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RESUMO

Esta dissertacdo ¢ resultado de uma pesquisa desenvolvida no Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo do Instituto Federal Catarinense (IFC) — Campus Camborit, vinculada a linha de
pesquisa Processos Formativos e Politicas Educacionais. Tem como objeto de estudo o Ensino
Médio Integrado a Educagao Profissional (EMIEP) na Rede Estadual de Santa Catarina a partir
da reforma do Ensino Médio instituida pela Lei 13.415/2017, que estabeleceu uma nova
organizagdo curricular para o Ensino Médio, dividida em Formagdo Geral Basica e Itinerarios
Formativos. O Estado de Santa Catarina elaborou o Curriculo Base do Ensino Médio do
Territorio Catarinense, implementado a partir de 2022, nas escolas da rede estadual. Esta
dissertacdo tem como objetivo geral analisar as repercussdes da reforma do Ensino Médio sobre
a oferta, o curriculo e a concepcao dos cursos de EMIEP na Rede Estadual de Santa Catarina.
Os objetivos especificos foram: a) Compreender a concepg¢do do EMIEP e suas implicagdes na
formac¢do da juventude; b) Contextualizar a implementagdo do EMIEP pela rede estadual de
ensino de Santa Catarina; ¢) Analisar como a reforma do Ensino Médio repercute no EMIEP
nos contextos e praticas de escolas da rede estadual de ensino. De abordagem qualitativa,
descritiva, interpretativa e analitica, a investiga¢cdo foi desenvolvida em trés etapas: pesquisa
bibliografica, na construcao do Estado do Conhecimento; pesquisa documental, na andlise das
principais legislagdes e diretrizes curriculares para o Ensino Médio e para a Educagdo
Profissional de Nivel Médio e a analise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) de EMIEP
das seis escolas participantes da pesquisa. Na pesquisa de campo realizaram-se entrevistas
semiestruturadas com os gestores e o profissional responsavel pela coordenagdo do curso das
seis escolas, que ofertam o Ensino Médio Integrado desde 2006. Para tratamento dos dados
utilizou-se a Analise de Contetido proposta por Bardin (2010). Como aporte tedrico, contou-se
com autores como, Ramos (2012, 2014), Frigotto (2004, 2005), Gramsci (2001), Machado
(1991) e Kuenzer (2020). Os resultados indicam que a reforma do Ensino Médio e a
implementa¢do do CBEMTC provocaram transformagdes significativas no curriculo dos cursos
de EMIEP da rede estadual de Santa Catarina, especialmente pela reducdo da carga horaria da
Formag¢ao Geral Basica, e pela inclusao do ensino hibrido, ampliando desigualdades
educacionais entre os jovens catarinenses. As evidéncias, obtidas a partir dos PPCs, reforcam a
precarizacao da formacao dos jovens, resultante da redugdo da carga horaria da Formacao Geral
Basica, assim como os dados das entrevistas revelam fragilidades na compreensao da
concepcdo do Ensino Médio Integrado e na efetivagdo da proposta de formagdo integrada; a

dificuldade de contrata¢do e permanéncia de professores habilitados para a area técnica; e, a



falta de estrutura fisica e material pedagdgico. Condi¢des que comprometem a consolidagao de
uma educagao que articule trabalho, ciéncia e cultura como eixos estruturantes do Ensino Médio
Integrado. Apesar desses desafios, reconhece-se o potencial do EMIEP para ampliar as
possibilidades formativas dos jovens, preparando-os tanto para a continuidade dos estudos
quanto para o ingresso no mundo do trabalho. A presenca de parcerias publico-privadas indica
uma tendéncia de deslocamento da responsabilidade estatal na garantia de uma formacao basica
integral, gratuita, de qualidade, o que demanda reflexao e acao politica no ambito educacional.

Assim, a reforma do Ensino Médio impacta na formagao dos jovens que frequentam o EMIEP.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio; Ensino Médio Integrado; Educagao Profissional;

Curriculo; Rede Estadual de Santa Catarina.



ABSTRACT

This dissertation is the result of research conducted in the Graduate Program in Education at
the Federal Institute of Santa Catarina (IFC) — Camboriu Campus, linked to the research line
Formative Processes and Educational Policies. Its object of study is Integrated High School
with Professional Education (EMIEP) in the Santa Catarina State Network, based on the high
school reform instituted by Law 13.415/2017, which established a new curriculum for high
school education, divided into Basic General Education and Formative Pathways. The State of
Santa Catarina developed the Basic High School Curriculum for the Territory of Santa Catarina,
to be implemented starting in 2022 in state schools. The general objective of this dissertation is
to analyze the repercussions of the high school reform on the offering, curriculum, and design
of EMIEP courses in the Santa Catarina State School System. The specific objectives were: a)
To understand the design of EMIEP and its implications for youth education; b) To
contextualize the implementation of EMIEP by the state education network of Santa Catarina;
¢) To analyze how the high school reform affects the EMIEP in the contexts and practices of
schools in the state education network. Using a qualitative, descriptive, interpretative, and
analytical approach, the research was conducted in three stages: bibliographic research, in the
construction of the State of Knowledge; documentary research, analyzing the main legislation
and curriculum guidelines for High School and Secondary Level Professional Education; and
analysis of the Pedagogical Course Projects (PCPs) of EMIEP from the six schools participating
in the research. In the field research, semi-structured interviews were conducted with managers
and professionals responsible for coordinating the course at six schools that have offered
Integrated High School since 2006. Data were analyzed using the Content Analysis proposed
by Bardin (2010). The theoretical framework was based on authors such as Ramos (2012,
2014), Frigotto (2004, 2005), Gramsci (2001), Machado (1991), and Kuenzer (2020). The
results indicate that the reform of high school and the implementation of the Basic High School
Curriculum for the Territory of Santa Catarina caused significant changes in the curriculum of
the EMIEP courses in the state network of Santa Catarina, especially due to the reduction in the
number of hours of Basic General Education and the inclusion of hybrid teaching, widening
educational inequalities among young people in Santa Catarina. The evidence obtained from
the PCPs reinforces the precariousness of young people's education, resulting from the
reduction in the number of hours of Basic General Education, as well as the data from the

interviews reveal weaknesses in the understanding of the concept of Integrated High School



and in the implementation of the integrated education proposal; the difficulty in hiring and
retaining qualified teachers for the technical area; and the lack of physical structure and teaching
materials. These conditions compromise the consolidation of an education that articulates work,
science, and culture as the structural axes of Integrated High School. Despite these challenges,
EMIEP's potential to expand educational opportunities for young people, preparing them both
for further study and for entry into the world of work, is widely recognized. The presence of
public-private partnerships indicates a trend toward shifting state responsibility for ensuring
comprehensive, free, quality basic education, which requires reflection and political action in
the educational sphere. Thus, the high school reform has an impact on the education of young

people attending EMIEP.

Keywords: High School Reform; Integrated High School; Professional Education; Curriculum;

State of Santa Catarina Network.
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1INTRODUCAO

Um dos desafios que se colocam para uma servidora publica que atua na Secretaria
de Estado da Educagdo de Santa Catarina (SED/SC) estd em desenvolver uma atuagdo
profissional que possa contribuir para que a Educacdo Basica, de qualidade e socialmente
referenciada, se constitua em um direito assegurado para todos. Conforme preceitua a Lei n°
9.394/1996 — a conhecida Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) em seu art.
22 — a Educa¢do Basica tem por finalidade, “desenvolver o educando, assegurando-lhe a
formacao indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em seus estudos posteriores” (Brasil, 1996, s/p). Entendendo que nenhuma rede de
ensino publica pode se eximir da responsabilidade em garantir o direito a educagdo publica e
de qualidade, por isso ha a necessidade de estudos e producao do conhecimento que discutam
a elaboragdo e implementacao das politicas educacionais da rede estadual.

A paixao pelo esporte ¢ a crenca de que, através dele, podemos mudar a vida de
criangas e adolescentes, fez-me' decidir ser professora. Em 1992 entrei para o curso de
Licenciatura em Educagdo Fisica, na Universidade Federal de Santa Catarina e no quarto
semestre do curso passei a trabalhar como professora de Ginastica Olimpica (hoje chamada de
Ginastica Artistica), na Escola Infantil de Esportes na UFSC, vinculada a um projeto de
extensao e com bolsa para estudantes. Ainda cursando o ultimo ano da licenciatura, em 1995,
tive a primeira experiéncia como professora da rede estadual, com contrato temporario, para
dar aulas de Educacdo Fisica do 5° ao 8° ano do Ensino Fundamental. Posso dizer que foi um
processo de imersdo na realidade da escola publica estadual que me permitiu vivenciar as
condi¢gdes de trabalho, de infraestrutura da escola, da composicao das equipes de gestdo,
particularmente da falta de apoio pedagogico, da quantidade de professores sob o regime de
admissdo em carater temporario (ACT) e da pouca valorizagdo do profissional da educacio.
Enfrentar essa realidade concreta tornou-se um desafio diante da expectativa de ser professora.

Apos 18 anos atuando na docéncia, em 2013, fui trabalhar no 6rgdo central na
Secretaria de Estado da Educagdo, o que me proporcionou vivenciar experiéncias em/de

diferentes contextos escolares e modalidades da educagdo, como, por exemplo, a educacao

! Este texto adota a primeira pessoa do singular utilizada para relatar experiéncias pessoais e reflexdes
decorrentes do percurso pessoal. E, em outros momentos, recorre-se a primeira pessoa do plural (“nés”), em
reconhecimento a natureza coletiva do processo de pesquisa e escrita, que envolveu a orientagdo, as
interlocugdes académicas e as contribuigdes de diferentes sujeitos que compuseram esta trajetoria.
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escolar indigena. Tive a oportunidade de conhecer cada uma das escolas e comunidades
indigenas de Santa Catarina e compreender que o significado de educacdo e de escola tem
relagdo direta com a cultura de um povo. No ano de 2016, assumi a fun¢ao de Coordenadora da
Educacao Técnica e Profissional, na Geréncia de Gestdo da Educacao Basica e Profissional,
quando a minha memoria afetiva me levou ao inicio da minha historia profissional, ainda no
Ensino Médio, ao me formar em um curso Técnico em Educacdo Fisica, com habilitagdo em
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, cursado em uma escola publica estadual. A formacao
no Ensino Médio foi decisiva para dar continuidade aos estudos e cursar a licenciatura em
Educacao Fisica para me tornar professora.

Durante os trés’> anos em que estive exercendo a fun¢io de Coordenadora da
Educagao Técnica e Profissional da rede estadual foi possivel conhecer e vivenciar a realidade
das escolas de educacgdo bésica e os Centros de Educacdo Profissional (CEDUPs) que ofertam
os cursos técnicos profissionalizantes na rede estadual. Além disso, ao estudar os projetos
politicos pedagogicos dos cursos de Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional
(EMIEP)?, foi possivel perceber a potencialidade da Educagdo Profissional e Tecnoldgica de
nivel médio, na forma integrada, como possibilidade para a formagao integral dos jovens, além
de ter provocado o interesse em aprofundar os conhecimentos com relagdo a esses cursos.

Em julho de 2019, passei a trabalhar na Geréncia de Politicas Educacionais junto a
equipe que organizou ¢ coordenou os seminarios para implementacao do Curriculo Base da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense, periodo em que passei a
apropriar e compreender o contexto historico politico por tras da constru¢do da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) e dos Curriculos do Territorio Catarinense, bem como as forcas
sociais em disputa que influenciam as politicas educacionais e curriculares do pais e em nosso
estado. Da participagdo do grupo de trabalho, com o objetivo de elaborar a Politica do Ensino
Meédio para o Estado de Santa Catarina, a partir da BNCC e do Curriculo Base do Ensino Médio

do Territério Catarinense (CBEMTC), surgiu a necessidade de estudar de forma mais profunda

2 Registramos que, embora cientes da orientagdo da ABNT — que recomenda escrever por extenso os nimeros
de um a dez e empregar algarismos a partir de 11 — adotamos aqui uma aplicacdo flexivel dessa diretriz, dentro
das excecdes previstas pela propria norma. Optamos por escrever por extenso quando isso favorece a fluidez
textual e por manter algarismos em casos de dados quantitativos, medidas ou faixas etarias. A decisdo visa
equilibrar precisdo informativa e coeréncia estilistica.

3 Segundo os documentos da SED/SC, analisados nesta pesquisa, o Ensino Médio Integrado a Educagio
Profissional ficou denominado como EMIEP no periodo da sua implementacao na rede estadual de ensino de
Santa Catarina em 2006. Desde entdo, a SED/SC utiliza essa nomenclatura em seus documentos oficiais no que
se refere ao Ensino Médio Integrado a Educagéo Profissional. Considerando e por compreender que o EMIEP se
tornou a identidade do Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional na rede estadual de ensino, optamos por
utiliza-la ao longo deste texto.
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a Lei n° 13.415/2017 (Brasil, 2017), que alterou a Lei n°® 9.394/1996, e suas implicagdes na
Educacao Basica, sobretudo para o Ensino Médio e a educacao profissional. Um grande desafio
em um momento de mudancas no curriculo da Educacao Basica do nosso pais, considerando o
contexto e o processo como a reforma do Ensino Médio foi apresentada e aprovada.

Na ansia por aprofundar as discussoes sobre a reforma do Ensino Médio e contribuir
de forma mais qualificada com o grupo de trabalho do qual fazia parte, participei, em 2021, de
uma palestra com professor Gaudéncio Frigotto, organizada pelo Instituto Federal Catarinense
(IFC) campus Camboril, e transmitida pelo Youtube. Foi nesse momento que tomei
conhecimento do Mestrado em Educagao, no Instituto Federal Catarinense, campus Camborit.
A partir dai o mestrado que antes era apenas um sonho distante transformou-se em um caminho
possivel — e necessdrio —para imergir nas discussdes da reforma do Ensino Médio e da nova
configura¢do da educacdo profissional na rede estadual, permitida pela Lei n°® 13.415/2017
(Brasil, 2017). Essa imersdo revelou-se essencial para analisar o que hoje reconhe¢o como um
retrocesso na oferta do EMIEP na rede estadual de Santa Catarina, uma vez que tais cursos
passaram por modificacdes substanciais em sua forma e concepgao de formagao. Tais mudancas
ampliaram ainda mais os desafios para assegurar uma educacdo de qualidade social referenciada
para jovens catarinenses — reflexao que se aprofunda ao longo desta dissertagao.

Para alcancgar o objetivo de cursar o mestrado no IFC, em 2022, cursei como aluna
especial, as disciplinas “Seminario Avancado — Curriculo”, com a professora Dr* Marilane
Maria Wolff Paim e “Seminario Avancado: Juventudes ¢ Reforma do Ensino Médio”, com a
professora Dr* Filomena Lucia Gossler Rodrigues da Silva e com o professor Dr. Marcio
Bernardes de Carvalho que contribuiram muito para a compreensdo sobre a reforma do Ensino
Médio e que aprofundaram inquietudes a respeito do “Novo Ensino Médio” e suas
consequéncias na educagdo de jovens brasileiros que estudam em escolas publicas. Ao mesmo
tempo, essas disciplinas me permitiram compreender que minha pesquisa poderia contribuir de
forma significativa tanto para o meu proprio processo formativo quanto para a compreensao
das repercussdes da reforma do Ensino Médio sobre os cursos de EMIEP, que se constituem
em uma possibilidade concreta de oferta de formacdo em nivel médio composta de sentidos
filosoficos, epistemologicos e politicos que dialogam com os interesses da juventude da classe
trabalhadora.

Nesse sentido, a partir da experiéncia profissional e das vivéncias nas disciplinas
cursadas como aluna especial do Mestrado em Educag¢do pelo Programa de Pos-graduagdo em

Educacdo (PPGE/IFC) - Campus Camborit, entendi que o objeto de estudo pretendido possuia
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relacdo direta com a linha de pesquisa Processos Formativos e Politicas Educacionais. Cursar
0 Mestrado em Educagdo e participar do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educa¢do, Formacao
de Professores e Processos Educativos (GEPPEFOPE), foram e t€ém sido oportunidades de
formagdo que vem permitindo o aprofundamento da minha formagao e a inser¢ao da pesquisa
como elemento fundamental para melhorar minha pratica profissional desde 2023.

Os estudos e diadlogos, realizados nesse periodo, permitiram-me entender que no
Brasil, a educacao ¢ historicamente marcada pela dualidade estrutural da sociedade advinda do
desenvolvimento capitalista, onde a divisdo de classes e processos formativos reforgam
desigualdades. Assim sendo, “o dualismo das classes sociais, a desigualdade no acesso aos bens
e aos servicos produzidos pelo conjunto da sociedade, se enraiza no tecido social através de
séculos de escravismo e de discriminagdo do trabalho manual” (Ciavatta, 2012, p. 87).

O Ensino Médio em nosso pais, desde sua origem, sofre influéncias politicas e do
mercado de trabalho. Nele, manifesta-se uma historica dualidade: enquanto a formagao geral
de boa qualidade para seguir os estudos em nivel superior ¢ destinada para as elites, ¢ a
formacao para o trabalho precario, seja ela bésica (com todas as mazelas existentes na escola
publica) ou técnica, cabe aos filhos* da classe trabalhadora. A esse respeito, Frigotto (2012, p.
73) afirma que “quanto mais regressivo e desigual o capitalismo realmente existente, mais
énfase se tem dado ao papel da educacdo, e uma educacdo marcada pelo viés economicista,
fragmentario e tecnicista”. Diante dessa caracteristica da formacdo dos/as jovens, torna-se
compreensivel que as disputas e os interesses dos setores produtivos do mercado capitalista
tenham assegurado a presenca de elementos conservadores do sistema produtivo capitalista,
que dialogam diretamente com as perspectivas neoliberais nas politicas publicas no nosso pais.

Ao longo da histéria da educacao no Brasil € possivel observar que decretos, leis e
diretrizes curriculares para a educacdo, em todos os seus niveis e etapas, particularmente no
Ensino Médio, tanto de formacao geral como técnica, sdo publicadas visando dar materialidade
ao projeto societario que defendem. Cada governante e seus apoiadores, sejam eles
representantes politicos, do empresariado, dos trabalhadores da educagdo, dos movimentos
sociais ou ainda dos organismos internacionais, atuam para que as politicas educacionais

contribuam para materializar esse projeto societario.

4 Nesta dissertagdo, optamos pelo uso do masculino plural como recurso linguistico, compreendendo-o como
forma de representagio coletiva. Tal escolha ¢ feita com pleno respeito a diversidade e a igualdade de género,
sem qualquer inteng@o de exclusdo ou hierarquizagao.
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Recentemente, o Ensino Médio sofreu alteracdes profundas, decorrentes da Lei n°
13.415/2017 (Brasil, 2017), que impactaram diretamente sua estrutura, a distribui¢cdo da carga
horaria, a organizagdo curricular ¢ o proprio financiamento. Tal alteragdo implicou
modificagdes no curriculo da ultima etapa da Educagdo Basica em todos os estados brasileiros.
No Estado de Santa Catarina, o curriculo do “Novo Ensino Médio” esta organizado em duas
partes: Formacgao Geral Basica e Parte Flexivel.

O Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense (CBEMTC) ¢ o
documento que orienta este curriculo e possui seis cadernos, a saber: Caderno 1 - Disposigdes
Gerais; Caderno 2 - Formacdo Geral Basica; Caderno 3 - Portfolio de Trilhas de
Aprofundamento; Caderno 4 - Portfolio dos(as) Educadores(as); Caderno 5 - Trilhas de
Aprofundamento da Educacdo Profissional e Tecnologica; e Caderno 6 - Trilhas de
Aprofundamento - Formagao Docente - Curso Normal de Nivel Médio - Magistério. Nesses
cadernos ha o detalhamento dos Itinerarios Formativos nas diferentes areas do conhecimento
compreendidos por: Componente Projeto de Vida; Componentes Curriculares Eletivos;
Segunda Lingua Estrangeira e Trilhas de Aprofundamento (utilizadas como forma de
organizag¢do do itinerario da Formagao Técnica e Profissional).

Nesta dissertacdo, procuramos desenvolver estudos no sentido de compreender
como a reforma do Ensino Médio repercutiu sobre a oferta, o curriculo e a concepgao dos cursos
de EMIEP em Santa Catarina. Entendendo que este estudo ¢ importante tendo em vista que as
alteragdes produzidas pela Lei n° 13.415/2017 (Brasil, 2017) impactaram na reorganizagao das
ofertas formativas da juventude do Ensino Médio tanto da formagdo geral basica como da
formacgao técnica e profissional neste estado, inclusive com equivocos de que culminaram na
descontinuidade provisoria dos cursos de Ensino Médio Integrado, como veremos adiante. Tais
alteragdes precisam ser analisadas e compreendidas para que se possa apreender como o
Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense (des)favorece a formagao solida e
critica ou fragmentada e alienante, dos jovens que frequentam os cursos de Ensino Médio
Integrado.

Considerando o contexto em que a reforma do Ensino Médio se configura a partir
das politicas educacionais marcadas por forte influéncia neoliberal, esta pesquisa busca
identificar subsidios que permitam refletir e responder a seguinte questdo de pesquisa: quais as
repercussodes produzidas pela reforma do Ensino Médio na oferta, nos curriculos e na concepgao

dos cursos de EMIEP da rede estadual de Santa Catarina?
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Partindo deste problema de pesquisa, definimos o objetivo geral desta dissertagao:
analisar as repercussdes da reforma do Ensino Médio viabilizada pela Lei n° 13.415/2017
(Brasil, 2017) sobre a oferta, o curriculo e a concepg¢ao dos cursos de EMIEP na Rede Estadual
de Santa Catarina. Para alcancar esse objetivo geral, estabelecemos os seguintes objetivos
especificos:

a) Compreender a concep¢ao do EMIEP e suas implicacdes na formagdo da
juventude;

b) Contextualizar a implementacdo do EMIEP pela rede estadual de ensino de Santa
Catarina;

¢) Analisar como a reforma do Ensino Médio repercute no EMIEP nos contextos e
praticas de escolas da rede estadual de ensino.

Considerando os objetivos propostos, assim como para encontrar respostas ou
refletir sobre o problema de pesquisa, elegemos, para orientar metodologicamente esta
pesquisa, a abordagem qualitativa, descritiva, interpretativa e analitica. De acordo com Minayo
(2016, p. 20), a pesquisa qualitativa ¢ caracterizada como aquela que se preocupa com a
composicao dos “[...] significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes [...] pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas também por pensar sobre o
que faz e por interpretar suas a¢des dentro e a partir da realidade vivida e compartilhada com
seus semelhantes”. Para tanto, utilizamo-nos da pesquisa bibliografica, documental e de campo.

A pesquisa bibliografica permitiu uma imersdo na literatura necessaria para a
compreensdo do objeto da pesquisa, tendo em vista que a mesma ao ser “[...] desenvolvida com
base em material ja elaborado” (Gil, 2002, p. 44), viabilizou o acesso aos registros de pesquisas
e reflexdes disponiveis, impressas ou em midia digital e eletronica: livros, artigos, teses,
dissertagdes os quais possibilitaram o acesso a producdo acumulada sobre a teméatica em estudo.

A pesquisa documental, por sua vez, ao valer-se “[...] de materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
0s objetos da pesquisa” (Gil, 2002, p. 46) oportunizou conhecer o arcabougo legal que sustentou
as alteragdes nas politicas educacionais de nivel médio no periodo mais recente da histdria. Os

principais documentos utilizados para a analise estdo sintetizados no Quadro 1, a seguir.
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Quadro 1 — Documentos oficiais utilizados na analise

Documento Ano Conteudo ou Objetivo Principal

Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 1996 | Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagido Nacional.

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Parecer CNE/CEB n° 16/1999 1999 Ensino Médio.
Decreto n° 2.208/1997 1997 |Regulamenta o art. 36 e os arts. 39 a 42 da LDB.
Decreto n° 5.154/2004 2004 Dispde sobre a integragdo entre a Educacio

Profissional € o Ensino Médio.

Documento Base do Ensino Médio

Integrado 4 Educacdo Profissional 2007  |Orienta a implementacdo do Ensino Médio Integrado.

Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012 2012  |Define as DCNs para o Ensino Médio.
Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012 ¢ Parecer 2012 Definem as DCNs para a Educag@o Profissional
n°® 11/2012 Técnica de Nivel Médio.

Estabelece Normas Complementares ¢ Operacionais as
Resolugdo n° 167/2013/CEE/SC 2013 |DCNs para a oferta da EPT de Nivel Médio para o
Sistema Estadual de Ensino de SC.

Lein® 13.415/2017 2017 |Institui a reforma do Ensino Médio e altera a LDB.
Resolugdo CEE/SC n® 7/2017 2017  |Altera a Resolug¢do n° 167/2013/CEE/SC.
~ o Atualiza as DCNs para o Ensino Médio conforme a Lei

Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018 2018 0 13.415/2017.

Resolugdo CNE/CP e 1/2021 2021 Define :ds.DCNs Gerais para a Educag@o Profissional e
Tecnologica.

Resolucio CEE/SC n° 4/2021 2001 Or}epta a 1mple'1n’ta'g:ao do Currlculo Base do Ensino
Médio do Territério Catarinense.

Caderno 1 e Caderno 5 do CBEMTC 2021 Apresentam disposigdes gerais e trilhas de
aprofundamento da EPT.

Resolugdo CEE/SC n°® 39/2023 2023  |Altera a Resolugdo CEE/SC n° 1/2022.

Resolugdo CEE/SC n° 31/2024 2024  |Altera a Resolucdo CEE/SC n° 1/2022.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

A pesquisa de campo, “utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou
conhecimento a cerca de um problema para o qual se procura uma resposta” (Lakatos; Marconi,
2010, p. 69), foi realizada a partir de uma amostra da oferta de cursos EMIEP pela rede estadual
de ensino. Partimos da realizagdo de uma andlise da permanéncia da oferta EMIEP,
implementado em 29 escolas de 29 Coordenadorias Regionais de Educagao de Santa Catarina,

a partir do ano de 2006. Desse mapeamento, foram selecionadas seis escolas que permanecem
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ofertando o Ensino Médio Integrado desde o ano de 2006, ou a escola com curso de Ensino

Meédio Integrado mais antiga de cada uma das seis mesorregides do Estado de Santa Catarina.
O Quadro 2 apresenta as seis escolas participantes da pesquisa que permanecem

ofertando o Ensino Médio Integrado desde o ano de 2006, ou a escola com curso de Ensino

Meédio Integrado mais antiga de cada uma das seis mesorregides do Estado de Santa Catarina.

Quadro 2 — Escolas selecionadas para a entrevista

Coordenadoria Curso Periodo
Mesorregiao Regional de Escola/Cidade de Oferta Parecer
~ Implementado
Educacao do Curso
Oeste CRE Palmitos EEB Felisberto de Ig/lllari)lﬁzneg:;o N 2007- Parecer N°
Catarinense Carvalho/Palmitos P - 2022 386/2005
Informatica
Norte .. EEB Nereu 2010- Parecer N°
Catarinense CRE Joinville Ramos/Itapoa Portos 2022 482/2009
., ., EEB Maria Rita 2007- Parecer N°
Vale do Itajai | CRE Itajai Flor/Bombinhas | L0SPedagem | 54, 383/2005
EEB Professora
Virginia Paulina da o
Serrana CRE Campos Silva Acropecudria 2007- Parecer N
Novos v gropecu 2018 372/2005
Gongalves/Monte
Carlo
Grande CRE Brusque 11:2/1?221:){:71\011)8\?2 Hospedagem 2007- Parecer N®
Florianépolis d pecag 2022 366/2005
Trento
Sul CRE L iEM Eggerllél e1tr0/ Inf " 2009- Parecer N°
Catarinense aguna nnes uaiberto fiormatica 2022 065/2009
Imbituba

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: dados do Conselho Estadual de Educacao de Santa Catarina
(CEE/SC) e Sistema de Gestao Educacional de Santa Catarina (SISGESC).

Além da analise dos projetos de criagdo do curso de Ensino Médio Integrado dessas
escolas, realizamos entrevistas semiestruturadas com os gestores, coordenadores de curso e com
os assistentes técnicos-pedagdgicos das escolas ou especialistas em assuntos educacionais,
responsaveis pelo acompanhamento e coordenacdo da elaboragdo e das atualizagdes e

alteragdes dos projetos de curso das escolas pertencentes a amostra. Considera-se, aqui, que o
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Assistente Técnico-pedagdgico (ATP)® é um cargo do quadro de pessoal do magistério ptblico
estadual, com habilitagdo em Pedagogia e com a fun¢ao de participar com a comunidade escolar
da construcao do projeto politico-pedagogico; participar, estudar e propor aperfeigoamento e
adequacdo da legislagdo e normas especificas; participar do planejamento curricular prestar
auxilio no desenvolvimento de atividades relativas a assisténcia técnica aos segmentos
envolvidos diretamente com o processo ensino-aprendizagem; entre outras fun¢des na escola
(Santa Catarina, 2015).

Para tanto, os critérios de inclusdo utilizados para a escolha dos entrevistados
foram: a) ser assistente técnico-pedagdgico ou especialista em assuntos educacionais; b) ser
efetivo de carreira na escola; ¢) ser o responsavel pelo acompanhamento e coordenacdo da
elaboracdo e das atualizacdes e alteracdes dos projetos do curso selecionado para a pesquisa;
d) ser coordenador de curso efetivo de carreira ou em contratado temporario; e, e) estar a frente
da coordenagdo do curso EMIEP mais antigo ofertado na escola. Quanto aos critérios de
exclusdo utilizaremos: a) ndo estar em gozo de férias; b) ndo estar em licenga para tratamento
de saude; ¢) ndo estar em licenga prémio.

A escolha por esses entrevistados ocorreu por compreendermos que ¢ através da
escuta qualificada de sujeitos inseridos no cotidiano escolar que se tem o maior alcance possivel
dos objetivos da pesquisa. Dyniewicz (2009, p. 127), diz que a entrevista ¢ a técnica de coleta
de dados mais comum, que tem por objetivo “obter informagdes verbais de uma parcela da
populacdo” e que os objetivos da entrevista sdo: “atender ao propdsito da pesquisa; auxiliar,
como roteiro, na coleta de dados; e ajudar a motivar o entrevistado”. Além disso, utilizamo-nos
de um diario de campo com as percepgoes de cada entrevista que compoOs a base de dados. Apos
a realizagdo das entrevistas, estas foram transcritas utilizando o software WORD, com a
utiliza¢do da ferramenta digitagdo por voz. As entrevistas e os didrios de campo foram salvos
em pen drive a fim de garantir a autenticidade das informacdes e especialmente o sigilo de
qualquer identidade dos participantes, conforme nos comprometemos no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A pesquisa de campo foi autorizada pela Secretaria
de Estado da Educacdo de Santa Catarina (SED/SC) e aprovada pelo Comité de Etica em

Pesquisas em Seres Humanos, conforme o Parecer n° 6.905.2236,

5 Cargo previsto na Lei complementar n° 668, de 28 de dezembro de 2015 - Dispde sobre o Quadro de Pessoal
do Magistério Publico Estadual, instituido pela Lei Complementar n° 1.139, de 1992, e estabelece outras
providéncias (Santa Catarina, 2015c).

¢ O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) encontra-se disponivel no Anexo B, € o parecer do
Comité de Etica em Pesquisa no Anexo A.
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Além das entrevistas, enviamos via e-mail um questionario Google Forms para os
coordenadores de cursos EMIEP, efetivos ou em contrato temporario, das escolas que ofertam
ou ofertaram o EMIEP na rede estadual de Santa Catarina. Entretanto, por orientagao da banca
na qualificagdo, compreendemos que, dado o objetivo desta dissertagcdo, os dados provenientes
das entrevistas e da analise documental seriam suficientes para a constru¢do do corpus. Assim,
os questionarios’ passaram a ser considerados materiais auxiliares, cuja utilizagdo ficaria
restrita a produgdes futuras, caso o niumero de respostas ndo alcangasse representatividade
estatistica até a etapa das analises empiricas — como de fato ocorreu. Portanto, os questionarios
ndo integram o corpus desta pesquisa.

Ainda assim, mencionamos o percurso construido ao longo dos envios. Os
questionarios foram enviados, para todas as 256 escolas (urbanas, indigenas, do campo) e
CEDUPs que estao com a oferta do EMIEP, em 2025, na rede publica estadual, até a data de
defesa desta dissertagdo, em trés momentos diferentes. O primeiro e-mail foi enviado em 10 de
junho de 2025, quando obtivemos 16 respostas. Ao considerar um numero pequeno de
respostas, diante do nimero de unidades escolares, decidimos reenviar o questionario, o que
ocorreu em 10 de julho de 2025. Apds esse reenvio recebemos mais seis respostas ao
questionario. Nao satisfeitas com o nimero de respostas, reenviamos o terceiro e-mail em 02
de outubro de 2025, que resultou em mais seis questionarios respondidos. Assim, até o
momento do envio dessa dissertacdo para a banca de defesa, tivemos 28 respostas ao
questionario. Entendemos ser pertinente registrar as etapas de envio dos questionarios, de modo
a evidenciar a intencao de incluir diferentes vozes no debate sobre os avangos, retrocessos €
desafios da implementacdo do Ensino Médio Integrado em nosso estado, no contexto da
reforma educacional em curso.

Diante da amplitude territorial das escolas contempladas na pesquisa, apresentamos
a seguir o mapa com a delimitacdo das seis mesorregides do Estado de Santa Catarina, que
serviu de referéncia para a selecao das escolas participantes das entrevistas e, com as demais
institui¢des de ensino que ofertam, ou ja ofertaram, o EMIEP na rede estadual, sendo duzentas
e trinta e nove escolas de Educacdo Basica localizadas em areas urbanas, oito escolas do campo,

uma escola indigena e quatorze CEDUPs.

7 Os instrumentos utilizados no questionario, embora ndo empregados para fins analiticos nesta dissertagio, estdo
disponibilizados integralmente no Apéndice B para fins de registro e transparéncia metodologica.
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Figura 1 — Mapa de Santa Catarina/Mesorregides
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Fonte: Brasil, 2020a, p. 02. Disponivel em:

https://novoscaminhos.mec.gov.br/images/arquivos_mapa/santa_catarina/sc_relatorio_final.pdf. Acesso em: 13
nov. 2025.

As escolas e CEDUPs que receberam o questiondrio, via e-mail, estdo distribuidos
em cada mesorregido da seguinte forma: a) Oeste Catarinense = 56 escolas de Educacgdo Bésica,
7 escolas do campo e 3 CEDUPs; b) Norte Catarinense = 36 escolas de Educacao Basica, 1
escola do campo e 5 CEDUPs; ¢) Sul Catarinense = 37 escolas de Educagdo Basica e 3
CEDUPs; d) Grande Floriandpolis = 24 escolas de Educacdo Bésica, 1 escola indigena e 2
CEDUPs; e) Vale do Itajai = 43 escolas de Educacdo Béasica e 2 CEDUPs; e f) Serrana = 33
escolas de Educacdo Basica e 3 CEDUPs. No total o questiondrio foi enviado para 256
institui¢des de ensino da rede estadual, que ofertam ou ofertaram EMIEP.

Quanto aos beneficios aos participantes da pesquisa, espera-se que os dados
produzidos e as andlises realizadas no estudo produzam reflexdes sobre as diretrizes
educacionais e a legislacdo que ampara o EMIEP no Estado e, por conseguinte, a ampliagao do
conhecimento sobre o Ensino Médio Integrado.

Utilizamos a técnica de Analise de Conteudo (Bardin, 2010) para discutirmos os
dados das entrevistas, dialogando com referenciais criticos do campo educacional, que

possibilitaram articular os dados obtidos e produzidos com a produgdo académica, ou seja,


https://novoscaminhos.mec.gov.br/images/arquivos_mapa/santa_catarina/sc_relatorio_final.pdf
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atuamos na “busca da compreensao e da interpretagdo a luz da teoria aporta uma contribui¢ao
singular e contextualizada do pesquisador” (Minayo, 2016, p. 26).

Com a finalidade de situar o leitor em sua leitura, sinalizamos que esta dissertacao
esta estruturada em cinco capitulos, sendo o primeiro capitulo esta introdugdo, que
contextualiza e apresenta a problemadtica, os objetivos e o percurso metodoldgico da pesquisa.

O segundo capitulo, estd composto pelo mapeamento da literatura, intitulado
“Estado do Conhecimento: o conhecimento produzido sobre o Ensino Médio Integrado no
contexto da rede estadual de Santa Catarina”. Neste capitulo apresentamos o levantamento dos
trabalhos publicados a partir das bases de dados Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Dividido em quatro secdes, tem o objetivo de apresentar os trabalhos que se
relacionam com a tematica deste estudo. Na primeira se¢do, apresentamos metodologia e
critérios utilizados no mapeamento das teses e dissertagdes; na segunda secdo elencamos os
objetivos das pesquisas; na terceira se¢do realizamos a analise com a interlocugdo entre os
contetudos das pesquisas selecionadas; e, na quarta se¢do apresentamos o que o mapeamento da
literatura nos permitiu observar € em que nossa dissertagdo avanca na producdo de
conhecimento sobre a tematica do nosso estudo em relagdo aos trabalhos selecionados.

No terceiro capitulo, intitulado “O Ensino Médio Integrado como politica de
formag¢do da juventude da classe trabalhadora”, contextualizamos e discutimos sobre a
concepcdo do EMIEP e buscamos articular tal concep¢do com as politicas e diretrizes
curriculares para a Educacdo Profissional Tecnologica de nivel médio. Este capitulo, foi
organizado em cinco secdes, assim nomeadas: O Ensino Médio no Brasil: entre dualidades
formamos a juventude da classe trabalhadora; O trabalho como principio educativo na educagao
e na concep¢do do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional; Os sentidos do Ensino
Médio Integrado relacionando com suas implicagdes na concep¢do da juventude;
Historicizando o percurso de implementacao do Ensino Médio Integrado em Santa Catarina; e,
A implementacao do Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense: repercussoes
sobre a educagdo profissional integrada ao Ensino Médio, na qual contextualizamos e
discutimos as principais alteracdes curriculares oriundas da Lei n° 13.415/2017, do CBEMTC,
implementadas nas escolas publicas da rede estadual de Santa Catarina.

No quarto capitulo, “A reforma do Ensino Médio e o curriculo do ensino médio do
territorio catarinense: a desconstru¢do do ensino médio integrado a educacdo profissional”,

analisamos e discutimos os dados gerados nas entrevistas com os gestores, assistentes técnicos
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pedagdgicos, supervisores escolares e dos coordenadores dos cursos de EMIEP, de seis escolas
da rede estadual de Santa Catarina, a fim de compreender as implicagdes da reforma do Ensino
Médio decorrente da Lei n° 13.415/2017 sobre o curriculo, a concepgao e a oferta do EMIEP.
O capitulo estd organizado em cinco sec¢oes, estruturadas a partir das categorias de analise dos
dados empiricos: Categoria I — Razdes para a oferta do Ensino Médio Integrado a Educagao
Profissional; Categoria II — (In) compreensdo da concep¢do de Ensino Médio Integrado;
Categoria III — Possibilidades e limites da oferta do Ensino Médio Integrado a Educagao
Profissional; Categoria IV — Repercussoes da reforma do Ensino Médio sobre o Ensino Médio
Integrado a Educagdo Profissional em Santa Catarina; e Categoria V — O Novo Ensino Médio:
entre o discurso da flexibilizagdo e a realidade da precarizagdo do/no Ensino Médio Integrado
catarinense. O capitulo também contempla uma andlise detalhada dos Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPC) das seis escolas, confrontando as matrizes curriculares construidas pelas
instituicdes antes do CBEMTC e da Lei n° 13.415/2017 com a nova matriz do NEM
disponibilizada pela SED/SC para 2024, de modo a evidenciar como as mudangas se refletiram
na pratica educativa e na organizagao curricular efetivamente adotada pelas escolas.

No capitulo cinco, apresentamos as consideragdes finais, elaboradas a partir das
analises desenvolvidas sobre a reforma do Ensino Médio instituida pela Lei n® 13.415/2017 e
sobre a implementagdo do NEM/CBEMTC, encerrando o percurso investigativo com a sintese

dos principais resultados e reflexdes produzidas.
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2  ESTADO DO CONHECIMENTO: O CONHECIMENTO PRODUZIDO SOBRE O
ENSINO MEDIO INTEGRADO NO CONTEXTO DA REDE ESTADUAL DE SANTA
CATARINA

Este capitulo tem como propdsito apresentar o mapeamento da literatura,
contemplando as publicagdes cientificas de fontes primarias relativas a tematica desta
dissertacao — O Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio na
Rede Estadual de Santa Catarina: percurso, avancos e retrocessos a partir da legislagcdo
educacional. Para tanto, realizamos um estado do conhecimento, com o mapeamento de
dissertacdes e teses produzidas sobre o tema. O objetivo consiste em conhecer, analisar e
identificar, nas pesquisas desenvolvidas em nivel de pds-graduacdo — mestrado e doutorado
— as contribuig¢des existentes para este estudo, bem como ampliar o conhecimento cientifico
na area. Com base nessa perspectiva, destacamos a relevancia desta etapa, que se mostra

fundamental para a compreensdo, construcao e reflexao acerca do objeto de pesquisa.

2.1 METODOLOGIA E CRITERIOS

O mapeamento da literatura foi conduzido por meio de busca em duas bases de
dados de publicagdes cientificas brasileira: a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD)? do Instituto Brasileiro de Informacio em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)
e o Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES)’. Objetivando um panorama sobre as pesquisas recentes relacionadas a
tematica, definimos como critério de selecdo o recorte temporal de 2006 a 2023, contemplando
os trabalhos defendidos em Programas de P6s-Graduagdo no pais. A escolha desse periodo se
justifica pelo Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004 (Brasil, 2004a), que instituiu a
possibilidade de oferta do EMIEP no sistema educacional brasileiro. O ano de 2006 marca o
inicio dessa implementacdo e da oferta na rede estadual de Santa Catarina, enquanto 2023
delimita o retorno dos cursos de EMIEP na rede estadual, apds a Secretaria de Estado da
Educacdo (SED) colocar em terminalidade, em 2021, as turmas do EMIEP. Utilizamos, para
essa busca, os descritores: “ensino médio integrado” AND “Santa Catarina” e “ensino médio

integrado a educacao profissional” AND “Santa Catarina”.

8 Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 10 jun. 2024.
? Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 10 jun. 2024.


https://bdtd.ibict.br/vufind/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Sob essa delimitacdo, situamos a Educacdo Profissional e Tecnologica de Nivel
Médio na rede estadual de Santa Catarina como area especifica do mapeamento realizado.
Contudo, desde o inicio das buscas nas plataformas mencionadas, constamos um numero
relativamente reduzido de trabalhos que abordam a tematica definida como objeto desta
investigacao.

A primeira busca foi realizada em 3 de setembro de 2023, na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), plataforma criada pelo Instituto Brasileiro de
Informacao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), que reune pesquisas provenientes de programas
de pods-graduagdo de instituigdes brasileiras. Utilizamos os descritores “ensino médio
integrado” AND “Santa Catarina” e “ensino médio integrado a educagdo profissional” AND
“Santa Catarina”, considerando o recorte temporal de 2006 a 2022 e a opg¢ao de busca em todos
os campos. Como resultado, foram localizados dezoito trabalhos, sendo dez dissertagdes de
mestrado e oito teses de doutorado.

Dando continuidade ao mapeamento das dissertacdes e teses, no dia 04 de setembro
de 2023 realizamos a busca na Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), agéncia do governo brasileiro vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC), que
mantém em seu repositorio teses e dissertacdes defendidas em programas de pds-graduagao do
Brasil e do exterior. Na busca realizada nesta plataforma, de forma anédloga a base da BDTD e
dentro do recorte estabelecido, utilizando os filtros “Grande area do conhecimento: Ciéncias
Humanas” e “Area do conhecimento: Ensino e Educac¢do”, localizamos quinze trabalhos, sendo
doze dissertacoes de mestrado e trés teses de doutorado.

Visando a atualizagdo dos dados do levantamento, realizamos em 07 de janeiro de
2024, nova busca nas bases BDTD e CAPES, com a utilizagdo dos mesmos descritores ¢
referéncia ao ano de 2023. Nessa busca, foram localizados quatro trabalhos na CAPES — duas
dissertagdes e duas teses —, ambos com os descritores “ensino médio integrado” AND “Santa
Catarina”. Na BDTD, ndo foi identificado nenhum trabalho com os mesmos descritores.

Nas buscas realizadas nas bases de dados da BDTD e CAPES, encontramos um
total de 29 trabalhos, sendo 15 na biblioteca da BDTD ¢ 14 na CAPES. Desse total de 29
trabalhos, temos um quantitativo de 17 dissertacdes e 12 teses — 0 que nos mostra,
inicialmente, um equilibrio entre publica¢des de dissertagdes e teses no total de resultado das
buscas. Nos Quadros a seguir, apresentamos os trabalhos encontrados nas referidas bases de
dados, considerando os trabalhos repetidos, apontando, em nimeros, os resultados referentes as

dissertagdes (D) e as teses (T).
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Quadro 3 — Dissertacdes e teses por ano (BDTD e CAPES, 2006/2023) Descritores: “ensino
médio integrado” AND “Santa Catarina”

Trabalhos por ano

Ano BDTD CAPES BDTD e CAPES
D T D T D T
2006 a 2012 0 0 0 0 0 0
2013 1 0 1 0 2 0
2014 0 2 1 0 1 2
2015 2 0 1 0 3 0
2016 4 0 1 0 5 0
2017 0 0 0 0 0 0
2018 1 2 1 1 2 3
2019 0 0 0 0 0 0
2020 0 1 0 0 0 1
2021 0 0 2 0 2 0
2022 0 2 0 2 0 4
2023 0 0 2 2 2 2
8 7 9 5 17 12
Total
15 14 29

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 10 jun. 2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 10 jun. 2024.

No Quadro 3, identificamos 17 dissertagcdes e 12 teses na soma das bases BDTD e
CAPES. Observamos que, de 2006 a 2012, bem como nos anos de 2017 e 2019, ndo hé registros
de trabalhos em nivel de mestrado ou doutorado em ambas as bases. Nos anos de 2013, 2015,
2016 e 2021, foram concluidas apenas dissertagdes de mestrado, totalizando 12 trabalhos nas
duas bases.

Apenas nos anos de 2014 e 2018 identificamos trabalhos em nivel de mestrado e
doutorado em ambas as bases. Em 2014, encontramos duas teses na BDTD e uma dissertagao
na CAPES; ja em 2018, duas dissertagdes (uma na BDTD e uma na CAPES) e trés teses (duas
na BDTD e uma na CAPES). Nos anos de 2020 e 2022, foram concluidas apenas cinco teses
— trés na BDTD e duas na CAPES. Ja em 2023, os trabalhos encontrados se restringem a
CAPES, sendo duas dissertacoes e duas teses.

A organiza¢do do Quadro a seguir contribui para ampliar a compreensao sobre a

configuracdo dos trabalhos encontrados nas referidas bases de dados.


https://bdtd.ibict.br/vufind/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Quadro 4 — Dissertacdes e teses por ano (BDTD e CAPES, 2006/2023) Descritores: “ensino

Ano

2006 a 2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2020
2021
2022
2023
Total

médio integrado a educacdo profissional” AND “Santa Catarina”
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Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 10 jun. 2024.
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https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 10 jun. 2024.

Conforme apresentado no Quadro 4, localizamos sete dissertacdes € uma tese na

soma das bases BDTD e CAPES. Nos anos de 2006 a 2008, 2010, 2011, 2013 e de 2017 a 2023,

ndo houve registros de trabalhos em nivel de mestrado ou doutorado em ambas as bases com

os descritores mencionados. Nos anos de 2009, 2012, 2015 e 2016, foram concluidos apenas

trabalhos em nivel de mestrado, totalizando seis dissertagdes, das quais quatro constam

repetidas na CAPES. Ja em 2014, foram concluidos dois trabalhos, sendo uma dissertacao

presente na CAPES e uma tese na biblioteca BDTD, ambos repetidos e ja identificados na

primeira busca.

Os resultados das buscas realizadas nas bases BDTD e CAPES, apresentados nos

Quadros 3 e 4, indicaram uma predominancia de trabalhos em nivel de mestrado, totalizando

24 dissertagoes, das quais sete sdo repetidas. Em relagdo as teses, foram identificadas 13, quatro

delas repetidas, conforme apresentado no Quadro a seguir.


https://bdtd.ibict.br/vufind/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Quadro 5 — Dissertacdes e teses por ano (BDTD e CAPES, 2006/2023) Descritores: “ensino
médio integrado” AND “Santa Catarina” e “ensino médio integrado a educacao
profissional” AND “Santa Catarina”

BDTD e CAPES Dissertagoes (D) Teses (T) Total
Trabalhos encontrados 24 13 37
Trabalhos repetidos 7 4 11
Total 17 9 26

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 10 jun. 2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 10 jun. 2024.

O Quadro 5 apresenta o quantitativo de 24 dissertacdes de mestrado e 13 teses de
doutorado, totalizando 37 trabalhos encontrados nas plataformas BDTD e CAPES, no periodo
de 2006 a 2023. Conforme os dados, observamos que sete dissertagdes e quatro teses aparecem
repetidas, ou seja, estdo nas duas plataformas pesquisadas ou aparecem nos dois descritores
pesquisados. Portanto, ao excluir os trabalhos repetidos, o levantamento realizado nos deixa
para analise 17 dissertagdes e nove teses, totalizando 26 trabalhos.

Estabelecemos, para a analise desses 26 trabalhos, os seguintes critérios de selecao
inicial, segundo os quais os trabalhos deveriam: a) estar inseridos no contexto da educacao
profissional e tecnoldgica de nivel médio; b) versar sobre o EMIEP; ¢) ter relagdo com a anélise
de diretrizes curriculares para a educacdo profissional e tecnologica de nivel médio e d) se
referir ao contexto da rede estadual de ensino de Santa Catarina. Baseadas nesses critérios,
procedemos a leitura dos titulos e resumos, analisando os objetivos, problematica, metodologia
e fundamentacdo tedrica de cada pesquisa. Os trabalhos foram excluidos quando nao
apresentavam relagdo direta com o objeto de estudo deste trabalho.

Destacamos, contudo, a relevancia de todos os trabalhos identificados em nossas
buscas e suas contribui¢des para o campo académico. No entanto, selecionamos apenas aqueles
que, de acordo com os critérios estabelecidos, podem oferecer contribuicdes e didlogos
compativeis com os objetivos desta investigacao. A partir de nossa andlise, percebemos que a
maior parte dos trabalhos ndo dialoga diretamente com nossa pesquisa. Muitos abordam outras
tematicas, como “modelagem e simulagdes computacionais” e “produgdo de narrativas

digitais”, entre outros, ndo contemplando, portanto, o enfoque que buscamos para este estudo.
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Desse modo, avangamos para a etapa final do estado do conhecimento, que consiste
na leitura dos resumos dos trabalhos, identificando suas contribuigdes e interfaces com a
tematica. Essa analise resultou na selecdo de quatro pesquisas para compor nosso estado do
conhecimento: uma dissertacao de 2009, encontrada na CAPES; uma dissertacdo de 2016,
identificada em ambas as bases BDTD e CAPES; uma tese de 2014, encontrada na BDTD; e
uma dissertagdo de 2023, também na CAPES.

Conforme mencionado acima, do total de 26 trabalhos encontrados nas bases
BDTD e CAPES, 22 abordam a Educagdo Profissional de Nivel Médio, EMIEP, mas
consideram o contexto dos Institutos Federais Catarinense (IFC) e/ou Institutos Federais de
Santa Catarina (IFSC). E apenas quatro trabalhos — trés dissertacdes e uma tese — estavam
inseridos no contexto da rede estadual de ensino de Santa Catarina.

Considerando esses dados, no proximo Quadro apresentamos as pesquisas que
atendem aos critérios previamente estabelecidos e foram selecionadas para compor esta

investigagao.

Quadro 6 — Trabalhos selecionados para anélise detalhada (BDTD e CAPES, 2006/2023)

Tipo Autor/Ano/Titulo Instituicdo

SILVA, Filomena Lucia Gossler Rodrigues da; 2009.
Universidade do Oeste de

Dissertagao . e | ~ . i
Ensino médio integrado a educacio profissional em Santa | Santa Catarina
Catarina: desafios para a sua implementagéo
SILVA, Filomena Lucia Gossler Rodrigues da; 2014.
T . . N Universidade Federal de
ese Identldgde prf)ﬁs.smnal dros profegsores da e.ducag:ao Santa Catarina
profissional técnica de nivel médio no Brasil e em Santa
Catarina: desafios para a sua formagdo
BENEDET, Giovana; 2016.
. ~ Universidade do Sul de
Dissertagdo

A valorizagdo do professor do ensino médio integrado a Santa Catarina
educacgao profissional: desafios e complexidades

OLIVEIRA, Fernanda Bizarri de; 2023

Instituto Federal

Dissertagdo | Educacéo Profissional na Rede Estadual de Ensino de Catarinense

Santa Catarina: um estudo sobre as implicagdes da Lei N°
13.415/2017 nos cursos de Ensino Médio Integrado

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 10 jun. 2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 10 jun. 2024.


https://bdtd.ibict.br/vufind/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

39

No Quadro 6, apresentamos os quatro trabalhos selecionados a partir da busca
realizada nas bases BDTD e CAPES: trés dissertagcdes de mestrado — duas na CAPES e uma
em ambas as bases — e uma tese de doutorado, encontrada na BDTD. A leitura dos resumos
revelou que os trabalhos tratam da Educagdo Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio, na
forma do EMIEP, considerando sua oferta no Estado de Santa Catarina, e, portanto, apresentam
aproximagdes com a tematica desta pesquisa.

A selecdo desses trabalhos permitiu avangar para a leitura integral e a analise
detalhada, conduzida de forma descritiva e comparativa, com o objetivo de identificar as
contribui¢des de cada pesquisa para o presente estado do conhecimento. Seguindo essa analise,

apresentamos primeiramente a analise das pesquisas quanto aos objetivos.

2.2 QUANTO AOS OBJETIVOS DAS PESQUISAS

Nesta se¢do, analisaremos os trabalhos de forma descritiva, a partir dos objetivos

que cada uma das autoras utilizou como ponto de partida, conforme elencado a seguir.

Quadro 7 — Dos objetivos das pesquisas

Autoria/Ano Objetivo Geral e Objetivos Especificos

Objetivo geral: Analisar o processo de implantagdo e implementagdo do Ensino
Médio Integrado a Educagdo Profissional em Santa Catarina.

Objetivos especificos:
—  Verificar a relagdo da educag@o de nivel médio e nivel médio integrado com o

SILVA (2009) mundo do' trabalho e (}0 emprego, na produ?ép; ' '

—  Identificar, através da legislacdo a histéria das modalidades de oferta de ensino
médio nas politicas implantadas no Brasil, caracterizando o ensino médio Integrado
a Educacao Profissional;

—  Evidenciar o processo de construgdo do Ensino Médio Integrado a Educagio
Profissional;

—  Analisar a implantacdo e implementagdo do Ensino Médio Integrado a
Educagio Profissional na E.E.B. Jodo XIII: um estudo de caso.

Dissertacdo

Objetivo geral: Aprofundar o conhecimento sobre a formagao de professores para
atuar na Educagdo Técnica de Nivel Médio de forma a poder contribuir com a
reflexdo a respeito da construgdo de uma identidade docente capaz de articular a
formagdo dos alunos para o mundo do trabalho e para a vida.

SILVA (2014)

Tese Objetivos especificos:
—  Analisar a constituigdo das politicas de Ensino Médio ¢ Educagio Profissional
no Brasil,
—  Contextualizar as politicas de formagéo de professores para a etapa final da
educagdo basica no brasil, tanto para a formagao geral quanto profissional;
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Autoria/Ano Objetivo Geral e Objetivos Especificos

—  Apresentar alguns elementos para uma formagéo de professores de modo a
contribuir nas reflexdes acerca da constru¢ao de uma identidade profissional
convergente com uma educacido emancipatoria;

—  Compreender o processo de constru¢do da identidade profissional dos
professores a partir da socializag@o profissional, do trabalho e das politicas
educacionais.

Objetivo geral: Compreender os entraves, os desafios e as complexidades para a
valorizagdo do professor do EMIEP quanto as questdes de formacao, carreira
profissional e condi¢des de trabalho no Estado de Santa Catarina.

BENEDET

(2016) Objetivos especificos:

Dissertagdo — Analisar as politicas educacionais voltadas ao EMIEP;
—  Conhecer aspectos do professor e de sua formacao inicial e continuada;
—  Compreender o processo do plano de carreira e as condi¢des de trabalho do
professor do EMIEP das escolas estaduais catarinenses.

Objetivo geral: analisar as implicacdes da reforma do Ensino Médio na oferta de
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional na Rede Estadual de Ensino de
Santa Catarina, a fim de desenvolver um produto educacional que contribua na
reflexdo sobre as concepgdes de formagdo humana integral e curriculo integrado
nesta rede de ensino.

Objetivos especificos:
OLIVEIRA —  Mapear a oferta de cursos de educacdo profissional e tecnoldgica, mais
(2023) especificamente de Ensino Médio Integrado, na rede estadual de ensino de Santa
Catarina;

—  Identificar os movimentos de adaptacdo curricular realizados nas escolas, para
atendimento da oferta de educacdo técnica profissional por meio do novo curriculo
do Ensino Médio no territdrio catarinense;

—  Analisar as concepgdes sobre educagdo profissional e tecnologica de docentes e
gestores que atuam nas Unidades Escolares delimitadas para amostra;

—  Desenvolver, aplicar e avaliar um produto educacional que aborde questdes
relacionadas a formagao humana integral e curriculo integrado na Educacao
Profissional e Tecnoldgica de nivel médio.

Dissertagao

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 10 jun. 2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 10 jun. 2024.

No quadro acima observamos que a dissertacao de Benedet (2016) e a tese de Silva
(2014) abordam o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, no contexto da rede
estadual de Santa Catarina. Porém, a dissertagdo de Benedet (2016) teve como objetivo
compreender os desafios e as complexidades para a valorizagdo do professor do Ensino Médio
Integrado a Educagao Profissional quanto as questdes de formacao, carreira-remuneragao e
condig¢des de trabalho que permeiam os docentes bem como os enfrentamentos no exercicio de
suas praticas. J4 a tese de Silva (2014) teve como objetivo aprofundar o conhecimento sobre a

formacdo de professores para atuar na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
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buscando contribuir com a reflexdo da constru¢ao de uma identidade docente capaz de articular
a formagao dos alunos para o mundo do trabalho e para a vida.

Como descrito, apesar de os dois trabalhos terem sido inicialmente selecionados
por abordarem o EMIEP, no contexto da rede estadual de ensino de Santa Catarina, a leitura
integral revelou que a dissertacdo de Benedet (2016) e a tese de Silva (2014) ndo estdo em
congruéncia com a nossa pesquisa por estarem direcionadas ao estudo de questdes voltadas para
a profissao docente/professor do Ensino Médio Integrado a Educagdao Profissional, como
formagdo inicial e continuada, valorizacao da carreira docente, e politicas de formacao de
professores. Ressaltamos, contudo, a relevancia dos dois trabalhos e as suas contribui¢des para
a carreira docente, académica/cientifica, e acima de tudo, a importancia de se discutir a
valorizagdo da profissdo docente ainda que represente um desafio significativo.

Por sua vez, as dissertagdes de Silva (2009) e Oliveira (2023) possuem elementos
de didlogo direto com o tema desta pesquisa, especialmente no que se refere as diretrizes e
politicas curriculares do EMIEP na rede estadual de Santa Catarina. Considerando essa
relevancia e a caréncia de estudos sobre o tema, realizaremos a analise descritiva dessas duas
dissertagdes, localizadas na base de dados CAPES, que compdem a revisdo final do
levantamento bibliografico realizado nas bases BDTD e CAPES. Nesse sentido, o quadro

seguinte organiza a sintese referente aos trabalhos considerados.

Quadro 8 — Trabalhos selecionados

Obras Selecionadas Autora/Ano Curso/Instituicao/
(Dissertacoes) Orientadora

Programa de pds-graduagao em
Educagio
Ensino Médio Integrado a Educacdo
Profissional em Santa Catarina:
desafios para a sua implementagao

SILVA, Filomena Lucia

Gossler Rodrigues da; 2009 Universidade do Oeste de Santa

Catarina

Leda Scheibe

Programa de Pés-graduagdo em
Educagio Profissional e
Tecnologica

Educagao profissional na rede

estadual de ensino de Santa

Catarina: um estudo sobre as OLIVEIRA, Fernanda
implicagdes da Lei n°® 13.415/2017 Bizarri de; 2023

nos cursos de ensino médio

integrado

Instituto Federal Catarinense

Viviane Grimm

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 10 jun. 2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 10 jun. 2024.


https://bdtd.ibict.br/vufind/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

42

2.3 DAS ANALISES DOS TRABALHOS E SUAS CONTRIBUICOES PARA A
PESQUISA

A analise detalhada dos trabalhos selecionados permite compreender de que forma
cada estudo contribui para o desenvolvimento e fundamentagao desta pesquisa. Nesta secao, as
duas dissertacdes sclecionadas sdo examinadas individualmente, considerando seu contexto,
metodologia e principais achados, de modo a evidenciar as contribuigdes especificas de cada
uma para a compreensao das politicas e diretrizes curriculares do Ensino Médio Integrado a

Educacao Profissional na rede estadual de Santa Catarina.

2.3.1 Analise da dissertacio de Silva (2009)

Iniciamos, pela dissertagdo de Silva (2009), intitulada “Ensino Médio Integrado a
Educagdo Profissional em Santa Catarina: desafios para a sua implementagdo”, que buscou
analisar o processo de implantacdo e implementagdo do e Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional em Santa Catarina refletindo sobre os desafios politicos, tedricos e praticos dessa
politica educacional. A pesquisadora justifica que o estudo surgiu da necessidade de
compreender esses desafios na constru¢do desta politica no Estado de Santa Catarina. Silva
(2009) fez um estudo em torno das politicas voltadas para o Ensino Médio e para a educagao
profissional no pais, relacionando-as com o mundo do trabalho e o sistema produtivo capitalista.

Para a autora,

Ao realizar reflexdes em torno da relagdo e o trabalho, ou entre as politicas
educacionais e o mundo do trabalho, percebe-se a intima relagdo entre ambos, ou seja,
a necessidade do Estado controlar a educagdo para a manutencdo do modelo
econdmico e politico vigente. Neste sentido pode-se dizer que, as politicas publicas,
inclusive as politicas educacionais, sdo essenciais para a perpetuacdo do capitalismo
globalizado (Silva, 2009, p. 12).

A esse respeito, corroboramos com Silva (2009), apoiando-nos em Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2014), ao constatar que, ao longo dos anos no Brasil, a estratégia adotada
em politicas educacionais — em diferentes conjunturas e com o objetivo de facear o enigma ou

o n6 do Ensino Médio — tem se limitado a reformas curriculares e alteragdes na legislacao,
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que, entretanto, ndo enfrentam o problema estrutural da educagdo brasileira: a dualidade e a
desigualdade.

A pesquisadora relatou o processo de construcao da politica do Ensino Médio
Integrado a Educacao Profissional no Estado de Santa Catarina, tendo o curso de Ensino Médio
Integrado & Educagdo Profissional - Técnico de Alimentos na Area Quimica implantado na
Escola de Educacao Basica Joao XXIII, no municipio de Maravilha/SC, como campo da sua
pesquisa qualitativa e estudo de caso.

Silva (2009), contextualizou o embate politico e tedrico que deu suporte a proposta
da formagao integrada no Ensino Médio, que propde uma formagao integrada ao ensino regular
neste nivel de ensino, com base em autores'’ como Antunes (2000), Paulini (2006) e Kuenzer
(2008). Com o aporte tedrico desses autores, a pesquisadora apontou as causas para a expansao
do desemprego estrutural em escala global, relacionando-o ao avango tecnoldgico — automacao,
robotica, microeletronica — a crise recessiva em alguns paises, a terceirizagdo dos servicos, ao
emprego temporario, ao crescimento da economia informal, a insuficiéncia de formacao
profissional para atender novas demandas do mercado, a busca por um novo perfil de
trabalhadores e a intelectualizacdo de pequenos grupos responsaveis pela produgdo de ciéncia
e tecnologia. Silva (2009, p. 21), abordou ainda o valor do conhecimento para o sistema

produtivo capitalista, afirmando que

[...] o produto que mais agrega valor e passa a ser essencial para a sobrevivéncia dos
individuos e das empresas no sistema capitalista ¢ o conhecimento. Para o mundo
globalizado e para o sistema capitalista, conhecimento ¢ formag@o profissional sdo
sindnimos de mercadoria, que devem ser oferecidas para atender as exigéncias do
mercado.

Nesse sentido, Silva (2009) ressalta que o papel principal da escola— em oposi¢ao
as demandas orientadas exclusivamente pelos interesses do sistema produtivo capitalista —
deve se fundamentar na producdo de saberes voltados a emancipagdo humana. Para a autora,
esse processo requer o estabelecimento de uma relagdo dialética entre sujeito e objeto, entre
teoria e pratica, articulado a clareza de objetivos e a concep¢ao educativa que orienta a praxis.

Ao tratar da construcdo das principais politicas publicas de Ensino Médio e da

Educacdo Profissional no Brasil, a autora sinalizou para um sistema educativo marcado pela

19 Informagdes detalhadas sobre a fundamentagio teérica utilizada por Silva (2009), incluindo os autores
estudados, podem ser conferidas na dissertagdo da autora, disponivel em:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 18 abr. 2024.
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dualidade estrutural historicamente existente no pais, estruturado e diretamente vinculado a
formac¢ao dos jovens segundo sua classe social, de modo que, aos mais pobres, costuma-se
destinar a atuacdo em fungdes técnicas em niveis baixo e médio da hierarquia ocupacional.
Nessa mesma dire¢cao, Machado (1991) destaca que “na sociedade capitalista, a escola
profissional significa, correntemente, uma escola de categoria inferior destinada aos jovens
desprovidos de recursos, corroborando a diferenciagao social” (p. 151).

Silva (2009) também discorreu, em uma linha do tempo, sobre as Leis, Decretos,
Resolugdes e Diretrizes Curriculares da educagao, do Ensino Médio e do Ensino Técnico
Profissional. Mencionou, ainda, a importancia do Decreto n® 5.154/2004, que promoveu
mudangas na forma de oferta da Educacao Profissional Técnica de nivel médio para a formagao
de trabalhadores, posteriormente incorporadas a LDB 9.394/1996 por meio da Lei n°
11.741/2008 (Brasil, 2008a). Evidenciou que, a “[...] inclusdao da modalidade integrada para os
cursos de Ensino Médio Profissionalizante é sem duvida uma conquista para os educadores(as)
brasileiros(as) que sempre batalharam e continuam batalhando para que a dualidade estrutural
da formacgao de trabalhadores seja superada” (Silva, 2009, p. 43).

Relatou, ainda, que o processo de implantacdo e implementacdo dos cursos de
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional em Santa Catarina foi a partir da perspectiva
histérico-cultural, que coincide com a fundamentagao tedrica na proposta metodoldgica dos
cursos de Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional no Brasil. A autora relatou que
“nessa perspectiva, os envolvidos no processo educativo sao considerados como sujeitos sociais
que constroem seus conhecimentos a partir das relacdes que estabelecem com o meio em que
vivem” (Silva, 2009, p. 52).

Silva (2009), ao analisar as politicas educacionais e curriculares catarinenses,
destacou que, na segunda metade da década de 1990, as discussdes sobre a relagdo entre
educagdo e trabalho ganharam maior expressdo. Sinalizou que essas reflexdes foram
sistematizadas na Proposta Curricular de Santa Catarina (Santa Catarina, 1998) e
posteriormente fortalecidas no documento “Estudos Tematicos”, publicado pela Secretaria de
Estado da Educagao de Santa Catarina em 2005.

Para a construcdo da politica do Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional
em Santa Catarina, Silva (2009) citou o trabalho como principio educativo; a articulagdo entre
trabalho, ciéncia e cultura; e o contexto social como mediagdo para a compreensao da realidade
vivida, como conceitos essenciais do documento referéncia da Proposta Curricular de Santa

Catarina — Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional. E importante contextualizar, que
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nesta pesquisa, também entendemos o trabalho como principio educativo, uma vez que
promove “[...] a compreensdo do processo historico de produgao cientifica e tecnoldgica, como
conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente para a transformagao das condig¢des
naturais da vida e a ampliacdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos”
(Ramos, 2004, p. 46).

Ao descrever as etapas de implementacgdo e desenvolvimento do momento em que
o Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional passou a ser ofertado em Santa Catarina,
Silva (2009) afirmou que, inicialmente, foram definidas as areas e os locais de oferta dos cursos
pela Secretaria de Estado da Educacdo (SED), por meio das Diretorias de Ensino Médio e de
Educacdo Profissional, juntamente com as Geréncias de Educagdo (GERED). A referida
Diretoria, em conjunto com cada GERED, ficou responsavel por assessorar as escolas no
processo de elaboracdo dos Projetos Pedagdgicos dos cursos.

No percurso relatado por Silva (2009), em 2005, a SED realizou dois semindrios
para subsidiar a elaborag¢ao dos projetos de criagdo dos cursos e, por orientacdo da Secretaria,
cada GERED deveria promover cursos de capacitagdo para os professores que iniciariam as
turmas do Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional em fevereiro de 2006. Além dessas
capacitagoes realizadas no inicio do ano letivo de 2006, tornou-se necessaria a realizacao de
reunides pedagogicas, planejamentos e conselhos de classe nas escolas ao longo dos anos
letivos de 2006 e 2007, que deveriam ser acompanhadas pelo Integrador de Ensino Médio e
pelo Supervisor de Educacao Bésica e Profissional das GEREDs.

A autora também mencionou que, para garantir a implementacdo dos referidos
cursos, a SED promoveu trés seminarios adicionais e, visando atender as necessidades
especificas de cada oferta, propos a elaboragdao de um plano de trabalho coletivo para 2007,
bem como a realizacdo de formacdes descentralizadas nas Unidades Escolares, com o objetivo
de fortalecer a proposta metodoldgica.

Outro ponto enfatizado por Silva (2009) refere-se a relevancia do Curso de
Complementagao Pedagdgica oferecido pela Universidade do Vale do Itajai, destinado aos
profissionais que atuavam como docentes das disciplinas técnicas dos Cursos de Ensino Médio
Integrado a Educagdo Profissional. A autora evidenciou que, apesar da iniciativa, persistiam
dificuldades significativas, especialmente relacionadas a auséncia de financiamento adequado
para a consolidacdo e continuidade dessa modalidade de oferta da Educagdo Profissional de
Nivel Médio, destacando o pouco investimento em equipamentos e laboratorios; a rotatividade

dos profissionais responsaveis pela implantacao dessa politica — inclusive assessores —, que
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gerou uma lacuna em relagdo a metodologia inicial; e o distanciamento da SED no
acompanhamento a gestores e¢ professores das GEREDs, resultando na perda de unidade da
formacao ¢ das agOes antes articuladas entre GEREDs e Secretarias de Desenvolvimento
Regional (SDRs)'!.

Silva (2009) analisou, por meio de um estudo de caso, o processo de implementagao
do Curso de Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional, com habilitacdo de Técnico em
Alimentos na area de Quimica, ofertado na EEB Jodao XXIII, no municipio de Maravilha. A
autora considera essa experiéncia um elemento importante para a avaliagdo mais ampla do
desenvolvimento da politica de Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional no Estado de
Santa Catarina. O referido curso, teve inicio em 2006, e foi ofertado “com o intuito de atender
as dificuldades encontradas pelas pequenas e médias propriedades e agroindustrias familiares
da regido, em relacdo a mao-de-obra, ampliando a possibilidade de valorizagdo das pessoas do
campo assim como dos produtos coloniais” (Silva, 2009, p. 65). E quanto ao seu Projeto
Pedagogico de criagdo apresenta como eixo: “a necessidade de proporcionar aos educandos
conhecimentos culturais e cientificos que lhes sirvam de ferramentas eficazes para a articulagao
e acdo de valores, saberes e habilidades necessarias para a vida em sociedade e a construgdo da
cidadania” (Silva, 2009, p. 67).

A referida pesquisa recorreu aos autores Garcia e Lima Filho (2004), Ramos (2005),
Arroyo e Frigotto (1998) e Santos (2006) para discutir a concepgao dos cursos de Ensino Médio
Integrado a Educacao Profissional, destacando a perspectiva de superacdo da dualidade entre a
formacao para a cidadania e a formacdo para o mundo do trabalho. Também mobilizou autores
que tratam do Ensino Médio a partir do trabalho como principio educativo e da ideia de
politecnia, entre os quais se incluem Frigotto (2004; 2005), Kuenzer (2002), Ramos (2006),
Ciavatta (2004), Machado (2008) e Campos (2006).

Também foi objeto de estudo os documentos na esfera federal, LDB 5.692/71,
Constitui¢ao Federal de 1988, LDB 9.394/1996, Decreto n° 2.208/1997, Decreto n°® 5154/2004,
Resolugdo CNE/CEB 04/1999 e na esfera estadual, documentos expedidos pela Secretaria de
Estado da Educa¢ao: Comunicacdes Internas, Relatorios de Assessoria, Documento Referéncia
do Ensino Médio e convites para as capacitagoes.

Silva (2009) organizou um roteiro de investigagao, para a analise da implantacao e

implementa¢do, com nove unidades de analise: a) Sobre a participagdo no processo de criagao

1 As SDRs (Secretarias de Desenvolvimento Regional) eram instAncias administrativas do governo estadual,
posteriormente substituidas pelas CREs (Coordenadorias Regionais de Educacgéo).
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do curso; b) Sobre a participag@o nas capacitagdes; ¢) Sobre as atividades de planejamento; d)
Sobre a proposta metodologica; e) Sobre a estrutura fisica e didatica da escola; f) Sobre a
visibilidade regional do curso; g) Sobre as articulagdes com a comunidade; h) Sobre a relagao
Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional — educagdo ¢ mundo do trabalho; i) Sobre os
aspectos positivos e desafios do Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional.

A pesquisa de Silva (2009) teve como sujeitos os gestores e docentes do curso de
Ensino Médio Integrado a Educacio Profissional - Técnico em Alimentos na Area Quimica. A
geracdo de dados foi por meio de entrevistas com os gestores e docentes do curso, e
questionarios com alunos que estavam frequentando o terceiro ano do curso ¢ membros da
comunidade externa. Apds tabular os dados das entrevistas e dos questionarios, a autora fez a
analise dos dados “a luz do referencial tedrico da pesquisa bibliografica” (Silva, 2009, p. 76).

Nas consideracdes finais de seu trabalho, Silva (2009) apontou a relevancia da
politica do EMIEP se tornar uma politica de Estado, ndo apenas em Santa Catarina, mas em
todo o Brasil, que ndo seja apenas uma politica de governo. Ressalta que o Estado de Santa

Catarina

tem encaminhado agdes que poderdo transformar a politica de Ensino Médio
Integrado a Educag¢@o Profissional em uma politica de estado, uma vez que existe uma
caminhada de trés anos na construgdo da politica de Ensino Médio Integrado a
Educagdo Profissional e estd em processo final de elaboragdo de uma proposta
curricular exclusiva para tais cursos, respaldada pela concepgao tedrica que norteia as
acdes de toda a educagdo basica deste Estado (Silva, 2009, p. 114).

Ao final de toda a caminhada realizada na/para a implantacdo e implementagao do
Ensino Médio Integrado a Educa¢do Profissional com habilitagdo Técnico em Alimentos na
area Quimica, na EEB Joao XXIII do municipio de Maravilha, verificou que a politica de
Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional ¢ uma possibilidade concreta de oferta de
formag¢do da juventude no Estado de Santa Catarina, que nas palavras de Silva (2009, p. 115)
“provocou mudancas na forma de conceber a educagdo profissional de nivel médio, criando

novas e boas expectativas para a educagdo basica”.

2.3.2 Analise da dissertacio de Oliveira (2023)

Na sequéncia das pesquisas que compdem a analise dos trabalhos selecionados,

destacamos o estudo desenvolvido por Oliveira (2023), intitulado “Educacao Profissional na
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Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina: um estudo sobre as implicagdes da Lei n°
13.415/2017 nos cursos de Ensino Médio Integrado™. A pesquisa buscou analisar as implicagdes
da reforma do Ensino Médio na oferta de Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional na
Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina, a fim de desenvolver um produto educacional que
contribuisse para a reflexdo sobre as concepgdes de formagdo humana integral e curriculo
integrado nesta rede de ensino. Para esse fim, a autora optou pela constru¢do de um infografico,
considerando-o uma ferramenta com potencial informativo, possibilitando a difusdo e
ampliacdo acerca da teméatica de forma clara e objetiva.

Oliveira (2023) realizou a revisao de literatura a partir da busca por publicagdes
recentes nas bases CAPES e BDTD. No recorte temporal de 2004 a 2022, a autora identificou,
no que se refere especificamente a Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina, apenas a
dissertacdo de Silva (2009) e o artigo de Scheibe e Silva (2013). Constatou também a existéncia
de estudos relacionados a implementacdo do Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional
em outros estados, como as pesquisas desenvolvidas no Parand por Davanco (2008), Garcia
(2009) e Kuenzer e Garcia (2013); no Mato Grosso por Souza (2015); e no Espirito Santo por
Lima e Peterle (2019).

Quanto a metodologia, a pesquisa caracterizou-se como exploratéria, de abordagem
qualitativa e de natureza aplicada. Para atender aos objetivos especificos, foram analisados
documentos legais, diretrizes curriculares, planos de curso das Unidades Escolares (UEs)
investigadas e dados do Censo Escolar da Educacdo Béasica (INEP, 2022). Na pesquisa de
campo, a autora delimitou como /dcus as escolas e o CEDUP que ofertam Educagdo
Profissional, considerando a proximidade geografica em relagdo a sua localizacao.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com
gestores escolares e questionario Google Forms com professores de EMIEP de duas UEs, a
EEB Maria Rita Flor localizada em Bombinhas/SC e o Centro de Educacao Profissional
(CEDUP) Hermann Hering localizado em Blumenau/SC. O questionario online foi enviado
para 188 professores que atuam no Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional das
Unidades Escolares investigadas no més de setembro de 2022, tendo-se 62 respondentes,
aproximadamente 32,97% de retorno. As analises dos dados foram a partir da Analise Textual
Discursiva (Moraes, 2003). A partir da analise dos dados foi desenvolvido o produto
educacional Infografico, denominado “Ensino Médio Integrado na Rede Estadual de Santa

Catarina: reconstruindo olhares a partir da concepg¢ao de curriculo integrado”.
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A pesquisa de Oliveira (2023) apresentou, em sua fundamentagdo tedrica'?, uma
contextualizagdo historica da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) de nivel médio no
Brasil, com énfase nas legislagdes posteriores aos anos 1990, que influenciaram as disputas em
torno da composi¢ao do Ensino Médio e do enfrentamento da dualidade educacional no Ensino
Meédio. Para essa discussdo, a autora dialogou com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), Aratjo
(2019), Ramos (2010), Kuenzer (2017), Ferretti e Silva (2019) e Laval (2004).

Na sequéncia, Oliveira (2023) abordou a concepgao de curriculo integrado a partir
da perspectiva da formagdo omnilateral, mobilizando autores como Moreira e Silva (2011),
Sacristan (2000), Ramos (2017), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005; 2008), Lopes (2002),
Machado (2010), Gramsci (2004), Saviani (1989), entre outros. A autora discute o sentido
ontologico do trabalho, o trabalho como principio educativo e a constru¢do do curriculo
integrado ancorado nos eixos do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia. Nessa
perspectiva, a integracdo das multiplas dimensdes da vida no processo formativo sustenta a
defesa de uma formacdo integral e omnilateral, que possibilita uma educagdo politécnica
estruturada a partir da préatica social.

Sobre o EMIEP na rede estadual catarinense, a autora destacou que a construgao
dessa politica contou com apoio financeiro, politico e pedagogico do Ministério da Educagao,
a partir de convénio firmado com o Governo Federal em 2004. No que se refere a concepgao
adotada pela Rede Estadual, evidenciou que esta se fundamentou nos principios e diretrizes da
politica nacional. Conforme Oliveira (2023), o processo de implementacdo dos cursos
desenvolveu-se de maneira democratica e descentralizada, envolvendo discussoes teoricas e
metodoldgicas e contando com a participagdo de consultores de universidades e do MEC, em
parceria com a Secretaria de Estado da Educacao e as Geréncias Regionais de Educagao.

Para a autora, a politica do EMIEP em Santa Catarina foi estruturada com base em
pressupostos tedrico-metodoldgicos alinhados a perspectiva historico-cultural, em consonancia
com a Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC) de 1998. Destacou, ainda, que em 2005
ocorreram movimentos de sistematizagdo e socializacdo da PCSC, os quais favoreceram o
aprofundamento do debate sobre a formagdo de trabalhadores, especialmente nos eixos
“Educacdo e Trabalho” e “Educacdo de Trabalhadores”. Esses processos culminaram na

publicacdo do caderno “Estudos Tematicos”, integrante da propria PCSC.

12 Mais detalhes sobre a fundamentago tedrica e os autores abordados podem ser conferidos em Oliveira (2023),
disponivel em: https://profept.ifc.edu.br/wp-content/uploads/sites/54/2024/04/DISSERTACAO-
FERNANDA BIZARRI DE_OLIVEIRA.pdf. Acesso em: 10 set. 2024.


https://profept.ifc.edu.br/wp-content/uploads/sites/54/2024/04/DISSERTACAO-FERNANDA_BIZARRI_DE_OLIVEIRA.pdf
https://profept.ifc.edu.br/wp-content/uploads/sites/54/2024/04/DISSERTACAO-FERNANDA_BIZARRI_DE_OLIVEIRA.pdf
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Ao apresentar as etapas de implementagdo e desenvolvimento da oferta inicial do
EMIEP no estado, Oliveira (2023) retomou o estudo de Silva (2009) — ja discutido
anteriormente neste Estado do Conhecimento — bem como o Caderno Pedagogico “Ensino
Médio Integrado a Educagdo Profissional” (Santa Catarina, 2007). Diante disso, ndo se faz
necessario detalhar novamente tais elementos, evitando-se a redundancia de informagdes neste
texto.

Para Oliveira (2023), a ultima atualizagdo da Proposta Curricular de Santa Catarina,
publicada em 2014 e anterior aos movimentos desencadeados pela BNCC, ndo incorporou as
discussoes teorico-metodologicas especificas sobre o Ensino Médio Integrado a Educagao
Profissional. Ainda assim, marca o inicio da organizagao curricular por areas de conhecimento
e reafirma a concepgdo tedrica e metodoldgica de formacao integral dos sujeitos, ancorada na
abordagem historico-cultural, compreendendo-os como sujeitos de direitos. A autora observou
que, apos a publicacdo da PCSC de 2014, ocorreu um enfraquecimento dos debates referentes
a politica do Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional no Estado de Santa Catarina.

Assim sendo,

Apesar da oferta atual dos cursos de EMIEP e de todas as discussdes referentes a
construcdo desta politica durante o processo de implementagdo, os cursos de EMIEP
na rede estadual catarinense encontram-se em modo de terminalidade devido a
articulagdo do 6rgao central, a partir de 2018, com a logica da Reforma do Ensino
Mgédio, instituida pela Lei n° 13.415/2017 (Oliveira, 2023, p. 45).

Sobre a terminalidade da oferta do EMIEP na rede estadual de ensino de Santa
Catarina, a autora manifestou que “apesar das mudangas da Lei n® 13.415/2017, o Art. 36-A da
LDB, que trata da Educagdo Profissional de nivel médio, ndo foi alterado por esta legislagao,
sendo legitima a oferta de forma integrada” (Oliveira, 2023, p. 45). A pesquisadora também
discorreu sobre essa terminalidade ao analisar um documento orientativo da SED/SC, no qual
sao explicitadas as diretrizes para organizacdo, oferta e conclusdo desses cursos no ambito da

rede estadual. Afirmou:

A orientagdo para a terminalidade dos cursos de EMIEP e implantacdo do NEM em
todas as escolas a partir da 1* série do Ensino Médio € explicita em documento que
orienta as escolas sobre plano de agdo para implantacdo dos itinerarios formativos,
que integra o conjunto de ag¢des desencadeadas pelo MEC para a implantagdo do NEM
(Oliveira, 2023, p. 44).
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Oliveira (2023) buscou compreender de forma critica as mudancas promovidas pela
Lein® 13.415/2017 (Brasil, 2017) na oferta dos cursos de Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional na Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina, posicionando-se em defesa da
concepgao de curriculo integrado.

No que se refere a Educagdo Técnica e Profissional de nivel médio no Curriculo
Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense, a autora relatou que, em 2018, o Estado de
Santa Catarina iniciou a reforma do Ensino Médio ao aderir ao Programa de Apoio ao Novo
Ensino Médio (ProNEM)), instituido pela Portaria MEC n° 649/2018.

A fundamentagdo teorica utilizada por Oliveira (2023) mobilizou autores como
Silva; Martini; Possamai (2019), Thiessen (2021), Ramos (2005), Saviani (2003), Ferreti e Silva
(2019), Lima e Peterle (2021), Silva e Scheibe (2017), Possamai e Silva (2022) e Ciavatta
(2018), os quais permitiram a pesquisadora discutir a reforma do Ensino Médio, a
implementa¢do do NEM na rede estadual e o Curriculo Base do Ensino Médio do Territdrio
Catarinense (CBEMTC).

Oliveira (2023) contextualizou a implementagdo do Novo Ensino Médio (NEM)
nas escolas publicas estaduais de Santa Catarina com base na Resolucdo CEE/SC n° 93/2020
(Santa Catarina, 2020) e no cronograma estabelecido pela Secretaria de Estado da Educagao. A
autora relatou que, paralelamente ao processo gradativo de implementagdao do NEM, foram
desenvolvidas algumas agdes voltadas a discussao e compreensao da nova legislagdo, entre elas:
a realizagdo de webconferéncias com gestores e professores das escolas envolvidas, a
elaboragdo do plano de implementacdo, o mapeamento de possiveis demandas profissionais
regionais e o inicio do processo de constru¢do do caderno de orientagdes para a implementagao
do NEM. Nesse contexto de mobilizacdo e organizagao institucional, a autora assinalou que a
SED/SC, “[...] em regime de colaboracdo, inicia a constru¢ao do Curriculo Base do Ensino
Médio do Territério Catarinense (CBEMTC), aprovado pelo Parecer n° 40 do Conselho
Estadual de Educagdo, em 9 de margo de 2021, o qual se constituia por meio de quatro
cadernos” (Oliveira, 2023, p. 45).

Para melhor compreender essa organiza¢do, a autora aborda os cadernos que
compdem o CBEMTC: Caderno 1 — Disposi¢des Gerais; Caderno 2 — Formacao Geral Basica;
Caderno 3 — Portfolio de Trilhas de Aprofundamento; e Caderno 4 — Portf6lio dos Componentes
Curriculares Eletivos. Este ultimo, conforme destaque de Oliveira (2023, p. 45), “foi
desenvolvido em conjunto com o Instituto Iungo, que por meio de parceria publico-privada

também atua em formagdes quanto a implantagdo do Novo Ensino Médio”.
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Oliveira (2023), com base em Thiesen (2021), mencionou que o Estado de Santa
Catarina ndo enfrentou maiores resisténcias no processo de implementagdo do Novo Ensino
Médio (NEM) em razdo da ampla rede de apoio formada por instituicoes como o Conselho
Nacional de Secretarios de Educacao (CONSED), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagdo (UNDIME), a Federacao Catarinense de Municipios (FECAM), a Federacao das
Industrias do Estado de Santa Catarina (FIESC), a Unido Nacional dos Conselhos Municipais
de Educag¢ao (UNCME) e o Conselho Estadual de Educagdo de Santa Catarina (CEE/SC). A
justificativa, apresentada pela autora, para esse cenario de pouca resisténcia ¢ que o entdo
Secretario de Estado da Educagao, Eduardo Deschamps, assumiu a presidéncia do CONSED
em 2015 — orgao de forte protagonismo nas discussdes sobre a politica nacional — e, trés anos
depois, em 2018, passou a integrar o Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Essa trajetoria
institucional fortaleceu sua influéncia e acabou por facilitar a adesdao da nova politica
educacional em Santa Catarina.

A autora referiu que a parte flexivel do curriculo — correspondente aos itinerarios
formativos — foi organizada em: projeto de vida, segunda lingua estrangeira, componentes
curriculares eletivos e trilhas de aprofundamento. Ressaltou que 0o CBEMTC “determina que ¢
por meio das trilhas de aprofundamento que se dara a oferta do Itinerdrio da Educacao
Profissional e Técnica, a partir da segunda série do Ensino Médio” (Oliveira, 2023, p. 46).

Oliveira (2023) analisou o texto da politica e constatou que, no que se refere a
Educagao Profissional e Tecnologica (EPT), o documento adota a perspectiva historico-
cultural, assegurando as concepgdes da PCSC. Entretanto, a autora identificou uma contradi¢ao
nos fundamentos, pois o alinhamento do texto as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM) e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (DCNEPT) indica uma centralidade na pedagogia por competéncias,
enfraquecendo a proposta do Ensino Médio Integrado. Com base em Thiesen (2021), Oliveira
ressaltou que a substituicdo dos principios da PCSC pelo conjunto de habilidades e
competéncias previsto na BNCC implica perda de autonomia curricular da rede estadual.

O documento prevé a oferta das Trilhas de Aprofundamento em EPT de trés formas:
integrada, realizada pela mesma instituicdo; concomitante-intercomplementar, oferecida por
outra institui¢ao, porém com projeto pedagogico unificado a escola de referéncia do estudante;
e concomitante, realizada por outra instituigdo com projetos pedagdgicos distintos. Oliveira

(2023, p. 48) observou que “por meio das formas de oferta das Trilhas de Aprofundamento da
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EPT, ndo ha condi¢des objetivas de efetivar a articulagdo entre a formagao geral e a técnica, a
partir da concepg¢ao de formagdo humana integral”.

Oliveira (2023) apontou que, em janeiro de 2022, o CEE/SC autorizou o Caderno
5 do CBEMTC, intitulado “Trilhas de Aprofundamento da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica”. As discussdes praticas e metodoldgicas sobre o itinerario formativo em EPT
tiveram inicio somente em setembro de 2021 e ocorreram de forma colaborativa entre a SED,
as CREs e as Unidades Escolares com oferta de formagao em EPT.

A autora sinaliza que a implementa¢ao do Novo Ensino Médio (NEM) em parceria
com os Institutos Ayrton Senna e lungo reforca uma perspectiva neoliberal, ao deslocar parte
das atribui¢des do Estado para a oferta privada, centrando a formag¢ao na demanda do mercado
e promovendo a desinstitucionalizacdo do ensino. Oliveira (2023) defende que a oferta de EPT
deveria se apoiar na perspectiva historico-cultural presente na PCSC. No contexto atual da rede
estadual, observa-se fragilidade na organizagdo do curriculo integrado, especialmente quanto a
estruturacao da EPT por meio dos itinerarios formativos.

Nas consideragdes finais de seu trabalho, Oliveira (2023) destacou que as mudancas
decorrentes da implantagdo do NEM impactaram a continuidade da oferta dos cursos de Ensino
Médio Integrado a Educagdo Profissional na rede estadual de Santa Catarina. A reorganizagao
curricular afetou a formacdo dos estudantes, comprometendo uma formagdo articulada ao
mundo do trabalho, a ciéncia e a cultura, conforme os aspectos identificados na pesquisa:
reducgdo significativa de componentes de formagao geral basica, aumento de componentes de
formagdo técnica, fragmentacdo do estudo, ampliacio da carga hordria e auséncia de
componentes da formagao técnica na primeira série do Ensino Médio.

A autora também observou que houve um alinhamento da educagdo publica aos
interesses do empresariado, restringindo a formagao ao mercado de trabalho e desconsiderando
a perspectiva integral e emancipatéria. Oliveira (2023) enfatizou que tal tendéncia refor¢a uma
concepgao pragmatista e aligeirada de formacao profissional, ao deslocar recursos publicos para
iniciativas privadas, que poderiam fortalecer uma educagdo plena dentro dos marcos do Ensino

Meédio Integrado a Educacao Profissional.

2.4 0 QUE O MAPEAMENTO DA PRODUCAO ACADEMICA PERMITIU OBSERVAR

A analise detalhada das bases de dados BDTD e CAPES permitiu identificar a

producdo académica relacionada ao EMIEP na rede estadual de Santa Catarina. Constatou-se
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que o numero de trabalhos especificos sobre o tema ¢ reduzido, evidenciando lacunas na
literatura existente. Considerando os critérios de busca ja mencionados, apenas quatro trabalhos
foram identificados como relacionados a tematica na esfera da rede estadual de ensino.
Entretanto, dois desses estudos — a dissertacdo de Giovana Benedet (2016), intitulada “A
valorizagdo do professor do ensino médio integrado a educagdo profissional: desafios e
complexidades”, disponivel na BDTD e CAPES, e a tese de Filomena Lucia Gossler Rodrigues
da Silva (2014a), “Identidade profissional dos professores da educacao profissional técnica de
nivel médio no Brasil e em Santa Catarina: desafios para a sua formac¢ao”, disponivel na BDTD
— tém foco na investigacao de questdes relativas aos professores/docentes, sendo, portanto,
desconsiderados na analise desta pesquisa.

Para a construcdo deste Estado do Conhecimento, considerando os critérios de
selecdo previamente estabelecidos, definimos que apenas duas dissertagdes possuem relagao
direta com o foco desta pesquisa: a de Filomena Lucia Gossler Rodrigues da Silva (2009),
intitulada “Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional em Santa Catarina: desafios para
a sua implementacdo”, e a de Fernanda Bizarri de Oliveira (2023), intitulada “Educagdo
Profissional na rede estadual de ensino de Santa Catarina: um estudo sobre as implicacdes da
Lei n° 13.415/2017 nos cursos de ensino médio integrado”. Esses trabalhos sao fundamentais
para compreender o percurso de implementacao e os impactos na oferta dos cursos de EMIEP,
considerando a aprovagao da Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017) e a implementacao do NEM no
Estado de Santa Catarina.

A presente andlise revela uma produgdo académica limitada sobre o EMIEP na rede
estadual, o que ressalta a importancia de investigagdes que possam ampliar o conhecimento e
oferecer subsidios para politicas e praticas educacionais, como realizado nesta pesquisa.

Considerando a anélise dos trabalhos selecionados, observamos que Silva (2009)
abordou o inicio da oferta do EMIEP na rede estadual, mencionando os debates e discussoes
ocorridas sobre a concepcao e os desafios para a implantacao e implementagao do EMIEP com
habilitagdo Técnico em Alimentos na area Quimica, na EEB Jodao XXIII do municipio de
Maravilha.

Oliveira (2023), cujo campo de pesquisa foi um CEDUP e uma escola da rede
estadual de Santa Catarina, avangou nas discussoes sobre a oferta do EMIEP na rede estadual,
quando relata a oferta desses cursos a partir do Decreto n°® 5154/04 até o ano de 2022, quando

¢ imposto o novo Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense, a partir da Lei n°
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13.415/2017, que altera de forma significativa a forma da oferta da Educa¢do Profissional na
rede estadual.

Os trabalhos selecionados neste Estado do Conhecimento foram analisados de
forma detalhada e forneceram contribuicdes relevantes sobre a implantacao e implementagao
dos cursos EMIEP, na rede estadual de Santa Catarina, assim como informag¢des acerca da
implementagdo do “Novo Ensino Médio” na perspectiva da Educacdo Profissional, a partir da
Lei n° 13.415/2017. A presente pesquisa busca ampliar esse olhar, investigando a oferta, o
curriculo e a concepgdo desses cursos, por meio realizagdo de entrevistas com as seis escolas

que ofertam o Ensino Médio Integrado desde 2006.
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3 0 ENSINO MEDIO INTEGRADO COMO POLITICA DE FORMACAO DA
JUVENTUDE DA CLASSE TRABALHADORA

Toda a sociedade elabora uma nogdo ideal de “adulto”,
na qual estdo sistematizadas as suas aspiragdes mais
ambiciosas, seus valores mais raros, suas normas mais
caracteristicas, numa palavra, a esséncia do seu ethos
(Foracchi, 1972, p. 19 — grifos do original).

Em um pais cuja estrutura da sociedade e a natureza das forcas que a produziram e
a mantém, a universalizacdo da Educacao Basica com qualidade social referenciada parece nao
se encaixar em seu projeto societario. O excerto de Foracchi (1972) nos desperta a reflexao
sobre qual o ideal de adulto que uma sociedade elabora e almeja alcangar. Para isso, ¢ preciso
compreender o percurso da formagdo do jovem até a sua vida adulta, considerando suas
condi¢des materiais concretas de vida. Incontestavelmente a formagdo do jovem passa pela
educacdo escolar, ou seja, pela escola. Uma escola que ndo ¢ igual para todos os jovens e que
possui, entre outros aspectos, cor, raga, género, e, principalmente, seu carater de classe, que diz
muito sobre os demais aspectos.

Neste capitulo, o proposito € discutir a concepcao do EMIEP e suas implica¢des na
formagdo das juventudes. Para isso, ¢ necessario articular tal concepg¢do com as politicas e
diretrizes curriculares para a Educacdo Profissional integrada ao Ensino Médio, tanto no ambito
federal quanto estadual, no Brasil e em Santa Catarina. A partir dessa perspectiva, a analise
aborda o impacto dessas politicas e diretrizes na formagao das juventudes, contemplando tanto
os aspectos gerais da educa¢do nacional quanto as especificidades da rede estadual de Santa

Catarina.

3.1 O ENSINO MEDIO NO BRASIL: ENTRE DUALIDADES E DESIGUALDADES
FORMAMOS A JUVENTUDE DA CLASSE TRABALHADORA

A literatura que discute a histdria da escola, ndo apenas no Brasil, mas em diferentes
contextos globais, permite compreender a relacdo entre a educagdo formal e os interesses da
classe burguesa: uma escola ¢ a educacdo que tém atendido as demandas da sociedade
dominante e aos interesses daqueles que detém os meios de produgdo. Em outras palavras, a
escola ¢ uma institui¢do subordinada ao capital e carrega em sua origem a divisdo da sociedade

em classes: uma que explora e outra que ¢ explorada. Sob essa perspectiva, a sociedade
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capitalista se constituiu e se mantém, renovando-se inclusive por meio das desigualdades
sociais e das diferenciagdes escolares, associadas a 1dgica de funcionamento das sociedades de
classes (Saviani, 2008). De tal modo, “a escola ¢ determinada socialmente; a sociedade em que
vivemos, fundada no modo de produgdo capitalista, ¢ dividida em classes com interesses
opostos; portanto, a escola sofre a determinagdo do conflito de interesses que caracteriza a
sociedade” (Saviani, 2008, p. 25).

Historicamente a educacao no Brasil foi marcada por reivindicacoes, debates e
discussdes em torno de um projeto de educacdo publica de qualidade no nosso pais. A histéria
da educagao se configura e reconfigura conforme os periodos histdricos e politicos. Baseadas
em Frigotto; Ciavatta; Ramos (2005), observamos que ap6s o ciclo da ditadura civil-militar,
houve uma mobilizagdo nacional em busca de uma transi¢do democratica de maneira que a
sociedade civil organizada — por meio de suas entidades educacionais e cientificas —
mobilizou-se fortemente pela incorporagdo do direito a educagao publica, laica, democratica e
gratuita na Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988).

O Estado, para atender aos interesses politicos e econdmicos presentes no periodo
de expansdo industrial, utilizou politicas educacionais como instrumento para viabilizar tais
interesses em disputa. Entre os objetivos dos proprietarios das industrias instaladas no Brasil,
destacavam-se a necessidade de mao de obra qualificada e a contencao do interesse dos jovens
pelo acesso ao Ensino Superior.

Foi nesse contexto que a Lein® 5.692/71 (Brasil, 1971) — Lei de Reforma do Ensino
de 1° e 2° graus — passou a ter como objetivo central a profissionalizacdo no Ensino Médio.
Afirmando que “a formagao profissional passa a assumir um importante papel no campo das
mediacdes da pratica educativa, no sentido de responder as condi¢des gerais de producao
capitalista” (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012, p. 32), periodo em que o modelo produtivista do
Ensino Médio se fundamentava na divisdo social e técnica do trabalho. Contudo, conforme
Kuenzer e Garcia (2013, p. 40), “a Lei foi aprovada e instituiu a profissionalizagdo compulsoria
sem as condicoes basicas (professores, laboratdrios e projeto politico-pedagodgico consistente)
para a sua efetivacdo”. O discurso que orientava a formacdo técnica centrou-se “nas
necessidades do mercado de trabalho e pela necessidade de possibilitar aos jovens que nao
ingressavam nas Universidades a opcao pela vida economicamente ativa imediatamente apos a
conclusao do 20 grau” (Frigotto; Ramos, 2017, p. 32). Para Silva (2009), a reforma educacional
instituida pela Lei n° 5.692/71 ndo apenas fracassou, como também foi prejudicial aos

estudantes do Ensino Médio. Assim sendo,
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A reforma educacional proposta pela LDB 5.692/71 foi particularmente perversa com
o ensino de 2° grau, pois embora tivesse instituido a Educag@o Profissional com base
comum mais as disciplinas profissionalizantes (promovendo certa integracao entre a
educagdo profissional e o ensino médio) destruiu o seu carater propedéutico que
facilitava o ingresso ao ensino superior. Tal atitude acabou elitizando ainda mais o
acesso as universidades publicas, além de que seu carater de profissionalizagao foi um
fracasso (p. 33).

A partir da década de 1980, as experiéncias dos paises de capitalismo avangado —
especialmente no que se refere as mudancas tecnologicas e organizacionais do trabalho —
impulsionaram a configuragdo de um mundo produtivo caracterizado por tendéncias como a
flexibilizagdo da produ¢do, a reestruturacdo das ocupagdes, a integracdo entre setores da
producao, a multifuncionalidade e a polivaléncia dos trabalhadores, bem como a valorizagao
dos saberes dos trabalhadores, dos saberes ndo formalizados ou desvinculados do trabalho
prescrito.

Ainda na década de 1980, no periodo nacional-desenvolvimentista, difundia-se a
necessidade de se investir no capital humano, articulado ao projeto de modernizagio da nacao,
como um mecanismo para avangar etapas de desenvolvimento econdomico e social. Nesse
sentido, Ramos (2012) manifesta que “sob a cultura industrialista do projeto nacional-
desenvolvimentista € num contexto de pleno emprego, a razdo de ser da educagdo brasileira
esteve predominantemente centrada no mercado de trabalho” (Ramos, 2012, p. 112).

Nesse cenario, ocorreu uma intensa luta social no campo da educacdo, marcada por
amplos debates sobre a funcao e os objetivos do Ensino Médio na Educagdo Bésica. O foco era
desvincular a concepgao de educagdo como mero investimento em capital humano — voltado
apenas as necessidades do mercado — e reafirmar a formag¢do humana integral. Com o
aprofundamento desses debates apds o fim da ditadura civico-militar brasileira e a abertura
politica, surge a perspectiva de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional.
Educadores e estudantes, mobilizados pelo movimento Diretas J4, participaram ativamente da
constru¢ao de um projeto de educagdo, conforme destacam Frigotto; Ramos (2017, p. 35 —

grifos do original):

Em 1980, o movimento “Diretas Ja” também levou seus educadores e estudantes a
discutirem suas concep¢des e praticas politico-pedagodgicas, naquele momento ja
confrontadas pelo debate sobre a necessidade da superagdo da dualidade educacional
com vistas ao projeto de educagdo unitaria na perspectiva da politecnia.

O Ensino Médio, ao longo de sua historia, teve como principal objetivo preparar o

jovem para ingressar no mercado de trabalho logo apo6s a conclusdo, sendo relativamente
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poucos aqueles faziam (e fazem) tal inser¢do somente apds a conclusdo do Ensino Superior.
Dessa forma, a classe social do estudante sempre foi um fator determinante do momento de
ingresso no mercado de trabalho ou no Ensino Superior, bem como a posi¢cao que ocuparia na
divisdo social e técnica do trabalho apds cada um dos percursos realizados. “Essa foi a tonica
adquirida pelo ensino médio a partir da atual LDB, Lei n° 9.394/96, que entende que [...]
preparar para a vida significa desenvolver competéncias genéricas e flexiveis, de modo que as
pessoas pudessem se adaptar facilmente as incertezas do mundo contemporaneo” (Frigotto;
Ciavatta, 2004, p. 39). Portanto, enquanto vigoraram o projeto nacional desenvolvimentista e a
expectativa de pleno emprego, a preparacao para o mercado de trabalho constituia a finalidade
central da educagdo, tanto no Ensino Médio quanto no Ensino Superior (Ramos, 2004).

Mesmo sem recorrer a um passado mais distante, mas apenas trazendo elementos
que estiveram presentes a partir da década de 1970 na politica educacional de formagao da
juventude brasileira no Ensino Médio, é perceptivel que a educagdo técnica e profissional no
Brasil ndo visava uma proposta de formacdo omnilateral dos jovens, em desacordo com a
concepcao de escola unitaria com uma proposta de formagao de educagao a partir da perspectiva
dos trabalhadores, para a formacao dos jovens nas suas multiplas dimensdes (Ramos, 2014).

A intensa disputa em torno do Ensino Médio reflete o conflito entre as classes
sociais na definicao de sua finalidade e seu lugar na trajetdéria educacional (Ramos, 2014). Essa
disputa se manifesta também na aten¢do dedicada ao jovem que frequenta essa etapa, cujas
concepgdes de formagdo entram em conflito na sociedade, em funcdo da relagdo especifica do
Ensino Médio com as ciéncias e com a preparagdo para diferentes caminhos profissionais e
académicos. A singularidade dessa etapa e a concepgao de formagdo que ela propde nao podem
ser compreendidas isoladamente, pois possuem relagcdo direta com o projeto societario que se
defende, ou seja, articula-se com a configuracdo social na sua totalidade. Portanto, ¢ uma etapa
fundante na vida dos jovens, visto que “nessa fase, a relacdo entre ciéncia, conhecimento
cientifico e producdo, modo de producdo da existéncia, processo econdmico, geracao de
riqueza, distribuicao de riqueza e trabalho, divisao social do trabalho, se manifestam” (Ramos,
2014, p. 13).

A dualidade escolar se manifesta na forma organizacional do Ensino Médio e em
seu conteudo, direcionando certos jovens para o mundo do trabalho, enquanto outros, de
familias de maior poder econdmico, seguem para o Ensino Superior. O projeto de Ensino Médio
que busca superar essa dualidade estrutural deve ter como referéncia uma formagdo que

considere a pessoa humana em sua totalidade, desvinculando-a da unica dimensao hoje tomada
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como referéncia: a inser¢do precoce dos filhos da classe trabalhadora no mercado de trabalho
ainda no Ensino Médio, ou tdo logo o conclua. Como destaca Kuenzer (2020, p. 60), sdo os
jovens filhos da classe trabalhadora os que sao privados de escolhas sobre seu futuro, e € nessa
etapa de ensino que “os jovens se distanciam das possibilidades de acesso a educagao como
direito fundamental”.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2004) destacam que o foco do Ensino Médio deve estar
no sujeito e ndo em um projeto educacional voltado apenas ao mercado de trabalho. Os
estudantes ndo devem ser compreendidos de forma abstrata ou isolada, mas reconhecidos como
sujeitos singulares na construg¢do de seus projetos de vida, os quais se realizam por meio das
multiplas relagdes sociais, sob a perspectiva da emancipagdo humana. Para que essa
emancipag¢do ocorra, os projetos individuais precisam estar alinhados a um projeto social
coletivamente construido. Essa concepcao de formagdo do sujeito necessita de respaldo nas
normas legais que consolidam a educacdo como direito social, estabelecendo bases para
politicas educacionais mais amplas.

A promulgacdo da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, em 1988, abriu
caminho para novas politicas e perspectivas sobre a educagao, reconhecendo-a como direito
social. Na secdo dedicada a educacdo, a Carta Magna dispde que: “Art. 205. A educacdo ¢
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificag¢do para o trabalho” (Brasil, 1988, s/p).

Conforme defende Silva (2014), o conteudo da Constitui¢do, elaborado apods o
periodo da ditadura militar, representou avangos juridicos-constitucionais significativos, ao
ampliar e reconhecer direitos sociais tais como a universalizag¢ao do direito a educagdao em todos
os seus niveis, com a obrigatoriedade da oferta, por parte do Estado, do Ensino Fundamental,
prevendo a progressiva obrigatoriedade ao Ensino Médio, consolidando a educagdo como um
direito social efetivo. Esses avancos legais abriram espaco para a constru¢ao de propostas que
buscassem articular a formagao integral do educando.

Nesse contexto, a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 — a conhecida Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) — desencadeou mudangas significativas no
modelo educacional do pais, alterando o sistema de ensino, os processos educacionais € 0s
espacos de aprendizagem. O Art. 1° destaca que “A educagao abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de

ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
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manifestagdes culturais” (Brasil, 1996, s/p). Entre suas disposi¢des, destaca-se o Art. 36, que,
para o Ensino Médio, prevé que “o curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos [...]”. O paragrafo 2 acrescenta que “o ensino
médio, atendida a formacao geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissoes
técnicas”.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 37) defendem que se pretendia originalmente,

o0 seguinte:

a) reconhecer o ensino médio como uma etapa formativa em que o trabalho como
principio educativo permitia evidenciar a relagdo entre o uso da ciéncia como forga
produtiva e a divisdo social e técnica do trabalho;

b) que essa caracteristica do ensino médio, associada a realidade econdmica e social
brasileira, especialmente em relacdo aos jovens das classes trabalhadoras, remete a
um compromisso ético da politica educacional em possibilitar a preparacdo desses
jovens para o exercicio das profissdes técnicas que, mesmo ndo garantindo o ingresso
no mercado de trabalho, aproxima-o do “mundo do trabalho” com maior autonomia;
¢) que a educagdo geral do educando ndao poderia ser substituida pela formagio
especifica em nome da habilita¢do técnica, como ocorria anteriormente.

E importante observar que ha, nas consideragdes realizadas por Frigotto, Ciavatta;
e Ramos (2012), uma mudanca de concepg¢ao de formagao dos jovens do Ensino Médio. Isso
porque, as politicas para educacdo profissional de nivel médio brasileiro foram e continuam
sendo compostas por influéncias econOmicas, sociais € culturais numa perspectiva
assistencialista e pragmatista.

No entanto, ap6és a LDB 9.394/96 ser instituida, foi publicado o Decreto n°
2.208/1997 que regulamentou a educagdo profissional e sua relagdo com o Ensino Médio e

definiu trés niveis de ensino para a educagao profissional:

I — basico: destinado a qualificagdo, requalificagdo e reprofissionalizagdo de
trabalhadores, independentes de escolaridade prévia;

II - técnico: destinado a proporcionar habilitagdo profissional a alunos matriculados
ou egressos de ensino médio, devendo ser ministrado na forma estabelecida por este
Decreto;

IIT — tecnoldgico: correspondente a cursos de nivel superior na area tecnologica,
destinados a egressos do ensino médio e técnico (Brasil, 1997b, s/p).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 25) afirmam que a LDB indicava a
possibilidade de integracao entre a formacao profissional e a formagao geral basica, abrangendo
aspectos humanisticos e cientifico-tecnoldgicos. Contudo, o Decreto n° 2.208/1997 proibiu a

formagao integrada e reafirmou formas fragmentadas de educagao profissional, orientadas pelas
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necessidades declaradas do mercado capitalista. Nesse cenario, compreendia-se que o0 ensino
técnico era destinado aos filhos da classe trabalhadora, voltado ao ingresso no mercado de
trabalho, enquanto o ensino propedéutico, de formagao geral, atendia as elites, assegurando
condig¢des de acesso ao Ensino Superior e a cultura geral. Frigotto (2012, p. 73) acrescenta que
se tratava de formar um trabalhador “cidaddo produtivo”, adaptado, adestrado e treinado, ainda

que sob uma logica polivalente. Sobre o decreto Silva (2014b, p. 57), destaca que:

O Decreto n° 2.208/97, constitui-se em uma, sendo na maior evidéncia do grau de
comprometimento dos legisladores com a logica da teoria do capital humano e, por
sua vez, com os organismos multilaterais ao conduzir a educagdo profissional para a
qualificacdo de mdo de obra para atender demandas do mercado de trabalho.

Tal interpretagdo evidencia que a critica ao decreto ultrapassa o debate técnico e
alcanca a disputa conceitual sobre o papel social da educacdo. A autora ressalta que a orientagao
assumida pela politica educacional ndo se limita a organizar ofertas formativas, mas define o
sentido da prépria educacdo profissional no pais. Por isso, refor¢a que a diferenga entre uma
politica voltada ao “mundo do trabalho” e outra voltada a mera “mao de obra” ¢ decisiva para

compreender seus impactos. Conforme afirma:

[...] a disting¢@o entre pensar politicas educacionais para o mundo do trabalho, e ndo
para a formagdo de médo de obra para o mercado de trabalho, é fundamental quando
se pensa na educac¢@o como espago de construgdo da emancipagéo humana e, portanto,
de contestacdo e resisténcia a logica do sistema produtivo em que estamos inseridos
(Silva, 2014b, p. 54).

Em um contexto marcado por intensas transformagdes — notadamente no ambito
tecnologico —, a educagdo profissional ndo pode se limitar a uma compreensao linear que
apenas treina o cidadao para a empregabilidade, tampouco a uma perspectiva reducionista que
visa unicamente preparar o trabalhador para tarefas instrumentais. No estdgio atual de
constru¢do do conhecimento pela humanidade, torna-se necessario superar a dicotomia entre
conhecimento geral e especifico, entre ciéncia e técnica, bem como a concepcao de tecnologia
como simples aplicacdo da ciéncia. Essa superacdo implica que as escolas incorporem, de forma
articulada, a cultura técnica e a cultura geral, assegurando a formacao plena dos sujeitos e
contribuindo para a produgdo continua de conhecimentos.

No entanto, as politicas educacionais que vinham sendo implementadas
desconsideravam esse contexto, dado seu comprometimento com o setor produtivo e ndo com

a formac¢do plena dos estudantes. De acordo com Silva (2014, p. 33), “a Lei n® 5.692/71



63

procurou atender a euforia ou o imaginario do governo militar da época, que vislumbrava a
possibilidade de um grande crescimento econdomico, no ramo industrial € comercial”.

A partir de tal contexto e uma nova LDB 9.394/96 em vigor, Frigotto; Ciavatta;
Ramos (2012), entendiam que era necessaria a revogacao do Decreto n° 2.208/1997 (Brasil,
1997b) e da Portaria MEC n° 646/1997 (Brasil, 1997a) — que regulamentou as alteragdes
produzidas pelo Decreto n°® 2.208/97 na rede federal — por serem politicas que ampliaram e
formalizaram o dualismo no Ensino Médio e estruturaram uma visao pedagogica fragmentada,
pragmatista e economicista, voltada ao capital, para a retomada de um projeto de
desenvolvimento nacional popular, laico, gratuito e de qualidade. Sem tal medida, seria dificil
avancar na direcdo da superacdo do dualismo estrutural ¢ da fragmentagdo da formagdo
existente.

Universalizar o direito a Educacdo Bésica de nivel médio na diregdo de uma
educacdo profissional na qual o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura sdo dimensoes
indissociaveis e constituem os fundamentos na perspectiva de uma escola unitaria tornava-se
um desafio cada vez maior. A urgéncia de se instituir um processo educativo centrado no
sujeito, exigia uma concepcao de Ensino Médio que abrangesse todas as dimensdes da vida,
possibilitando o desenvolvimento pleno das potencialidades do jovem, tendo em vista a
vivéncia plena da cidadania e dos direitos fundamentais de toda pessoa, ou seja, exigia uma
formagdo omnilateral e politécnica.

A possibilidade de ofertar o EMIEP surgiu no governo de Luiz Indcio Lula da Silva,
em 2003, quando a Secretaria de Educagcdo Média e Tecnologica do Ministério da Educagao
(SEMTEC/MEC) promoveu dois Semindrios Nacionais — “Ensino Médio: Construgdo
Politica” e “Educacdo Profissional: Concepg¢des, Experiéncias, Problemas e Propostas” —
realizados em maio e junho daquele ano. Embora o processo tenha sido marcado por polémicas,
como apontam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), os debates, encontros e audiéncias que
reuniram representantes da sociedade civil e de 6rgdos governamentais convergiram para a
elaboragdo do Decreto n° 5.154/2004 (Brasil, 2004a). Segundo os autores, esse Decreto
recoloca em pauta a concepcao de Educacdo Integrada orientada pelos principios da politecnia,
reafirmando a formacgdo integral dos jovens, com o proposito de superar a dicotomia entre
educagdo basica e educagdo técnica e resgatar o principio da formagdo humana em sua
totalidade.

Vale dizer que o EMIEP ¢ visto como uma “travessia” diante da realidade imposta

e considerado como uma “[...] obrigacdo ética e politica garantir que o ensino médio se
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desenvolva sobre uma base unitaria para todos. Portanto, o ensino médio integrado ao ensino
técnico, sob uma base unitdria de formacdo geral, ¢ uma condigdo necessaria para se fazer a
‘travessia’ para uma nova realidade” (Frigotto; Ciavatta, Ramos, 2012, p. 43 — grifos do
original).

Nesse cendrio, a rede estadual de educagdo de Santa Catarina passou a ofertar o
EMIEP no ano de 2006, construindo um percurso de implementacdo bastante solido, iniciado
logo apds a publicacdao do Decreto n° 5.154/2004, como veremos adiante.

O Governo Federal, visando orientar a concep¢do desses cursos, publicou o
referencial “Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio”
(Brasil, 2007, p. 9), configurado como documento base para “uma a¢do politica concreta de
explicitagdo dos principios e diretrizes as instituigdes e sistemas de ensino”. O documento
orientou epistemologica, filosofica e politicamente os cursos de EMIEP, considerando-o
necessario e adequado a formacgao da classe trabalhadora brasileira no sentido da construcao da
autonomia e emancipacao dos estudantes.

Nesse documento base do MEC (Brasil, 2007) estdo delineados os pressupostos
para a concretizagdo da oferta do EMIEP, suas concepgdes e principios, bem como os
fundamentos para a elabora¢do de um projeto politico-pedagdgico integrado. O texto afirma a
centralidade das categorias trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes
indissociaveis da formacdo humana. Nessa perspectiva, o trabalho ¢ compreendido como
mediagdo de primeira ordem no processo da existéncia e objetivacdo da vida humana,
articulando-se de modo inseparavel as demais categorias. Assim, assume o estatuto de principio
educativo e, conforme destacam Scheibe e Silva (2013, p. 22-23), torna-se ‘“central na
organizagdo dos cursos de ensino médio integrado a educacdo profissional, que tém como
finalidade proporcionar a compreensdo das dindmicas socioprodutivas das sociedades
modernas e habilitar os seus alunos para o exercicio autobnomo e critico das profissdes”.

Como podemos observar, para a implementagao do Ensino Médio Integrado, houve
nao somente o estabelecimento de termos de convénio com as redes estaduais, com destinagao
de financiamento para a implementagdo do Ensino Médio Integrado, como também um
referencial tedrico que apresentava concepgdes epistemologicas, filosoficas e politicas que
subsidiariam a constru¢ao dos projetos pedagogicos dos cursos de Ensino Médio Integrado
das/nas redes estaduais e federais que implantassem tais cursos. Assim, compreendemos que

esses cursos nao configuraram apenas uma reforma curricular, mas foram implementados a
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partir de uma concepcdo de formacdo da juventude que tem no trabalho como principio

educativo um de seus eixos estruturantes.

3.2 0 TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NA EDUCACAO E NA
CONCEPCAO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL

Como vimos na secdo anterior, na década de 1990, as questdes educacionais
entraram nos debates das entidades educacionais e cientificas em um momento que a educagao
era posta como importante meio de desenvolvimento econdomico e de impulso no processo de
reestruturacao produtiva, capaz de criar condi¢gdes de insercdo dos jovens no mercado de
trabalho em um contexto capitalista e exigente no que se refere a formagao da forca de trabalho.
Para a Educag¢do Basica, as propostas progressistas, defendiam a necessidade de um tratamento
unitario que abrangesse desde a Educagdo Infantil at¢ o Ensino Médio. “Entre aqueles que
investigavam a relagdo entre o trabalho e a educagdo, afirmava-se a necessaria vincula¢ao da
educagdo a pratica social e o trabalho como principio educativo” (Frigotto; Ciavatta; Ramos,
2012, p. 35).

Defendem os autores que, em uma sociedade excludente, discriminatoria e
fragmentada, em que os jovens, em algumas situagdes, t€ém os direitos negados, € necessario
construir caminhos para uma sociedade justa e integradora, que assegure aos jovens o direito
de uma educacdo emancipatoria. Foi nesse processo que se viu no Decreto n® 5.154, de 23 de
julho de 2004, a possibilidade de construir projetos pedagdgicos que pudessem oferecer uma
base unitaria do Ensino Médio, que articulasse formagdo basica e educacao profissional de
forma integrada ao Ensino Médio. A ideia de formacao integrada, para Ciavatta (2012), coloca
em pauta uma concepgao de educacdo que estd em disputa permanente na historia da educagao
brasileira.

A 1deia de formacao integrada propde a superagdo da fragmentagao historica do ser
humano, produzida pela divisdo social do trabalho entre o fazer e o pensar, o dirigir ou o
planejar. Trata-se de reduzir a preparagdo para o trabalho a um aspecto meramente operacional,
simplificada e desvinculada dos conhecimentos que fundamentam sua origem cientifico-
tecnologica e sua apropriacao historico-social. Nessa dire¢ao, Ciavatta (2012, p. 85) afirma que,
“como formacdao humana, o que se busca ¢ garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito de uma formagao completa para a leitura do mundo e para a sua inser¢ao

politica na sociedade”.
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Apesar de a LDB permitir que o Ensino Médio prepare os estudantes para o
exercicio de profissdes técnicas — conforme prevé o paragrafo 2 do artigo 36 — o Decreto n°
2.208/97, responsavel por regulamentar a educagdo profissional, acabou por inviabilizar a
construgdo de um projeto de Ensino Médio que articulasse, de forma organica, a formagao
basica e a formagdo profissional em um mesmo curriculo, como discutido na se¢do anterior.
Conforme destacam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 25), enquanto a LDB apontava para
uma formagdo profissional integrada a formacao geral basica, abrangendo dimensodes
humanisticas e cientifico-tecnolédgicas, o Decreto n°® 2.208/97 representou um retrocesso, ao
reafirmar modelos fragmentados de educagdo profissional alinhados as supostas necessidades
do mercado capitalista.

Nesse contexto de tensionamentos e retrocessos, o Decreto n® 5.154, de 23 de julho
de 2004, que normatizou a formacao bésica integrada a educagao profissional no Ensino Médio,
foi — e continua sendo — compreendido como uma esperanga para o futuro da Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio. Essa formulacdo de Ensino Médio pode conter os
elementos necessarios para a constru¢ao de principios da escola unitdria, assim como o da
educagdo politécnica, que articularia o trabalho, ciéncia e cultura na sua pratica e nos seus
fundamentos cientificos, tecnoldgicos, historicos e sociais que sustentam essa proposta.

E importante frisar que a proposta de formagio da juventude, fundamentada na
concepcao de escola unitaria, representava um avango significativo na organizagao do ensino
médio e profissional no Brasil. Com base na formulagdo de Gramsci (2001), intelectuais do
campo educacional brasileiro compreenderam que o principio unitdrio — orientado por uma
formag¢do humanista — constituia uma possibilidade concreta de avancar na luta pela igualdade
social. Tal perspectiva visava superar as dicotomias historicamente presentes na formagao dos
jovens, bem como as divisdes de classe que estruturam a sociedade entre governantes e

governados. Assim,

A escola unitéria ou de formagao humanista (entendido este termo, “humanismo”, em
seu sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional), ou de cultura geral, deveria
assumir a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los elevado a um
certo grau de maturidade e capacidade para a criagdo intelectual e pratica e a uma certa
autonomia na orientacdo e na iniciativa (Gramsci, 2001, p. 36 — grifos do original).

A proposta da escola unitéaria, concebida como um espaco de formagao integral dos
individuos, proporcionaria uma educacdo que ultrapassasse o simples acumulo de

conhecimentos ou habilidades técnicas. Tratava-se de criar um ambiente em que os estudantes
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desenvolvessem a capacidade de pensar criticamente, interpretar a realidade social e politica e
atuar como agentes ativos na transformac¢do da sociedade. Um dos aspectos centrais dessa
concepgao, fundamentada em Gramsci (2001), € sua vinculagao direta com os processos de
transformagao social, reconhecendo que a educagao nao pode ser dissociada da politica nem da
luta de classes na busca por uma sociedade mais justa e igualitaria, comprometida com a ruptura
das estruturas sociais capitalistas existentes. Nesse sentido, Gramsci (2001) enfatiza a
necessidade de compreender o trabalho como principio educativo, considerando-o para além da
sua dimensao econdmica, ¢ alcangando uma dimensao cultural.

Nessa perspectiva, o trabalho deve ser compreendido simultaneamente como
necessidade e liberdade, constituindo-se principio educativo para um curriculo de forma ampla,
capaz de articular um projeto de escolarizacdo para emancipacao das classes, em que o trabalho
seja entendido como fundamento do ser social e a escola como organizagdo politica para a luta
da classe trabalhadora. Ao discutir o papel do trabalho na formagdo das subjetividades
individuais e coletivas, Gramsci (2001) destaca que a educagdo e a cultura ocupam um papel
crucial na luta contra a dominac¢ao e na constru¢do de uma consciéncia critica. Assim, o trabalho
ndo se limitaria a produ¢do de bens materiais, mas também incluiria a produgao de significados,

valores e identidades culturais. Portanto, compreendido como uma

[...] realizag@o humana inerente ao ser (sentido ontoldgico) e como pratica econémica
(sentido historico associado ao modo de produgdo); a ciéncia compreendida como os
conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilita o contraditorio avango
das forgas produtivas; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos que
orientam as normas de conduta de uma sociedade (Brasil, 2007, p. 40-41).

A cultura desempenha um papel fundamental na formagao dos sujeitos, moldando
identidades, valores, comportamentos ¢ modos de interpretar o mundo. Essa influéncia
atravessa tanto o desenvolvimento individual quanto as dindmicas sociais mais amplas.
Historicamente, o ser humano desenvolveu habilidades para conviver em sociedade que ¢
resultante do seu trabalho, isto ¢, sua cultura (Freire, 2011b).

Nessa direcao, Severino (2010, p. 81) define cultura como a “conjun¢do de objetos
que resultam das atividades produtivas, sociais e simbdlicas dos homens”, enquanto Freire
(2011a) a compreende como tudo aquilo que o ser humano cria. Essas concep¢des convergem
ao situar como a cultura influencia diretamente no modo como as pessoas pensam e percebem
o mundo ao seu redor, enquanto crengas, valores, sociedade e natureza. Assim, corroboramos

com a ideia de que “a cultura como norma de comportamento dos individuos numa sociedade
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e como expressdo da organizagdo politico-econdmica dessa sociedade, no que se refere as
ideologias que cimentam o bloco social” (Brasil, 2007, p. 44).

Ao compreendermos que a finalidade da escola publica ¢ prover e assegurar as
condigdes necessarias de formagao dos jovens para que se apropriem da cultura e dos saberes
historicamente produzidos — e, a partir deles, desenvolvam-se cognitiva, afetiva e
politicamente — torna-se imprescindivel que a diversidade cultural, expressa na linguagem, na
arte, nos costumes, nas tradicdes e nas praticas cotidianas, esteja efetivamente incorporada ao
curriculo. Trata-se de construir uma proposta formativa que valorize e articule dimensoes
culturais, cientificas, tecnoldgicas e humanisticas, de modo a garantir uma formagao ampla e
socialmente significativa.

Nessa perspectiva, o papel da cultura na formagdo dos jovens torna-se central, pois
influencia diretamente na maneira em como percebem o mundo e as relagdes na sociedade. Na
medida em que suas vivéncias se traduzem em experiéncias adquiridas no convivio em
sociedade e no processo da construgao da identidade pessoal e coletiva, contribuem e fortalecem
a leitura critica de mundo e a constru¢ao de uma sociedade inclusiva com respeito a diversidade
e a pluralidade cultural. Assim, a cultura entra como um dos eixos estruturantes de uma
sociedade, pelo modo como os individuos vivem, pelas relacdes sociais que estabelecem com
os outros, pela organizagdo politica e econdmica, sendo, simultaneamente “pratica constituinte
do/pelo tecido social” (Brasil, 2007, p. 44). Como podemos observar, a cultura tem um papel
importante no desenvolvimento de uma sociedade, uma vez que, conforme afirma Frigotto;

Ciavatta (2004, p. 48),

[...] a concepcao de cultura que embasa a sintese entre formagdo geral e formagao
especifica compreende-a como as diferentes formas de criagdo da sociedade, de tal
forma que o conhecimento caracteristico de um tempo historico e de um grupo social
traz a marca das razodes, dos problemas e das duvidas que motivaram o avango do
conhecimento numa sociedade.

Sendo assim, compreendemos como necessario promover, no contexto escolar, uma
reflexdo critica acerca dos multiplos aspectos da cultura — suas expressdes materiais, simbolos
e significados, representagdes, diversidades e modos de vida— de modo a favorecer a formagao
humana dos jovens. Essa perspectiva constitui um dos elementos estruturantes dos projetos de
formacao da juventude no ambito da concepgao de escola unitaria a qual se propde o Ensino

Médio Integrado.
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A ciéncia se apresenta como outro eixo estruturante da formacao unitdria, uma vez
que se constitui pela produ¢do de conhecimento, em um processo histdrico e sistematizado
socialmente. Portanto, consideramos que as ciéncias sao os conhecimentos produzidos,
sistematizados e legitimados socialmente ao longo da historia, como resultados de um processo
elaborado pela humanidade para a compreensao e transformacdo dos fendmenos naturais e

sociais. Conforme Ramos (2012. p. 116 — grifos do original),

[...] a Ciéncia ¢ a parte do conhecimento mais bem sistematizado e deliberadamente
expresso na forma de conceitos representativos das relacdes determinadas e
apreendidas da realidade considerada. O conhecimento de uma secido da realidade
concreta ou a realidade concreta fematizada constitui os campos da ciéncia.

Nesse sentido, a ciéncia aparece como uma das dimensdes do trabalho como
principio educativo, na perspectiva da inicia¢ao cientifica, quando por meio de conceitos e
métodos objetivos permite repassar para as diferentes geragdes, a0 mesmo tempo em que podem
ser questionados e superados historicamente, no movimento continuo de constru¢do de novos
conhecimentos (Brasil, 2007).

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 37) pretendia-se com a LDB
9.394/1996 e com o Decreto n° 5.154/2004 consolidar uma “base unitaria do ensino médio, que
comporte a diversidade propria da realidade brasileira, inclusive possibilitando a ampliacdo dos
seus objetivos, como a formacao especifica para o exercicio de profissdes técnicas”. Assim, o
Ensino Médio Integrado se constituiu em uma possibilidade de superar a dualidade entre a
formacgao geral e a formagao profissional, articulando-se a perspectiva da formagao politécnica.
A politecnia € assumida como um conceito e uma concep¢ao fundamental na formagao dos
jovens nos cursos de Ensino Médio Integrado.

Machado (1991), conceitua a politecnia em Marx, na luta de classes para a

superagao da alienacao burguesa e a possibilidade de transformagdo e emancipagdao do homem:

Na concepgdo de Marx, o ensino politécnico, de preparacdo multifacética do homem,
seria o unico capaz de dar conta do movimento dialético de continuidade- -ruptura,
pois ndo somente estaria articulado com a tendéncia historica de desenvolvimento da
sociedade, como a fortaleceria. O ensino politécnico seria, por isso, fermento da
transformagdo: contribuiria para aumentar a produgdo, fortalecer o desenvolvimento
das forcas produtivas e intensificar a contradi¢do principal do capitalismo (entre
socializacdo crescente da producdo e mecanismos privados da apropriacdo)
(Machado,1991, p. 126).
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Assim, a politecnia deve ser entendida na dire¢do da superacdo da dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, entre formagao profissional e formagao geral. Entdo, a
partir dessa compreensao podemos falar que a politecnia estd na contramdo da concepgao
capitalista burguesa que historicamente defende o dualismo estrutural da formagao da juventude
— ¢ tem como pressuposto “a fragmentacdo do trabalho em especificidades autdnomas”
(Saviani, 2003, p. 138). Assim, a politecnia visa a formacao integral ou omnilateral dos jovens,
como possibilidade de superagao da dualidade educacional, que possui como principal
caracteristica a oferta de distintas formacgdes para as diferentes classes sociais.

Compreendemos, assim, que a politecnia tem como objetivo proporcionar o
dominio dos fundamentos cientifico-tecnologicos da producdo moderna e ndo apenas a
instrumentalizacdo ou adestramento para exercer uma determinada técnica produtiva, como
pretende a reforma do Ensino Médio decorrente da Lei n® 13.415/2017. E importante destacar
a compreensdo de Moura; Lima; Silva (2015) que, a partir de Marx, afirmam a educagdo
politécnica como associada a ideia do homem desenvolvido integralmente, pois seria por meio
desse tipo de educagdo que ocorreria, concomitantemente, a formacdo intelectual, fisica e
tecnologica que fundamenta a concepgao de formagao omnilateral.

Assim, entendemos que o Ensino Médio Integrado, ao tomar como pressuposto a
formagdo omnilateral e politécnica e ao assumir o trabalho como principio educativo, enquanto
formagdo baseada no processo historico e ontologico da producao humana, consiste em uma
possibilidade de superar a dualidade educacional que fragmenta a formagao do ser humano.
Nessa perspectiva, Ciavatta (2012) argumenta que a integracdo pressupde romper com a
histérica separacao entre aqueles que executam e aqueles que pensam, dirigem ou planejam,
reafirmando a necessidade de uma formacao que articule trabalho, ciéncia e cultura. Na mesma

direcdo, Frigotto (2012, p. 60) defende que:

O trabalho como principio educativo deriva do fato de que todos os seres humanos
sdo seres da natureza e, portanto, tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das
intempéries e criar seus meios de vida. E fundamental socializar, desde a infincia, o
principio de que a tarefa de prover a subsisténcia, e outras esferas da vida pelo
trabalho, ¢ comum a todos os seres humanos, evitando-se, dessa forma, criar
individuos ou grupos que exploram e vivem do trabalho dos outros.

Apo6s essas reflexdes, entendemos que o trabalho — visto pelos reformadores
educacionais como uma condi¢do de emprego ou apenas uma atividade laboral — precisa ser

superado. Do mesmo modo, ¢ essencial que professores e gestores da Educagao Basica de um
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modo geral e aqueles que atuam no Ensino Médio Integrado, de forma particular, assumam e
compreendam o trabalho como principio educativo no sentido da superacdo da dualidade
educacional, fortemente presente no sistema capitalista. Compreendemos que o trabalho como
dimensao estruturante do ser social, pode possibilitar a compreensao da realidade e das relagdes
sociais de producao e contribuir na formacao de jovens criticos e nas condi¢des de transformar
a sua existéncia e a realidade em que estdo inseridos.

Desse modo, ¢ fundamental que, para uma formagao integral e politécnica, as
politicas de Ensino Médio comprometidas com a superacao da dualidade entre a formagao geral
e a formacao profissional sejam potencialmente capazes de produzir mudancas socioculturais e
politicas. Nessa perspectiva, urge que as escolas e seus professores assumam o compromisso
de promover processos formativos que possibilitem aos jovens articular ciéncia, cultura e
trabalho, de modo que desenvolvam autonomia para decidir seus proprios caminhos e atuar na

transformagao da sociedade.

3.3 OS SENTIDOS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO RELACIONANDO COM SUAS
IMPLICACOES NA CONCEPCAO DA JUVENTUDE

A educagio profissional ndo é meramente ensinar a fazer
e preparar para o mercado de trabalho, mas ¢
proporcionar a  compreensdo das  dindmicas
socioprodutivas das sociedades modernas, com as suas
conquistas € os seus revezes, ¢ também habilitar as
pessoas para o exercicio autdbnomo e critico de
profissdes, sem nunca se esgotar a elas (Ramos, 2014, p.
91).

A partir da compreensdo expressa na epigrafe, esta se¢do discute os sentidos
filosoficos, epistemologicos e politicos do Ensino Médio Integrado, com o objetivo de
esclarecer por que a articulacao entre educacgdo basica e formacao profissional configura uma
oportunidade de forma¢ao humana integral dos jovens brasileiros. Destacamos que, ¢ na ultima
etapa da educagdo basica que — de forma mais contundente — a educagdo contribui para que
o jovem reconheca suas potencialidades e organize suas escolhas, considerando as
oportunidades existentes e as condigdes objetivas da realidade que o cerca. Isso porque, no
Ensino Médio, manifesta-se com maior nitidez a tensdo estrutural que atravessa a relacao entre
capital e trabalho. Como apontam Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2012, p. 31), essa tensdo se

expressa no “falso dilema de sua identidade: destina-se a formacdo propedéutica ou a
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preparacdo para o mercado de trabalho”. Essa contradi¢do permeia a discussdo sobre a educagao
profissional integrada a formacgdo geral, evidenciando os desafios historicos de concepgao e
finalidade atribuidos a essa etapa da educagdo basica.

Na busca da superacao da dualidade educacional o Ensino Médio Integrado, se

constitui em uma formacgao que

[...] sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do
trabalho entre a acdo de executar e a ag¢@o de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de
superar a reducdo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriagdo historico-social (Ciavatta, 2012, p. 85).

Dessa forma, o EMIEP constitui-se em uma possibilidade de romper com a ideia de
que a educagdo profissional deve ser para a classe subalterna e a educagdo geral para a elite. A
proposta € atuar na contramdo da manuten¢do dessa dualidade, integrando a educagdo
propedéutica a educagdo profissional. Assim, o objetivo do Ensino Médio Integrado ¢
consolidar um projeto democratico para uma formagdo omnilateral, “mas também ¢ o
desenvolvimento das potencialidades multiplas” (Ramos, 2014, p. 20).

A génese da formagdo omnilateral, integral e politécnica, conforme discutido por
Moura (2013), tem origem nas formulacdes de Marx, Engels e Gramsci, cujas reflexdes
articulam educacdo profissional, intelectual, fisica e tecnoldgica. Na leitura do autor, essa
integragao constituia “o germe da educagao futura” (Moura, 2013, p. 707), voltada a autonomia
e a emancipacdo humana.

A partir desse fundamento tedrico, a educacao profissional, na forma integrada dos
conhecimentos, com referéncia na concepg¢ao de educacao politécnica, assume “uma concepgao
que se desafia a formagdo de sujeitos ancorada por fundamentos de todas as ordens cientificas,
tecnologicas, culturais, historicas da produ¢do moderna” (Ramos, 2014, p. 22), apresentando-
se em trés sentidos estruturantes: o filosofico, o politico e o epistemoldgico.

No sentido filoséfico, o ensino médio integrado se fundamenta na reunido das
diversas estruturas da vida no processo de formagao humana, ou seja, a integracao. Ele expressa
uma concepcao de formagao humana, “com base na integra¢ao de todas as dimensdes da vida
no processo educativo, visando a formac¢do omnilateral dos sujeitos. Essas dimensdes sdo o
trabalho, a ciéncia e a cultura” (Brasil, 2007, p. 40).

Desdobrando essa compreensao, a formagao integrada — vinculada ao conceito de

politecnia — esta “interligada ao conceito de omnilateralidade, que tem como foco a formagao
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integral dos individuos, com base na associagdo entre as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
cultura no processo formativo” (Brasil, 2007, p. 38). O Ensino Médio integrado e politécnico,
no qual o trabalho ¢ considerado como principio educativo, possui como pressuposto uma
educagdo que reconhece a capacidade de todo o jovem desenvolver-se de maneira produtiva,
cientifica e cultural no seu processo de formagao, considerando também os “conhecimentos
desenvolvidos e apropriados socialmente, para a transformacao das condi¢des naturais da vida
e para a ampliagdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos” (Ciavatta; Ramos,
2012b, p. 31). Portanto, a formagdo politécnica deve proporcionar a compreensao dos
fundamentos da base produtiva e do processo de trabalho do conteudo proposto como também
dos fundamentos sociais, historicos, filoséficos e culturais do tipo de producdo em questdo no
sentido de promover a emancipa¢do do jovem por meio da educagdo (Brasil, 2007).
Defendemos que o Ensino Médio Integrado, no sentido politico, “¢ um principio
antes de ser uma pratica, pois a educagdo profissional ¢ indissociavel da educagdo basica”
(Ramos, 2014, p. 23-24). A referida autora sinaliza que a educagdo profissional integrada a
educacdo basica concretiza o duplo direito do jovem: o direito a educagdo bésica e a Educacao
Profissional. Entendemos que a Educacao Profissional ndo se sobrepde a educagdo bésica, mas
que a Educacao Profissional ¢ “indissociavel da educagdo basica, isto €, que ela ndo prescinde
da educagdo basica” (Ramos, 2014, p. 24). Para isso, no EMIEP, ¢ necessario superar a
dicotomia teoria e pratica para se pensar a organizacdao do curriculo sob tal perspectiva. Isso
ndo significa apenas distribuir disciplinas técnicas e basicas na mesma matriz curricular, mas

organiza-las na perspectiva de unidades indissoliveis, as quais possibilitem

[...] que a educagdo geral se torne parte inseparavel da educagdo profissional em todos
os campos onde se d& a preparacao para o trabalho: seja nos processos produtivos,
seja nos processos educativos como a formagdo inicial, como o ensino técnico,
tecnoldgico ou superior. Significa que se busca enfocar o trabalho como principio
educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de
incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidaddos (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012, p. 17).

E por fim, o terceiro sentido para compreendermos a integragao a qual acreditamos
ser possivel na proposta do Ensino Médio Integrado, ¢ o sentido epistemoldgico, que consiste
na “tentativa da integracao dos conhecimentos numa totalidade” (Ramos, 2014, p. 24). Pensar
que os processos de producdo se constituem por multiplas mediagdes. Isso significa dizer, por
exemplo, que a Cultura e a Informdtica epistemologicamente se desenvolvem por campos

diferentes, mas a medida que a realidade exigir, ambas podem se relacionar. A integragdo busca
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construir totalidades através das relagdes entre as partes, para que o jovem possa compreender
arealidade em que vive. Para isso, conforme destaca Ramos (2014), é necessario pensar em um
curriculo a partir do processo de produgdo, problematizando-o nas suas multiplas dimensoes,
para que os conceitos, os conhecimentos € as teorias necessarias para a organizagao curricular
sejam mobilizados. Desse modo, demandar-se-a que as disciplinas técnicas estejam interligadas
com os conhecimentos das ciéncias, das artes e das linguagens e vice-versa, ou seja, “os
conhecimentos vao adquirindo razdo de ser numa perspectiva integrada por dentro da
organizagdo curricular” (Ramos, 2014, p. 24).

De tal modo, acreditamos que a integracdo, no Ensino Médio Integrado, vai além
da sobreposicdo de disciplinas, e esta no processo de convergéncia em compreender os
fundamentos cientificos, tecnologicos, historicos, sociais e culturais dos fendmenos. Pensar no
curriculo integrado no sentido da apropriagdo do conhecimento a partir da realidade objetiva,
assim, para que o conhecimento seja apreendido na sua totalidade, é necessario que as relagoes
entre as partes sejam efetivadas.

Ciavatta (2012), discute a formagao integrada e coloca em pauta uma concepgao de
educacdo que estd em constante disputa na historia da educagao brasileira. A reforma do Ensino
M¢édio proposta pela Lei n® 13.415/2017, que foi aprovada de forma réapida e sem amplo debate
com professores, entidades e comunidade cientifica de modo geral, desconsiderando suas
problematizacdes acerca dessa reforma educacional. Assim, concordamos com Kuenzer (2020),
que essa reforma reforca a contradi¢cdo existente entre interesses publicos e privados que se
materializaram na oposicao entre a rigidez e a flexibilidade. Nesse movimento, a possibilidade
de uma educacao integral torna-se mais distante quando a formagao geral basica tem definida a
duracdo méxima e os sistemas de ensino recebem autonomia para determinar a carga horéria
destinada a formagao geral basica. Nesse contexto de ampliagdo das margens de decisdo e da
permissdo para arranjos curriculares variados — possibilidade introduzida pela Lei n°
13.415/2017 —, foi elaborado o Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense.
Contudo, nele a educagdo profissional reaparece de maneira fragmentada, ndo como parte
organica da formag¢ao, mas como uma escolha individual do aluno, reforcando a dissocia¢ao
entre formagao geral e formacao técnica, e essa fragmentagdo apresenta de maneira como uma
op¢ao do aluno.

Na proposi¢ao da SED/SC, os cursos de Ensino Médio Integrado foram colocados
em terminalidade no ano de 2021 e em seu lugar foram organizadas Trilhas de Aprofundamento

da Educacdo Profissional, que permitiram a certificagdo intermedidria. Assim passou a ser
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organizado o quinto Itinerdrio Formativo — Itinerario Formativo da Formacdo Técnica e
Profissional — que consideramos ser uma ameaga aos sentidos de uma formacao integrada e
comprometida com a forma¢ao omnilateral € com a emancipacao humana.

Em uma nova decisao da SED/SC, em 2024 a possibilidade da oferta dos cursos na
forma integrada foi restabelecida, sob outra perspectiva. Essa discussdo serd abordada adiante,
onde apresentaremos o percurso de implementacdo do EMIEP na rede estadual de Santa

Catarina.

3.4 O ENSINO MEDIO INTEGRADO NA/PELA REDE ESTADUAL DE SANTA
CATARINA

Esta secdo tem como proposito historicizar a oferta do Ensino Médio Integrado em
Santa Catarina, apresentando sua potencialidade na primeira década de implantacdo e sua
fragilizagdo apods a reforma do Ensino Médio. A SED/SC juntamente com os Estados do
Espirito Santo e Parand, firmou convénio com a SEMTEC/MEC, em 17 de agosto de 2004,
objetivando elaborar um projeto para implementar o EMIEP na rede estadual com apoio
financeiro e em regime de cooperacao técnico-cientifico-pedagdgica com o Ministério da
Educagdo. Quanto a proposta do EMIEP, Scheibe e Silva (2013, p.13-14) destacam que sua
implementagdo “surge no contexto educacional brasileiro com o compromisso de colaborar
com a constru¢do de um sistema educacional mais justo, propiciando um percurso formativo
superador da historica dualidade do sistema educacional brasileiro”.

O processo de construgao da proposta pedagdgica do EMIEP, em Santa Catarina,
ocorreu por meio de uma comissao institucional com representantes da SED/SC e contou com
a consultoria das professoras da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), e
Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC), Dr* Roselane Fatima Campos e Dr* Leda
Scheibe, respectivamente, ¢ a consultoria da Dr* Lucilia Machado, vinculada ao Ministério da
Educagdo. No Estado de Santa Catarina o processo ocorreu por meio de um movimento
democrético e gestdo descentralizada em 29 Coordenadorias Regionais de Educagdo, com a
participagdo dos diversos atores sociais de cada regido, envolvendo pais e alunos, professores,
gestores € a comunidade, através dos Conselhos de Desenvolvimento Regional (Santa Catarina,
2014c). Segundo o “Caderno Pedagogico: Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional”
(Santa Catarina, 2007, p. 21), que apesar de escrito e editado ndo foi publicado, a

implementa¢do do EMIEP em Santa Catarina ocorreu em duas etapas:
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a) primeiramente, adesdo da Secretaria de Educagéo a proposta do governo federal,
seguindo-se de um processo de discussdo e definicdo pelas Geréncias Regionais e
Unidades Escolares com relagdo a adesdo e implementacdo do projeto em todas as
regides do Estado. A implementacdo ocorreu, entdo, observando-se os critérios de
regionalizagdo, a auséncia de Centros de Educagdo Profissional — CEDUPs e as
necessidades de desenvolvimento da regido;

b) ap6s a definicao das unidades escolares que implementariam o projeto, passou-se
a construgdo das propostas pedagdgicas dos cursos, em processos de capacitacdo que
passaram a reunir profissionais das Geréncias e das escolas, ainda no ano de 2005.

O processo de construcao dos projetos pedagogicos e a implementagao do EMIEP
na rede estadual, ocorreu no periodo de 2004 a 2006, com formagao continuada para os gestores
e professores das 29 escolas — uma escola em cada Geréncia Regional de Educacio regiao do
estado'®. A formagio continuada ocorreu de maneira sistematica, por meio de seminarios
presenciais e com acompanhamento efetivo da consultoria estadual e nacional. O projeto foi
desenvolvido na perspectiva de implantar essa forma de oferta de cursos que articulam a
formagao geral basica com a formagao profissional, com vistas a uma formacao integral e
integrada voltada para formar cidadaos agentes de transformagao (Santa Catarina, 2014c).

Quanto a essa concepcdo, presente na concepcao dos cursos de Ensino Médio
Integrado, Ramos (2012) destaca que ha um compromisso com um projeto de formagao e deve

estar centrado na pessoa humana:

Um outro projeto de sociedade exige recolocar o foco do projeto educacional sobre os
sujeitos e os conhecimentos que permitem compreender e transformar a realidade em
que vivem. Neste projeto encontra-se também a formagdo profissional, posto que a
compreensdo ¢ a transformagdo da realidade implicam a capacidade de producdo
social da existéncia, que inclui a ag@o técnica, politica e cultural (Ramos, 2012, p.
113).

\

A oferta da educacdo profissional integrada a educagdo basica tem em sua
concepcao a formagdo comprometida com a educagdo que emancipa os sujeitos. E necessario
integrar as disciplinas técnicas as grandes areas do conhecimento do Ensino Médio, entendendo

que ndo se trata de uma simples justaposi¢ao de disciplinas.

A formagdo profissional, aliada a uma sélida formagao bésica e, fundamentalmente, a
uma formacdo humana, apresenta-se como uma possibilidade de respostas ao
estudante para sua inser¢do ao mundo do trabalho, sem distanciar-se do espago de
sociabilidade juvenil. Falamos, assim, da responsabilidade e do sentido social da

13 Nessa época, a divisdo administrativa do Estado, contemplava 29 Secretarias de Desenvolvimento Regional na
época e em cada uma delas havia uma Geréncia Regional de Educagdo. Apenas uma das Geréncias Regionais de
Educag@o optou por ndo iniciar a implementagdo do Ensino Médio Integrado no ano de 2006 em suas escolas,
deixando para o ano seguinte tal implementacéo.
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escola como um ato politico emancipatorio, para permitir aos sujeitos compreender o
mundo, trazer conhecimentos e elementos que os potencializem para defender e lutar
por um mundo socialmente mais justo (IFC, 2017, p. 8).

A proposta do Ensino Médio Integrado orienta-se para a apropriacao dos principios
cientificos e tecnologicos que estdo na base dos conteudos aprendidos como uma condigdo para
a superagao da divisdo social, a qual separa trabalhadores intelectuais e operacionais. “Os
debates ocorreram no sentido da superacao da injusti¢a social e que subsidiaram a construgao
do projeto pedagogico do EMIEP, apontam, sobretudo para a integragdo entre educacgdo e
trabalho” (Scheibe; Silva, 2013, p. 15). As autoras destacam que “[...] a proposta se distingue
de um ensino médio meramente propedéutico e também da proposta do ensino médio técnico.
E uma proposta distinta no sentido de que pretende oportunizar a formagdo profissional e a
formagao cidada de forma organica e unitaria” (Scheibe; Silva, 2013, p. 14).

Vale mencionar que os seminarios que envolveram a constru¢do dos projetos
pedagogicos do Ensino Médio Integrado em Santa Catarina ocorreram entre 2004 e 2005, sendo
implementados em 2006 os primeiros cursos na rede estadual. Foram autorizados pelo Conselho
Estadual de Educagdo de Santa Catarina (CEE/SC) o funcionamento de 29 cursos de EMIEP,
com respaldo das seguintes legislagdes federais: Decreto n® 5.154/2004 (Brasil, 2004a), Parecer
CNE/CEB n° 39/2004 (2004b), Resolugao CNE/CEB n° 1/2005 (Brasil, 2005) e, para o estagio
curricular o Parecer CNE/CEB n° 35/2003 (Brasil, 2003) e Resolucdo CNE/CEB n° 1/2004
(Brasil, 2004c¢); e a legislacdo estadual: Resolucao n° 54/2005/CEE/SC (Santa Catarina, 2005).

Na sequéncia o mapeamento realizado junto ao CEE/SC apresenta a evolugao da
oferta do EMIEP na rede estadual de Santa Catarina, de acordo com os pareceres aprovados
pelo CEE/SC de 2005 a 2022.

A seguir demostramos os primeiros 29 cursos de EMIEP a serem ofertados na rede

estadual de Santa Catarina, sendo que 28 cursos foram aprovados em 2005 e um em 2006.

Quadro 9 — Cursos EMIEP autorizados pelo CEE/SC em 2005/2006 na rede estadual/SC

o
Mesorregiao CRE Nome da Nome do Curso Municipio N
Escola Parecer
Técnico em
., EEB Roberto | Hardwares de
Vale do Itajai Ituporanga Moritz Computadores ¢ Ituporanga 364/2005
Redes
FEB Gertrud Técnico em
Vale do Itajai Ibirama s Gestdo da Ibirama 365/2005
Aichinger

Propriedade Rural



Mesorregiio

Grande
Floriandpolis

Sul Catarinense

Oeste Catarinense

Norte Catarinense

Norte Catarinense

Norte Catarinense

Norte Catarinense

Oeste Catarinense

Oeste Catarinense

Oeste Catarinense

Oeste Catarinense

Grande

Florianopolis

Sul Catarinense

Oeste Catarinense

Serrana

CRE

Brusque

Ararangua

Chapeco

Jaragua do
Sul

Canoinhas

Mafra

Campos
Novos

Cacador

Seara

Joagaba

Maravilha

Florianopolis

Criciima

Xanxeré

Sao Joaquim

Nome da
Escola

EEB
Francisco
Mazzola

EEB
Ararangud

EEB Rodolfo
Luzina

EEB Alfredo
Zimermann

EEB
Estanislau
Schumann

EEB
Valentin
Gongalves

EEB Prof*
Virginia
Paulina da
Silva
Gongalves

EEB Wanda
Krieger

EEB Arabutd

EEB
Professor
Eugénio
Maechetti

EEB
Professora
Jurema Savi
Milanez

EEB
Governador
Ivo Silveira

EEB Walter
Holthausen

EEB
Presidente
Artur da
Costa e Silva

EEB Manoel
Cruz

Nome do Curso

Técnico em
Hospitalidade

Técnico em
Turismo

Técnico em
Moveleiro

Técnico em
Turismo

Técnico em
Gestdo da
Propriedade Rural

Técnico em
Horticultura

Técnico em
Agronegocios

Técnico em
Edificagoes

Técnico em
Gestdo de
Propriedades
Rurais

Técnico em
Gestao
Empresarial

Técnico em
Mecéanica
Industrial

Técnico em
Administragdo
Comercial

Técnico em
Enfermagem

Técnico em
Industrializagdo
em Alimentos

Técnico em
Vitivinicultura

Municipio

Nova
Trento

Ararangua

Nova
Erechim

Guaramirim

Bela Vista
do Toldo

Monte
Castelo

Monte
Carlo

Cagador

Arabuta

Herval d’
Oeste

Quilombo

Palhoga

Lauro
Miiller

Xanxeré

Sao
Joaquim

NO
Parecer

366/2005

367/2005

368/2005

369/2005

370/2005

371/2005

372/2005

373/2005

374/2005

375/2005

376/2005

377/2005

378/2005

379/2005

380/2005
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Mesorregiao

Oeste Catarinense

Oeste Catarinense

Vale do Itajai

Serrana

Vale do Itajai

Oeste Catarinense

Vale do Itajai

Sul Catarinense

Norte Catarinense

Serrana

Oeste Catarinense

Sul Catarinense

CRE

Itapiranga

Maravilha

Itajai

Lages

Blumenau

Palmitos

Rio do Sul

Brago do
Norte

Joinville

Curitibanos

Videira

Laguna

Nome da
Escola

EEB Padre
Vendelino
Seidel

EEB Joao
XXIIT

EEB Maria
Rita Flor

EEB Elza
Deeke

EEB
Professor
Honério
Miranda

EEB
Felisberto de
Carvalho

EEB
Henrique da
Silva Fontes

EEB de Sao
Ludgero

EEB Santa
Catarina

EEB
Casimiro de
Abreu

EEB Mater
Salvatoris

EEM
Engenheiro
Annes
Gualberto

Nome do Curso

Técnico em Moda
e Estilismo

Técnico em
Alimentos

Técnico em
Hotelaria

Técnico em
Madeireiro

Técnico em
Desenvolvimento
de Softwares

Técnico em
Instalacdo e
Montagem de
Computadores

Técnico em
Edificagoes

Técnico em
Madeira e seus
Artefatos

Técnico em
Administragdo
Comercial

Técnico em
Higiene Dental

Técnico em
Administragdo
Comercial

Técnico em
Turismo

Municipio

Ipora d’
Oeste

Maravilha

Bombinhas

Otacilio
Costa

Gaspar

Palmitos

Rio do Sul

Sao
Ludgero

Sao
Francisco
do Sul

Curitibanos

Tangara

Imbituba

NO
Parecer

381/2005

382/2005

383/2005

384/2005

385/2005

386/2005

387/2005

388/2005

399/2005

390/2005

391/2005

037/2006

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC'*. Disponivel em:

https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.
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14 Os quadros apresentados foram elaborados a partir de uma ampla andlise de pareceres do CEE/SC, tratados e

organizados pela autora (2025) para sintetizar informagdes relevantes. Embora todos os pareceres tenham sido

considerados na pesquisa, somente aqueles discutidos no corpo do texto foram incluidos nas referéncias. A

totalidade dos documentos pode ser consultada em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx.

Acesso em: 10 out. 2023.
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Observamos no Quadro 9 que os cursos de EMIEP foram implementados
predominantemente em Escolas de Educaciao Bésica, em municipios em que nio havia a oferta
de educacao profissional e Centro de Educagao Profissional pertencentes a Rede Estadual de
Ensino. No ano seguinte, em 2007, a oferta do EMIEP foi ampliada e os Centros de Educagao
Profissional (CEDUPs) da rede estadual passam a ofertar essa forma de articulacdo entre o

ensino e a educagdo profissional, conforme Quadro a seguir.

Quadro 10 — Cursos EMIEP autorizados pelo CEE/SC em 2007 na rede estadual/SC

o
Mesorregiio CRE Nome da Nome do Curso Municipio N
Escola Parecer
Sul Criciama | CEPUP Abilio | Téenico em Suported | o uoina | 013/2007
Catarinense Paulo Microinformatica
Sul Criciama | CEDUP Abilio | Técnico em Cricitma | 412/2007
Catarinense Paulo Administragao
CEDUP Técnico em
Vale do Itajai | Blumenau Hermann . ~ Blumenau 413/2007
. Administragdo
Hering
Sul . Criciima CEDUP Abilio Técnico em Alimentos Criciima 414/2007
Catarinense Paulo
Norte Mafia CEDUP de Téenico em Mafia 415/2007
Catarinense Mafra Agropecudria
. EEB Técnico em Gestao de .
Oeste Dionisio Professora . Dionisio
. . . Pequenas Propriedades ) 418/2007
Catarinense Cerqueira Maria da . Cerqueira
.. Rurais
Gloéria Mattos

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

No Quadro 10 percebemos que foi criado um curso em apenas uma escola e,
observamos também, que o Ensino Médio Integrado comeca a ser ofertado pelos CEDUPs.
Cabe ressaltar que at¢ 2006 os CEDUPs ofertavam a educacao profissional apenas na forma
concomitante e/ou subsequente. Podemos verificar ainda que os primeiros CEDUPs a ofertarem
cursos de EMIEP em Santa Catarina foram o CEDUP Abilio Paulo em Cricitma, CEDUP
Hermann Hering em Blumenau e o CEDUP de Mafra em Mafra, cada um com a oferta de
apenas um curso de EMIEP.

A ampliacdo da oferta de EMIEP continua em 2008, com predominancia da

mesorregido do Oeste Catarinense, como demonstrado no Quadro adiante.


https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx

Quadro 11 — Cursos EMIEP autorizados pelo CEE/SC em 2008 na rede estadual/SC

Mesorregiao CRE Nome da Nome do Curso Municipio N° Parecer
Escola
Casa Familiar Técnico em
Oeste Catarinense Palmitos . Agronegocios do | Riqueza 017/2008
Riqueza .
Meio Rural
Casa Familiar Técnico em
Oeste Catarinense Xanxeré . Agronegocios do | Xaxim 018/2008
Xaxim .
Meio Rural
Casa Familiar Técnico em
Oeste Catarinense Maravilha | Santo Agronegocios do | Quilombo 019/2008
Agostinho Meio Rural
EEB Sao Jodo Técnico em
Oeste Catarinense Concordia | Batista de La Producao Concordia 089/2008
Salle Moveleira
Sao CEDUP Técnico em
Oeste Catarinense Lourengo . . Campo Eré 443/2008
Campo Eré Agroecologia
do Oeste
EEF de 1° Técnico em
Oeste Catarinense Videira Grau 25 de . Fraiburgo 455/2008
. Agroecologia
Maio
Sul Catarinense | Tubario | LLD Dr: Otto | Técnico em Capivaride | 4657008
Feuerschuette Quimica Baixo
Oeste Catarinense Xanxeré EEM Paulo Teenico em Abelardo Luz | 468/2008
Freire Agroecologia
Norte Catarinense Joinville CEDUP Dario Tecmcg em Joinville 469/2008
Salles Marketing
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Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

Observamos no Quadro 11 que as escolas localizadas nas areas rurais comegam a
ofertar os cursos de Ensino Médio Integrado no ano de 2008 e também ampliada para mais dois
CEDUPs: CEDUP Campo Eré e CEDUP Dario Salles.

Em 2008, o CEE/SC publica a Resolu¢ao n° 115/2008 (Santa Catarina, 2008) que
estabelece normas complementares para o Sistema Estadual de Ensino no que diz respeito a
instituicao e implementacdo do “Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio”
(CNCT), fundamentado no Parecer CNE/CEB n° 11/2008 (Brasil 2008b), Resolu¢ao CNE n°
03/2008 (Brasil 2008d) e Portaria do Ministério da Educac¢ao n°® 870/2008 (Brasil 2008c). A
partir de 2009, todas as unidades escolares deveriam seguir o que estabelece o CNCT para a

criacdo de cursos técnicos, bem como a adequacao e atualizagdo dos cursos que ja estivessem
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em funcionamento. Diante de tal regulamentacdo, os cursos sofrem alteragdes e tramitam

novamente pelo CEE/SC.

Como resultado das adequagdes exigidas pelo CNCT, o Quadro a seguir sintetiza

os cursos EMIEP autorizados pelo CEE/SC em 2009 na rede estadual.

Quadro 12 — Cursos EMIEP autorizados pelo CEE/SC em 2009 na rede estadual/SC

Mesorregiao

Oeste Catarinense

Oeste Catarinense

Oeste Catarinense

Sul Catarinense

Oeste Catarinense

Oeste Catarinense

Oeste Catarinense

Vale do Itajai

Oeste Catarinense

CRE

Seara

Concordia

Concordia

Tubarao

Sao Miguel
do Oeste

Concordia

Maravilha

Itajai

Sao Miguel
do Oeste

Nome da
Escola

Casa
Familiar
Rural
Ludovico
de Marco

EEB
Professor
Olavo
Cecco
Rigon

EEB
Professor
Olavo
Cecco
Rigon

CEDUP
Diomicio
Freitas

EEB
Everardo
Backheuser

EEB
Professor
Olavo
Cecco
Rigon

Casa

Familiar
Rural de
Saudade

EEB
Manoel
Henrique
de Assis

CEDUP
Getulio
Vargas

Nome do
Curso

Técnico em
Agricultura

Técnico em
Manutengao e
Suporte em
Informatica

Técnico em
Manutengao e
Suporte em
Agronegdcio

Técnico em
Vendas

Técnico em
Vendas

Técnico em
Administragao

Técnico em
Zootecnia

Técnico em
Hospedagem

Técnico em
Agroindustria

Municipio

Seara

Concordia

Concordia

Tubarao

Descanso

Concordia

Maravilha

Penha

Sao Miguel
do Oeste

N° Parecer

021/2009

022/2009

023/2009

024/2009

025/2009

026/2009

027/2009

028/2009

029/2009



Mesorregiao

Serrana

Oeste Catarinense

Oeste Catarinense

Oeste Catarinense

Oeste Catarinense

Serrana

Serrana

Oeste Catarinense

Norte Catarinense

Oeste Catarinense

Oeste Catarinense

Serrana

CRE

Lages

Chapeco

Itapiranga

Chapecd

Maravilha

Lages

Lages

Sao Miguel
do Oeste

Joinville

Sao
Lourengo do
Oeste

Sao

Lourengo do
Oeste

Lages

Nome da
Escola

CEDUP
Renato
Ramos da
Silva

Casa

Familiar
Rural de
Saudade

Casa
Familiar
Rural
Esperanca

EEB
Tancredo
de Almeida
Neves

EEB Joao
XXIII

CEDUP
Renato
Ramos da
Silva

CEDUP
Renato
Ramos da
Silva

EEB Dr.
Guilherme
José
Missen

Casa
Familiar do
Mar Luiz
Carlos
Perin

EEB Rui
Barbosa

EEB Séror
Angélica

CEDUP
Renato
Ramos da
Silva

Nome do
Curso

Técnico em
Informatica

Técnico em
Zootecnia

Técnico em
Agricultura

Técnico em
Manutengao e
Suporte de
Informatica

Técnico em
Edificagdes

Técnico em
Recursos
Humanos

Técnico em
Saneamento

Técnico em
Vendas

Técnico em
Recursos
Pesqueiros

Técnico em
Manutengao e
Suporte de
Informatica

Técnico em

Administragao

Técnico em
Biotecnologia

Municipio

Lages

Modelo

Ipora do
Oeste

Chapecd

Maravilha

Lages

Lages

Sdo Miguel
do Oeste

Sédo Francisco
do Sul

Sado Lourengo
do Oeste

Sado Lourengo
do Oeste

Lages

N° Parecer

030/2009

031/2009

032/2009

033/2009

034/2009

042/2009

043/2009

044/2009

045/2009

062/2009

063/2009

064/2009
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Mesorregiao

Sul Catarinense

Vale do Itajai

Vale do Itajai

Sul Catarinense

Serrana

Serrana

Serrana

Serrana

Vale do Itajai

Vale do Itajai

Vale do Itajai

Sul Catarinense

Norte Catarinense

CRE

Laguna

Itajai

Itajai

Ararangud

Curitibanos

Sdo Joaquim

Curitibanos

Curitibanos

Itajai

Itajai

Itajai

Laguna

Jaragua do
Sul

Nome da
Escola

EEM
Engenheiro
Annes
Gualberto

EEB
Deputado
Nilton
Kucker

EEB
Deputado
Nilton
Kucker

EEB
Angela
Scarpa

EEB Major
Cipriano
Rodrigues
de Almeida

EEB
Manoel
Cruz

EEB
Casimiro
de Abreu

EEB
Casimiro
de Abreu

EEB Nereu
Ramos

EEB
Adelaide
Konder

EEB Nereu
Ramos

EEM
Almirante
Lamego

EEB
Miguel
Couto

Nome do
Curso

Técnico em
Informatica

Técnico em
Comunicagdo
Visual

Técnico em

Administragdo

Técnico em
Manutengao e
Suporte em
Informatica

Técnico em
Manutengao e
Suporte em
Informatica

Técnico em
Hospedagem

Técnico em
Manutengao e
Suporte em
Informatica

Técnico em
Meio
Ambiente,
Saude e
Seguranga

Técnico em
Comércio

Técnico em
Seguranga do
Trabalho

Técnico em
Hospedagem

Técnico em
Hardwares de

Computadores

e Redes

Técnico em

Administragdo

Municipio

Laguna

Itajai

Itajai

Sdo Jodo do
Sul

Zortéa

Sdo Joaquim

Curitibanos

Curitibanos

Itajai

Navegantes

Itajai

Laguna

Schoreder

N° Parecer

065/2009

080/2009

087/2009

088/2009

089/2009

090/2009

091/2009

092/2009

093/2009

094/2009

095/2009

116/2009

117/2009
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Mesorregiao

Norte Catarinense

Norte Catarinense

Serrana

Oeste Catarinense

Sul Catarinense

Oeste Catarinense

Sul Catarinense

Norte Catarinense

Serrana

Oeste Catarinense

Sul Catarinense

Oeste Catarinense

Norte Catarinense

CRE

Jaragua do
Sul

Canoinhas

Sao Joaquim

Chapeco

Tubarao

Chapecd

Tubarao

Canoinhas

Sdo Joaquim

Chapeco

Tubarao

Chapeco

Canoinhas

Nome da
Escola

EEB
Miguel
Couto

CEDUP
Vidal
Ramos

EEB
Aragjo
Figueiredo

EEB
Valesca
C.R.
Parizotto

EEB
Sagrado
Coragdo de
Jesus

EEB
Valesca
C.R.
Parizotto

EEM
Antonio
Knabben

Centro de
Educacao
Profissional
Vidal
Ramos

EEB
Aratijo
Figueiredo
EEB
Valesca

C.R.
Parizotto

EEB
Sagrado
Coragdo de
Jesus

EEB
Valesca
C.R.
Parizotto

CEDUP
Vidal
Ramos

Nome do
Curso

Técnico em

Administragdo

Técnico em
Floresta

Técnico em
Hospedagem

Técnico em
Manutengao e
Suporte em
Informatica

Técnico em
Manutengao e
Suporte em
Informatica

Técnico em
Vendas

Técnico em
Informatica

Técnico em
Floresta

Técnico em
Hospedagem

Técnico em
Manutengao e
Suporte em
Informatica

Técnico em
Manutengao e
Suporte em
Informatica

Técnico em
Vendas

Técnico em
Floresta

Municipio

Schoreder

Canoinhas

Urubici

Chapecd

Tubarao

Chapecd

Gravatal

Canoinhas

Urubici

Chapeco

Tubarao

Chapeco

Canoinhas

N° Parecer

118/2009

141/2009

312/2009

406/2009

407/2009

408/2009

409/2009

141/2009

312/2009

406/2009

407/2009

408/2009

141/2009



Mesorregiao

Serrana

Oeste Catarinense

Sul Catarinense

Oeste Catarinense

Sul Catarinense

Oeste Catarinense

Serrana

Oeste Catarinense

Norte Catarinense

Sul Catarinense

Sul Catarinense

Sul Catarinense

Grande
Florianopolis

CRE

Sdo Joaquim

Chapeco

Tubardo

Chapecd

Tubardo

Maravilha

Campos
Novos

Seara

Canoinhas

Ararangua

Tubarao

Criciima

Florianopolis

Nome da
Escola

EEB
Araujo
Figueiredo

EEB
Valesca
C.R.
Parizotto

EEB
Sagrado
Coragdo de
Jesus

EEB
Valesca
C.R.
Parizotto

EEM
Antonio
Knabben

EEB José
Marcolino
Eckert

EEB
Coronel
Gasparino
Zorzi

EEB
Arabuta

EEB Santa
Cruz

EEB
Bulcdo
Viana

EEB
Marechal
Luz

EEB
Engenheiro
Sebastido
Toledo dos
Santos

EEB
Osmar
Cunha

Nome do
Curso

Técnico em
Hospedagem

Técnico em
Manutengao e
Suporte em
Informatica

Técnico em
Manutengao e
Suporte em
Informatica

Técnico em
Vendas

Técnico em
Informatica

Técnico em
Seguranga do
Trabalho

Técnico em
Administragdo

Técnico em
Manutengao e
Suporte em
Informatica

Técnico em
Administragao

Técnico em
Agronegocio

Técnico em
Administragao

Técnico em
Multimidia

Técnico em
Servigos de
Restaurante ¢
Bar

Municipio

Urubici

Chapecd

Tubardo

Chapecd

Gravatal

Pinhalzinho

Campos
Novos

Arabuta

Canoinhas

Praia Grande

Jaguaruna

Criciima

Floriandpolis

N° Parecer

312/2009

406/2009

407/2009

408/2009

409/2009

445/2009

446/2009

447/2009

448/2009

477/2009

478/2009

479/2009

480/2009
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Mesorregiao

Sul Catarinense

Norte Catarinense

Oeste Catarinense

Oeste Catarinense

Vale do Itajai

Serrana

Sul Catarinense

Sul Catarinense

Norte Catarinense

Sul Catarinense

Sul Catarinense

Oeste Catarinense

Oeste Catarinense

Oeste Catarinense

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.

CRE

Laguna

Joinville

Sao Miguel
do Oeste

Dionisio
Cerqueira

Blumenau

Sao Joaquim

Tubarao

Ararangud

Canoinhas

Laguna
Ararangud
Sao

Lourengo do
Oeste

Xanxeré

Chapeco

Nome da
Escola

EEB
Domingos
Barbosa
Cabral

EEB Nereu
Ramos

EEB Padre
Balduino
Rambo

EEB
Professora
Elza
Mancelos
de Moura

CEDUP
Hermann
Hering

EEB Sio
José

EEM Dite
Freitas

EEB
Jacinto
Machado

EEB Julia
Baleoli
Zaniolo

EEB
Almirante
Lamego

EEB de
Ararangua

EEB Raul
Pompéia

EEB Joao
Roberto
Moreira

EEB Pedro
Maciel

Nome do
Curso

Técnico em
Manuten¢ao
Suporte em
Informatica

Técnico em
Portos

Técnico em
Contabilidade

Técnico em
Informatica

Técnico em
Informatica

Técnico em
Secretariado

Técnico em

Administragao

Técnico em
Agronegdcio

Técnico em

Administragao

Técnico em
Comércio

Técnico em
Contabilidade

Técnico em
Manutengao e
Suporte em
Informatica

Técnico em
Agronegocio

Técnico em
Comércio

Municipio

Laguna

Itapoa

Tunapolis

Guaruja do
Sul

Blumenau

Sao Joaquim

Tubarao

Jacinto
Machado

Canoinhas

Laguna

Ararangud

Campo Eré

Sédo

Domingos

Chapeco

N° Parecer

481/2009

482/2009

484/2009

487/2009

488/2009

493/2009

494/2009

497/2009

498/2009

500/2009

501/2009

502/2009

550/2009

551/2009

Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

87


https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx

88

O Quadro 12 chama a aten¢do pelo aumento significativo na oferta do EMIEP na
rede estadual. Em andlise ao documento da SED/SC “Caderno Pedagogico: Ensino Médio
Integrado a Educagdo Profissional” (Santa Catarina, 2007), que contempla relatos de
experiéncias das escolas que participaram das formagdes para a elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico dos cursos de EMIEP, podemos destacar que no processo para a implementagdo do
Ensino Médio Integrado houve:

a) O envolvimento e a participagdo de toda a comunidade escolar, gestores,
professores e alunos na elaboracao dos PPPs e na escolha dos cursos a serem ofertados;

b) O acompanhamento continuo da integradora de Ensino Médio da Geréncia de
Educacao, através da participag@o nos planejamentos e reunides pedagogicas durante o periodo
de 2005 a 2007;

¢) A assessoria da equipe dos técnicos da SED/SC e integradores de ensino médio
e profissional das Geréncias Regionais de Educacdo (hoje denominadas Coordenadorias
Regionais de Educagio);

d) A realizagdo de dois Semindrios “Desafio e Possibilidades na Implementagdo do
EMIEP” e “Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional” que possibilitaram o debate,
discussoes e a capacitagdo de gestores e professores sobre a proposta do EMIEP;

e) Cursos de capacitacdo para os professores, reunides pedagogicas e de
planejamento para a constru¢do de uma proposta pedagogica fundamentada nos principios do
EMIEP e nos pressupostos metodologicos da Proposta Curricular de Santa Catarina.

Podemos afirmar que a implementacdo de uma politica publica em educacio,
quando realizada de forma coletiva, articulando formacao e capacitacdo dos envolvidos, além
do incentivo e acompanhamento dos 6rgaos gestores — SED/SC e Coordenadorias Regionais
de Educagio!® —, tem condigdes de se efetivar com o proposito, nas palavras de Silva e Scheibe
(2013, p. 14), de promover “a superagao da dualidade do sistema educacional que caracteriza
sociedades desiguais como a nossa”.

Além do Decreto n° 5.154/2004, a rede estadual seguia a Resolu¢ao n° 73/2010
(Santa Catarina, 2010) que fixa normas para a Educa¢@o Profissional Técnica de Nivel Médio,
no Sistema Estadual de Educacdo do Estado de Santa Catarina e que revogou a Resolugao n°
54/2005/CEE/SC (Santa Catarina, 2005), legislacdo que até entdo fixava normas para a

Educacao Profissional Técnica no Sistema Estadual de Educagao do Estado de Santa Catarina.

15 Nomenclatura atualizada para 6rgéo regional de educagdo da Rede Estadual de Ensino.
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Considerando esse conjunto de normativas, o quadro seguinte apresenta os cursos

EMIEP autorizados pelo CEE/SC entre 2010 e 2012.

Quadro 13 — Cursos EMIEP autorizados pelo CEE/SC em 2010/2011/2012 na rede

Mesorregiao

Sul
Catarinense

Sul
Catarinense

Oeste
Catarinense

Serrana

Norte
Catarinense

Sul
Catarinense

Oeste
Catarinense

Vale do Itajai

Sul
Catarinense

Oeste
Catarinense

Norte
Catarinense

CRE

Tubardo

Criciuima

Joagaba

Campos
Novos

Jaragua do
Sul

Brago do
Norte

Chapeco

Blumenau

Laguna

Chapeco

Mafra

Nome da Escola

CEDUP Diomicio
Freitas

EEB Walter
Holthausen

EEB Governador
Celso Ramos

EEB Professora
Virginia Paulina
da Silva
Gongalves

EEB Professora
Valdete Inés
Piazera Zindars

Escola de
Educagio
Profissional
Técnica Colbnia
Grao Para

EEB Cordilheira
Alta

CEDUP Hermann
Hering

EEM Engenheiro
Annes Gualberto

EIEF Fen N6

CEDUP de Mafra

estadual/SC

Nome do Curso

Técnico em
Informatica para
Internet

Técnico em Guia
de Turismo

Técnico em
Administragao

Técnico em
Administragao

Técnico em
Manutengao e
Suporte em
Informatica

Técnico em
Agropecudria

Técnico em
Técnico em
Agropecuaria

Técnico em
Mecanica

Técnico em
Administragao

Técnico em
Agroecologia

Técnico em
Agropecuaria

Municipio

Tubardo

Lauro
Miiller

Joagaba

Monte
Carlo

Jaragua do
Sul

Grao Para

Chapeco

Blumenau

Imbituba

Chapecd

Mafra

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

N° Parecer

019/2010

020/2010

111/2010

192/2010

207/2010

235/2010

299/2010

011/2011

024/2011

069/2011

008/2012
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Localizamos, no Quadro 13, uma diminui¢do no ritmo da ampliagdo da oferta do

EMIEP em comparacdo ao ano de 2009. No ano 2010 foram criados apenas sete novos cursos
e no ano seguinte 2011 e 2012 foram criados trés e um curso respectivamente. Em 2011
observamos que a EIEF Fen No'¢, situada em Chapec6/SC, foi a primeira escola indigena a ter
um parecer de curso EMIEP aprovado pelo CEE/SC. Porém, o curso ndo foi ofertado, ou seja,
ndo abriu nenhuma turma, por falta de professores para ministrar as disciplinas da area técnica.
Em 2012 o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou a atualizacdo do

“Catéalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio” (Brasil, 2012) e, ap6s dois anos, em
2014 publicou outra atualizacdo do mesmo documento. Ja em nivel estadual, no ano de 2013,
foi publicada pelo CEE/SC a Resolugdo n° 167/2013/CEE/SC (Santa Catarina, 2013) que
estabelece Normas Complementares e Operacionais as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a oferta da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio para o Sistema Estadual de Ensino
do Estado de Santa Catarina e revoga a Resolugdo n°® 73/2010/CEE/SC (Santa Catarina, 2010).
A Resolugao n° 167/2013/CEE/SC (Santa Catarina, 2013), além de incorporar as
atualizagdes previstas na Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012 (Brasil, 2012a) e nos Pareceres
CNE/CEB n° 3/2012 (Brasil, 2012¢) e CNE/CEB n° 11/2012 (Brasil, 2012d), introduz um
conjunto de alteragdes que impactam diretamente a organizagao curricular e normativa da érea.
Entre esses ajustes, destaca-se o Art. 10°, que amplia as possibilidades de reconhecimento e
validacao de saberes, tanto os adquiridos em cursos formais quanto aqueles oriundos da pratica

laboral, conforme o seguinte dispositivo:

Os conhecimentos ¢ as habilidades adquiridos tanto nos cursos de educag@o
profissional, como os adquiridos na pratica laboral pelos trabalhadores, podem ser
objeto de avaliacdo, reconhecimento, certificagdo para prosseguimento de estudos e
conclusdo de curso técnico de nivel médio, conforme legislagdo FI. 5 vigente e
disciplinado pelo Projeto Politico Pedagogico do Estabelecimento de Ensino (Santa
Catarina, 2013, p. 5-6).

Na sequéncia, o Art. 11 menciona a inclusdo de horas ndo presenciais na
composi¢do da carga horaria dos cursos de EPT, possibilitando a oferta de componentes em

ensino a distancia (EaD), conforme previsto em seus paragrafos 1° e 2°.

16 O parecer de aprovagdo expirou, conforme consta na Resolugio n° 73/2010/CEE/SC: “Art. 12 Da data da
publicagdo do parecer autorizativo do curso, até o inicio do mesmo, o prazo ndo devera exceder a 12 (doze)
meses. Paragrafo unico. Vencido o prazo estabelecido, a Institui¢do devera encaminhar novo pedido de
autorizagdo” (Santa Catarina, 2010).
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§ 1° Respeitados os minimos previstos de duragdo e carga horaria total, o plano de
curso técnico de nivel médio pode prever atividades ndo presenciais, até 20% (vinte
por cento) da carga horaria diaria do curso, desde que haja suporte tecnoldgico e seja
garantido o atendimento por docentes e tutores.

§ 2° As atividades ndo presenciais, quando previstas, deverdo constar no plano de
curso, com sua metodologia e suportes tecnoldgicos devidamente descritos e
comprovados (Santa Catarina, 2013, p. 5).

No Art. 18° ao tratar dos critérios de planejamento e organizagdo dos cursos de
educagdo profissional técnica de nivel médio, a Resolugao incorpora dois novos incisos que
ampliam o detalhamento sobre a estrutura curricular. “IIl. Possibilidade de organizagao
curricular segundo itinerarios formativos, de acordo com os correspondentes eixos
tecnologicos, em fungdo da estrutura sdcio-ocupacional e tecnologica consonantes com
politicas publicas indutoras e arranjos socioprodutivos e culturais locais” (Santa Catarina, 2013,

p. 4). E estabelece a

IV. identificacdo de perfil profissional de conclusdo préprio para cada curso, que
objetive garantir o pleno desenvolvimento de conhecimentos, saberes e competéncias
profissionais e pessoais requeridas pela natureza do trabalho, segundo o respectivo
eixo tecnoldgico, em fungdo da estrutura socio-ocupacional e tecnologica e em
condig¢des de responder, de forma original e criativa, aos constantes desafios da vida
cidada e profissional (Santa Catarina, 2013, p. 4).

No que se refere as competéncias e aos perfis profissionais de conclusdo, o Art. 23
estabelece uma diretriz que reforca a necessidade de alinhamento entre a defini¢do institucional

dos cursos e os parametros nacionais. Assim, o texto dispde que,

As competéncias e os perfis profissionais de conclusdo de qualificacdo, de habilitagdo
e de especializagdo, serao definidos pelo estabelecimento de ensino e servirdo de base
para a organiza¢do curricular do respectivo curso observados os Referenciais
Curriculares Nacionais, Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos e demais normas
aplicaveis (Santa Catarina, 2013, p. 8).

No Art. 28, o inciso II apresenta os elementos pedagdgicos que devem compor a
documentacao institucional e curricular, reunindo orientagdes relativas ao Projeto Politico-
Pedagdgico, ao Plano de Curso e a matriz curricular. Tais indicagdes estdo descritas no proprio

texto normativo:

a) Projeto Politico Pedagdgico e Regimento Escolar, quando do credenciamento do
estabelecimento de ensino;

b) Plano de Curso da habilitagdo proposta em conformidade com o Art. 20 da
Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012, em meio fisico e digital (CD);

]
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k) matriz curricular, especificando as disciplina, cargas horarias ¢ modulos, quando
houver, conforme consta no Anexo I desta Resolugdo (Santa Catarina, 2013, p. 9-10).

O Art. 33 trata da possibilidade de oferta de cursos experimentais ndo previstos no
CNCT, prevendo que, apo6s aprovagdo inicial pelo CEE/SC, essas propostas devem ser
submetidas anualmente a instancia nacional responsavel pelo Catalogo, a fim de avaliagdo e
possivel validagao no prazo de até trés anos. O paragrafo unico complementa essas diretrizes

ao estabelecer que:

Os cursos experimentais, ndo constantes no Catalogo para serem propostos, ficam
sujeitos a prévia aprovagdo de Carta Consulta, na qual o estabelecimento de ensino,
comprovada com a devida justificativa da necessidade social ¢ do mercado de
trabalho, proposta de matriz curricular, perfil profissional, infraestrutura e demais
fundamentagdes, sendo submetidas para manifestagdo preliminar da Comissdo de
Educagao Profissional (Santa Catarina, 2013, fl. 12).

Por fim, o Art. 63 trata da emissdo e do registro dos diplomas dos cursos,
estabelecendo que “o estabelecimento expedird e registrard, sob sua responsabilidade, os
diplomas dos cursos técnicos de nivel médio autorizados, inseridos no SISTEC, com base na
Resolugao CNE/CEB n° 6/2012 e na Resolu¢ao CEE/SC n° 32/2010” (Santa Catarina, 2013, fl.
22).

Considerando a analise dos principais dispositivos da Resolugdo n°
167/2013/CEE/SC (Santa Catarina, 2013) — marco normativo que orientou a organizacao € a
oferta dos cursos técnicos naquele periodo —, torna-se possivel observar como essas diretrizes
se refletiram na dindmica de autoriza¢des emitidas pelo Conselho. Dando continuidade a esse
percurso analitico, no levantamento que realizamos, observamos que, em 2013, nao foi
autorizado nenhum curso de EMIEP, o que nos faz pensar o porqué dessa quebra na sequéncia
da implementag¢do do EMIEP na rede.

Na sequéncia, apresentamos o recorte relativo aos anos posteriores, segundo o

quadro a seguir.

Quadro 14 — Cursos EMIEP autorizados pelo CEE/SC em 2014/2015/2016 na rede

estadual/SC
Mesorregido CRE Nome da Nome do Municipio N° Parecer
Escola Curso

CEDUP de Técnico em

Chapec6 Informatica Chapeco 166/2014

Oeste Catarinense Chapeco
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Nome da

Nome do

ox . o
Mesorregiao CRE Escola Curso Municipio N° Parecer
EEB Prof Técnico em
Oeste Catarinense Concérdia Olavo Cecco - Concordia 302/2014
. Informatica
Rigon
Casa
Oeste Catarinense Palmitos Familiar Tecnico em Riqueza 361/2014
Rural de Agropecudria
Riqueza
CEDUP Técnico em
Vale do Itajai Blumenau | Hermann . Blumenau 362/2014
. Eletrotécnica
Hering
Norte Catarinense Mafra CEDUP de Tecmcc? em Mafra 363/2014
Mafra Informatica
CEDUP de Técnico em
Norte Catarinense Mafra Seguranga do Mafra 364/2014
Mafra
Trabalho
. CEDUP de Técnico em
Norte Catarinense Mafra Mafra Meio Ambiente Mafra 365/2014
., Rio do CEDUP do Técnico em .
Vale do Itajai Sul Alto Vale Administragio Rio do Sul 371/2014
., Rio do CEDUP do Técnico em .
Vale do Itajai Sul Alto Vale Mecanica Rio do Sul 372/2014
CEDUP .
Dério Técnico em
Norte Catarinense Joinville Automagdo Joinville 406/2014
Geraldo .
Industrial
Salles
CEDUP .
Dério Técnico em
Norte Catarinense Joinville Recursos Joinville 407/2014
Geraldo
Humanos
Salles
CEDUP
. .. Dario Técnico em ..
Norte Catarinense Joinville Geraldo Administracio Joinville 408/2014
Salles
Serrana Lages CEDUP de TeanlC? em Lages 409/2014
Lages Mecéanica
CEDUP de Técnico em
Serrana Lages Lages Eletrotécnica Lages 410/2014
Serrana Lages CEDUP de Tecnicq em Lages 411/2014
Lages Eletronica




94

Mesorregiio CRE Nome da Nome do Municipio N° Parecer
Escola Curso
Norte Catarinense Joinville EEB Nereu Tecr’nc.o em Itapoa 209/2015
Ramos Logistica
CEDUP Técnico em
Sul Catarinense Tubarao Diomicio a Tubarao 210/2015
. Mecanica
Freitas
Sao EEB Rui Técnico em Sdo Lourengo
Oeste Catarinense Lourengo - ¢ 211/2015
Barbosa Informatica do Oeste
do Oeste
Associagao
Casa Técnico de em
Oeste Catarinense Palmitos Familiar . Caibi 012/2016
~ Agricultura
Rural Sdo
Domingos
~ Casa
Sao Familiar Técnico em
Oeste Catarinense Miguel do . Guaraciaba 013/2016
Rural de Agricultura
Oeste .
Guaraciaba
CEDUP .
Renato Técnico em
Serrana Lages Analises Lages 266/2016
Ramos da i
Silva Quimicas
CEDUP Técnico em
Serrana Lages Renato Manutengao e Lages 267/2016
& Ramos da Suporte em &
Silva Informatica
Vale do Ttajai Ttajai EEB Nereuw | Tecnico em Ttajai 2682016
Ramos Alimentos
CEDUP Técnico em
Norte Catarinense Jaragua Perfeito Manutengao e Guaramirim 269/2016
do Sul Manoel de Suporte em
Aguiar Informatica
Oeste Catarinense Seara EEB erdes TCCI.HCO em Ipumirim 270/2016
Rovani Agricultura

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

O Quadro acima evidencia que, em 2014, houve um aumento significativo na oferta
do Ensino Médio Integrado na rede estadual, com a criacdo de 15 novos cursos — um salto
expressivo quando comparado a 2012, ano em que apenas um curso havia sido autorizado. Nos

dois anos seguintes, 2015 e 2016, foram instituidos trés e sete novos cursos, respectivamente,
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mantendo um movimento de expansao, ainda que em ritmo mais moderado. Observa-se, nesse
periodo, a predominancia de autoriza¢des concedidas a CEDUPs, o que refor¢a o papel dessas
institui¢des na ampliacdo do EMIEP no estado.

Na sequéncia, o proximo Quadro apresenta os cursos de EMIEP autorizados pelo
CEE/SC nos anos de 2017 e 2018, permitindo observar a continuidade desse movimento de

oferta na rede estadual.

Quadro 15 — Cursos EMIEP autorizados pelo CEE/SC em 2017/2018 na rede estadual de SC

Mesorregiao CRE Nome da Nome do Curso Municipio N° Parecer
Escola
EEB Prefeito Técnico em
Sul Catarinense Laguna Luiz Carlos Rede de Garopaba 012/2017
Luiz Computadores
CEDUP
Campos Ernesto Técnico em .
Serrana . . Abdon Batista | 013/2017
Novos Antonio Agropecudria
Debastiani
Sao EEM Valmir Técnico em
Serrana . Omarques - Bom Retiro 014/2017
Joaquim Informatica
Nunes
Sao EEM Valmir Técnico em
Serrana . Omarques L. Bom Retiro 015/2017
Joaquim Agropecuaria
Nunes
. Sdo Bento | CEDUP Padre | Técnico em Sao Bento do
Norte Catarinense do Sul Afonso Robl Meio Ambiente Sul 11472017
Casa Familiar Téenico em
Oeste Catarinense Maravilha | Rural Santo L. Quilombo 226/2017
. Agropecuadria
Agostinho
Casa Familiar Teéenico em
Oeste Catarinense Xanxeré Rural de co em Xaxim 227/2017
. Agropecudria
Xaxim
S Casa Familiar o ~ .
Oeste Catarinense g;?n:lséiora Rural de Séo le?c])w:czgia gz%::se do 237/2017
d José do Cedro £rop
Sul Catarinense Braco do CEDUP José Tecmco.em Rio Fortuna 280/2017
Norte Buss Zootecnia
Sul Catarinense Braco do CEDUP Jos¢ Tecm.co om Rio Fortuna 281/2017
Norte Buss Agroindustria
., ., EEB Higino Técnico em Balneario
Vale do Itajai Itajai Jodo Pio Hospedagem Camboriti 301/2017



Mesorregiao

Norte Catarinense

Norte Catarinense

Norte Catarinense

Sul Catarinense

Nome da
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CRE Nome do Curso Municipio N° Parecer
Escola

.. CEDUP Dario | Técnico em ..
Joinville Geraldo Sales Informatica Joinville 162/2018

.. CEDUP Dario Técnico em ..
Joinville Geraldo Sales Contabilidade Joinville 163/2018
Sdo Bento CEDUP Padre Ezﬁgggm Sdo Bento do 194/2018
do Sul Afonso Robl . Sul

Exterior
EEB Prefeito Técnico em

Laguna Luiz Carlos Contabilidade Garopaba 196/2018

Luiz

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

No Quadro 15, é possivel verificar os novos cursos de Ensino Médio Integrado

ofertados na rede estadual em 2017, totalizando onze cursos, ¢ em 2018, quando houve a

expansdo de apenas quatro cursos. Esse panorama evidencia que, novamente, ocorreu uma

reducdo no ritmo de abertura de novos cursos de Ensino Médio Integrado.

No ano de 2017, o Conselheiro Raimundo Zumblick!’, do CEE/SC, apresentou uma

proposta expressa no Parecer CEE/SC n° 041/2017 (Santa Catarina, 2017b), visando a alteracao
do Artigo 11 da Resolugdo CEE/SC n° 167, de 22 de outubro de 2013 (Santa Catarina, 2013).

A proposta foi aprovada, resultando na publicacdo da Resolu¢cdo CEE/SC n° 007/2017 (Santa

Catarina, 2017a), que introduziu as seguintes modificagdes em seus paragrafos:

§ 1° As instituigoes de ensino que possuam pelo menos um curso de educacgio
profissional técnica de nivel médio, reconhecido pelo Conselho Estadual de Santa
Catarina, podera introduzir, na organizacdo pedagdgica e curricular de seus cursos
técnicos presenciais regularmente autorizados, a oferta de disciplinas na modalidade
a distancia, desde que haja suporte tecnoldgico e pedagdgico, e seja garantido o
atendimento por docentes e tutores com formacao especifica na area de Educacdo a
Distancia, compativel ao previsto no projeto pedagogico.

§ 2° As disciplinas referidas no § 1° poderdo ser ofertadas, integral ou parcialmente,
desde que esta oferta ndo ultrapasse 20% (vinte por cento) da carga horaria total do
curso e que abranja somente os conteidos tedricos.

§ 3° As avaliagoes das disciplinas ofertadas na modalidade referida no § 2° serdo
presenciais (Santa Catarina, 2017a, fls. 02 e 03).

Vale dizer que as alteragdes previstas na Resolugdo CEE/SC n° 007/2017 (Santa

Catarina, 2017a), referentes a possibilidade de oferta de componentes curriculares na

17 Depreende-se, pela natureza dos cargos ocupados, uma carreira consolidada na interface publico-
privada, com notoria inser¢do em entidades representativas do capital e da industria.
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modalidade a distancia, dialogam com iniciativas j& em andamento na SED. Visto que, em
2016, a referida Secretaria propoe a atualiza¢do da matriz curricular do curso Técnico de Nivel
Médio em Informatica, na forma integrada ao Ensino Médio, em quatro escolas de Educagao
Basica para — a partir de 2017 — implementar nas quatro escolas que ja ofertavam esse curso,
a primeira matriz curricular a ser ofertada com aulas a distdncia nos componentes curriculares
da area técnica. Esse processo vivenciado por esta pesquisadora enquanto Coordenadora da
Educacao Profissional, na Geréncia de Ensino Médio e Profissional da Diretoria de Ensino da
SED.

A SED, por meio do Secretario de Educagdo Eduardo Deschamps, firmou parceria
com a FIESC/SENAI para a elabora¢ao de uma matriz curricular unificada para todas as escolas
e CEDUPs que ofertavam o EMIEP em Informatica. E a partir de entdo, todas as escolas iriam
ter que utilizar a mesma matriz curricular para o curso de EMIEP em Informatica, ou seja, com
aulas no formato EaD. Essa matriz totaliza 3.264 horas, com carga horaria diaria estendida em
um unico turno e 20% da carga horaria ofertada na modalidade a distancia, conforme

apresentado na Figura 2.
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Figura 2 — Matriz curricular de EMIEP Informatica com carga horaria em EaD

Carga Carga

a i | L] A
17 série | 27 série | 3% sérle Horaria | Hord-ria

Areas da Aulas Aulas Aulas . CH Anual
conhecimento Companente Curricular sema- | sema- | Sema- s:r::I-al 4 d:j;a"' (Horas)
nals nais nais {horas) (Horas)
————
Lingua Poruguesa & 03 03 03 288 288
Literatura
Lingua Estrangeira y s - Je o
Linguagens Moderna Inglés 0z 02 He 192 192
Artes 02 iL) G4
Educacio Fisica Nz 0z 02 192 192
Culrmica nz i 02 192 192
) Fisica Nz 0z 02 192 192
Ciéncias da Natureza - - -
Bidlogia 0z Q2 02 1492 192
Subtotal 1] 06 06 576 576
Geografia (i a2 01 160 160
Histdria 0z Q2 1 160 160
Cléncias Humanas | Filosofia 01 Q1 G4 54
Sociologia m 01 4 B4
Subtotal 1] 06 02 448 448
e ——
Matematica 03 03 03 288 288
Matematica
Subtotal 03 03 03 288 288
Introducac a Computacis 02 - - G4 G4 128
Ligica de Programacao 04 128 32 160
Gestaos de Pesscas - - - - f4 B4
Programacao de - 03 0z 160 32 192
Aplicativos
Banco de Dados - 03 46 32 128
'.lc_.- o e tem: _ 1 cn FET: i 1y
Informagéo e Modelagem de Sislemas 02 2 128 32 160
Comunicagdo Implantagao e Manutengio 0z 64 32 86
de Sistemas
Desenvolviments de (4 128 64 192
Sislemas
Testes de Software - - 02 i) 32 5]
Subtotal 1] 08 12 832 384 1216

Lingua Estrangeira
Linguagens Mederna Espanhol 02 a2 0z 192 192
{opcional para ¢ alung)

QBS: -4 27 Lingua estrangeira & de oferta cbrigatdria para a escola e de matricula facultativa para o aluna.
-A carga hordria 4 distdncia sera desenvelvida aravés de Ambiente Virual de aprendizagem (AVA). e-Proinfe disponibilizads
pele MEC, e sera ofertada respeitando o limite de até 20% da carga horarnia diana do cursc.

Fonte: (Santa Catarina, 2016, fl. 3).

No ano seguinte, em 2018, o projeto foi ampliado para mais quatro Centros de

Educagao Profissional, que também passaram a adotar a mesma matriz. A auséncia de debates
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e didlogo prévio com as escolas sobre a nova matriz curricular gerou, inicialmente, resisténcia
entre gestores, professores, ATPs e coordenadores, sobretudo devido a inclusao de carga horaria
em EaD. Surgiram duvidas relacionadas a operacionalizagao desse formato, como critérios de
avaliacdo, plataformas a serem utilizadas e procedimentos como colocar as informagdes no
sistema SISGESC'®. Gradualmente, porém, as formagdes promovidas pela SED contribuiram
para esclarecer esses pontos e reduzir as insegurangas iniciais.

Durante o processo de atualizagdo e implementagao da nova matriz curricular do
EMIEP em Informatica, com carga horaria a distancia, a SED com a consultoria e parceria com
o ITAU BBA e FIESC/SENAI, realizou formagdes continuadas com os Supervisores da
Educacdo Basica e Profissional e/ou Integradores de Ensino Médio das GEREDs, técnicos do
Nucleos de Tecnologias Educacionais (NTE) das GEREDs, diretores das escolas e CEDUPs, e
professores da nova matriz do EMIEP, com o objetivo de apresentar a plataforma moodle,
desenvolvida para as disciplinas em EaD e possibilidades de atividades a serem desenvolvidas
no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)'. Também foram realizadas formagdes
continuadas para estudantes para apresentar e orientar como trabalhar no Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle/SED, ofertado em parceria com os Nucleos de Tecnologias
Educacionais das GEREDs. Nesse periodo houve acompanhamento € monitoramento pela
equipe da SED, GEREDs e ITAU BBA, das turmas das quatro escolas e CEDUPs.

Além das formacdes continuadas, a SED viabilizou as escolas e aos CEDUPs a
entrega de computadores para as salas de informatica, bem como a ampliacdo da rede e da
capacidade de internet. Também foi estabelecida e garantida a realizagdo de duas horas/aula —
uma vez na semana — destinadas ao planejamento coletivo, envolvendo todos os professores,
coordenadores de curso e ATPs comprometidos com a implementagdo da nova matriz
curricular.

Outro aspecto observado na pesquisa diz respeito ao fato de que a oferta de alguns
cursos de Ensino Médio Integrado teve alteracdes em relagcdo ao nome do curso e/ou ao eixo
tecnologico, em fungdo das atualizagdes previstas no Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos

(CNCT), o qual prevé a atualizacdo dos cursos técnicos de nivel médio a cada cinco anos. O

18 Sistema de Gestdo Educacional de Santa Catarina (SISGESC), ferramenta utilizada pelo Estado para gerir
todos os aspectos relativos a educacdo publica de Santa Catarina.

190 AVA utilizado é o Ambiente Colaborativo Moodle SED/SC, uma plataforma que possibilita o
desenvolvimento e a gestdo de cursos a distancia, complementagdo de cursos presenciais, projetos de pesquisa e
atividades colaborativas. A plataforma oferece suporte ao processo ensino-aprendizagem, promovendo interagao
e aprendizado, e, nesse caso, busca atender a carga horaria a distancia, definida pela Matriz Curricular do EMIEP
(Behar, 2009).
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Conselho Nacional de Educagdao (CNE) publicou uma atualizagdo do Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos de Nivel Médio no ano de 2020. Posteriormente, em maio de 2024, em
decorréncia da Resolucdo CNE/CP n° 2/2024 (Brasil, 2024a), o CNCT foi novamente
atualizado para incorporar diferentes areas tecnoldgicas aos eixos que o compdem.

O Gréfico 1 auxilia na compreensdo da evolugdo da oferta de cursos de EMIEP na
Rede Estadual de Santa Catarina. Considerando que a implantagdo desses cursos ocorreu de
forma gradativa a partir de 2006, adotamos como base o ano de 2007, periodo em que o Censo
Escolar da Educagdo Basica (Brasil, 2022) passou a registrar sistematicamente os dados da

educagdo nacional.

Grafico 1 — Cursos EMIEP por ano na rede estadual/SC 2007- 2023

Numero de Cursos por Ano

2023 72
2022
2021
2020
2019
2018
2017
2016
2015
2014
2013
2012
2011
2010
2009
2008
2007

64
68

71
67
65
45

ANOS

65

72

83
85
85

43

31
Quantidade de cursos 2007-2023

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: Censo Escolar da Educagdo Basica (Brasil, 2024).

Ao compararmos o Grafico 1 com os Quadros anteriores — que apresentam 0s
cursos de EMIEP autorizados pelo CEE/SC — observamos que, entre 2005, 2006 € 2007, foram
aprovados trinta e cinco novos cursos. Contudo, o Grafico 1 indica que, em 2007, apenas 31
cursos estavam efetivamente em oferta na rede. Isso permite concluir que mesmo a escola tendo
o parecer aprovado e autorizado pelo CEE/SC, ndo significa que o curso foi implementado, ou

teve turma e matriculas. Essa situagdo pode ter ocorrido também em outros anos e em diferentes
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escolas. Assim, permanece a questdo: quais os motivos que levaram as escolas encaminharem
para o CEE/SC um processo de autorizag¢do de curso e depois ndo ofertar o mesmo?
Arriscamos citar alguns fatores que podem ter interferido nessa situagao, como a
falta de professores qualificados para atuar com o EMIEP, a insuficiéncia de estrutura fisica
(laboratorios, materiais, sala de informatica) para atender as especificidades dos cursos, a baixa
procura por parte dos jovens no ingresso ao Ensino Médio e a pouca divulgagao realizada pelas
escolas e pela SED. Essa interpretacao se alinha as analises de Scheibe e Silva (2013, p. 33),

que, ao refletirem os desafios para a implementagao do EMIEP, destacam a necessidade de:

[...] ampliag@o de recursos financeiros para suprir as necessidades de estrutura fisica
e didatica das escolas, especialmente no que se refere aos laboratdrios; a construgéo e
a implementagdo coletiva do projeto pedagogico da escola e do(s) curso(s) que
oferece(m), que deve conter reflexdes ¢ propostas de agdes para cada um dos desafios
levantados; a existéncia de um quadro permanente e qualificado de professores e
gestores por meio de um plano de formagao continuada de longo prazo; realizacao de
concurso publico para todas as areas — inclusive e especialmente para professores das
disciplinas profissionalizantes; melhoria salarial e plano de carreira para os docentes
e demais profissionais da educag@o.

Outro fator que ajuda a explicar a divergéncia entre o nimero de pareceres
aprovados por ano e a oferta efetiva de cursos apresentada no Gréafico 1 diz respeito ao periodo
em que esses pareceres foram autorizados. Em muitos casos, as aprovagdes ocorreram ao longo
do ano letivo — por exemplo como em 2006 — com previsao de inicio apenas para o ano
seguinte, em 2007. Esse descompasso temporal acaba gerando diferencgas entre a quantidade de
pareceres aprovados e o nimero de cursos efetivamente ofertados no mesmo ano.

No Gréfico 2, apresentamos a evolugdo anual das matriculas nos cursos de EMIEP
da Rede Estadual de Santa Catarina. Considerando que a implantagao desses cursos teve inicio
em 2006, adotamos como referéncia o ano de 2007, quando o Censo Escolar da Educagao

Bésica passou a registrar os dados da educagao nacional.
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Grafico 2 — Matriculas nos cursos EMIEP por ano na rede estadual/SC 2007- 2023

Numero de Matriculas por Ano

2023 5591

2022 6207

2021 7035
2020 7147
2019 6650
2018 : : : : | " 6145
2017
2016
2015
2014
2013
2012
2011
2010
2009
2008

2725
2007 : 1751

Anos

6591
6502
6821
6413

Quantidade de matriculas de 2007 - 2023

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: Censo Escolar da Educagdo Basica (Brasil, 2024).

O mapeamento dos cursos de EMIEP da rede estadual, realizado no CEE/SC,
evidenciou que, entre 2019 e 2022, ndo houve autorizagdo de novos cursos. Seria porque ja
estava em curso a discussao da BNCC e a elaborag¢ao do Curriculo Base do Ensino Médio do
Territorio Catarinense para a implementacao do “Novo Ensino Médio™?

Nesse periodo, as legislacdes estaduais passaram por atualizagdes alinhadas as
normativas nacionais. Em 2022, a Resolu¢do CEE/SC n° 167/2013 (Santa Catarina, 2013) —
vigente até entdo — foi revogada e substituida pela Resolugdo CEE/SC n° 001/2022 (Santa
Catarina, 2022c), que “Estabelece Normas Complementares e Operacionais as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a oferta da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio para o
Sistema Estadual de Educagdo do Estado de Santa Catarina”. Esta resolugdo ja apresenta em
seu texto as alteracdes do Decreto n° 8.268/2014 (Brasil, 2014) que alterou o Decreto n°
5.154/2004 (Brasil, 2004a), que regulamenta o paragrafo 2 do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Na sequéncia foi publicada a Resolugao CEE/SC n° 039/2023, que:

Altera os incisos e o § 2° do artigo 46, o paragrafo unico do artigo 47 ¢ acrescenta o
inciso XI ao artigo 60, da Resolugdo CEE/SC n° 001/2022, que Estabelece Normas
Complementares e Operacionais as Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta da
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio para o Sistema Estadual de Educagao
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do Estado de Santa Catarina; altera o § 2° do artigo 15, acrescenta o inciso XIII ao
artigo 17, altera a alinea f, do § 1° do artigo 26, altera os incisos ¢ o § 2° do artigo 28,
o parédgrafo tnico do artigo 29 e acrescenta o inciso XI ao artigo 32 da Resolucdo
CEE/SC n° 007/2022, que Estabelece Normas Complementares para o
Credenciamento, Renovacao de Credenciamento, Descredenciamento, Autorizagao
de Cursos, Atualizagdo de Projeto Pedagogico (Plano de Curso), Autorizagdo de
Polos, Mudanca de Instituigdo Mantenedora, Denominac¢do, Sede/Endereco e
Desativacdo de Estabelecimentos de Ensino de Educacdo a Distancia integrantes do
Sistema Estadual de Educagdo e altera os incisos e o § 2° do artigo 30, o paragrafo
unico do artigo 31 e acrescenta o inciso XI no artigo 34 da Resolugdo CEE/SC n°
010/2022, que Estabelece normas complementares para o Credenciamento,
Renovagdo de Credenciamento, Descredenciamento, Autoriza¢do de Cursos,
Autorizagdo de Unidades Fora de Sede, Mudanga de Instituicio Mantenedora,
Denominagdo, Sede/Endereco e Desativacdo de Estabelecimentos de Ensino de
Educagdo Basica e suas modalidades, integrantes do Sistema Estadual de Educacdo
(Santa Catarina, 2023D, fl. 1).

No ano seguinte, em 2024, a Resolucdo CEE/SC n° 001/2022 (Santa Catarina,
2022c¢) passou por nova atualizagdo com a publicagdo da Resolucdo CEE/SC n° 031/2024
(Santa Catarina, 2024a), que alterou a redagdo do artigo 32. Essa modificagdo trata do

reconhecimento do notdrio saber?® para a atuacdo docente em cursos profissionalizantes,

alinhada ao previsto na Lei n° 13.415/2017 e 4 LDB n° 9.394/1996. O novo texto estabelece:

Art 32—-A. Em atendimento ao disposto no inciso V do art. 61 da Lei n° 9.394/1996,
podem ser admitidos, como docentes, para ministrar contetidos especificos dos
componentes curriculares dos cursos de Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio e no Itinerario de Formagdo Técnica e Profissional do Ensino Médio,
profissionais com notorio saber.

Art. 32 - A, pardgrafo unico. A atuacao do docente com o reconhecimento do notdrio
saber se dard, exclusivamente, em componentes curriculares técnicos
profissionalizantes (Santa Catarina, 2024, fl. 1).

A partir da Lei n° 13.415/2017 e com o Curriculo Base do Ensino Médio do
Territério Catarinense, a ser implementado em todas as escolas da rede estadual, a SED/SC
anunciou, no inicio do ano letivo de 2021, a terminalidade da oferta dos cursos de EMIEP com
orientagdes para a oferta da EPT como Itinerario Formativo: trilha de aprofundamento na
educacdo profissional, de acordo com o novo curriculo do Ensino Médio. Cabe ressaltar que
ndo houve um amplo debate com a comunidade escolar sobre a terminalidade da oferta dos
cursos de EMIEP na rede estadual.

Esse fato sinaliza que a implementacdo do Novo Ensino Médio apresenta um certo

descompasso e também uma ameaca quanto ao futuro da Educagdo Profissional na forma

20 Com a reforma do Ensino Médio, pela Lei 13.415/2017, o notorio saber passou a vigorar no Ensino Médio
para as disciplinas das trilhas de aprofundamento em educacdo profissional que compde a parte flexivel do
Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense.
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Integrada ao Ensino Médio (EMIEP) ao definir que “o objetivo dos itinerarios formativos ¢ que
aprofundem e ampliem suas aprendizagens em uma ou mais areas de Conhecimento e/ou na

Formagao Técnica e Profissional” (Santa Catarina, 2021a, p. 24).

3.5 A IMPLEMENTACAO DO CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO
TERRITORIO CATARINENSE: REPERCUSSOES SOBRE A EDUCACAO
PROFISSIONAL INTEGRADA AO ENSINO MEDIO

O Estado de Santa Catarina foi um dos primeiros estados a aderir ao Programa de
Apoio ao Novo Ensino Médio, normatizado pela Portaria n°® 649/2018 (Brasil, 2018a), que tem
por finalidade auxiliar os estados na aplicagao do Novo Ensino Médio por meio de agdes como
apoio financeiro.

A SED, para iniciar a reforma do Ensino Médio, apresentada pelo Ministério da
Educacdo (MEC), na rede estadual de ensino, nos anos de 2019 e 2020, implementou o Novo
Ensino Médio (NEM) em 120 escolas-piloto. Essas unidades ja acumulavam experiéncias em
programas anteriores, como o Ensino Médio Integral em Tempo Integral e o Ensino Médio
Inovador. Ao longo de dois anos, as escolas-piloto precisaram adequar seus curriculos as novas
diretrizes e alteragdes previstas na legislagcdo, processo que subsidiou a elaboragdo, pela SED,
do plano de implementagcdo do NEM (Martini; Silva, 2024).

A organizagdo do Novo Ensino Médio compreende um curriculo desdobrado em
Formacao Geral Bésica (pautada pela BNCC) e Itinerarios Formativos (de carater flexivel). A
Formacao Geral Basica passa a ser desenvolvida por competéncias gerais e especificas, em cada
Area do Conhecimento, que sdo: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias; Linguagens e Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias. Os Itinerarios
Formativos, parte flexivel do curriculo, sdo compreendidos por: Componente Projeto de Vida;
Componentes Curriculares Eletivos; Segunda Lingua Estrangeira e Trilhas de
Aprofundamento.

Na organizagdo curricular do Novo Ensino Médio, de acordo com a BNCC, a
atuacdo dos professores passa a ser por area do conhecimento e deve ser outro ponto de atencao
quanto a contratagdo e a atuagao do professor, que Silva; Possamai; Martini (2021, p. 63)
defendem ser “um encaminhamento bastante controverso que contribui ndo sé para a
precarizacao do trabalho docente, mas na formagdo do estudante, que passa a ter professores

ministrando conteudos de disciplinas para as quais ndo possuem formacao especifica”.
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Porém, em um estado com 295 municipios, como Santa Catarina, com populagdes
diversas, a oferta da Educacdo Basica, mais precisamente do Ensino Médio, precisa se adequar
e respeitar essa diversidade, mas ao mesmo tempo promover para todos uma formacao que
compreenda “[...] a cidadania, a emancipacao ¢ a liberdade como processos ativos e criticos que
possibilitem ao estudante o pleno desenvolvimento e a apropriagdo do conhecimento e da
cultura historicamente construidos, bem como o protagonismo de seu percurso formativo”
(Santa Catarina, 2019, p. 19).

Nesse viés de oportunizar o protagonismo no percurso formativo, ¢ importante
destacar que o Estado de Santa Catarina possui municipios de pequeno porte com populagdes
pequenas, nos quais ha apenas uma escola ofertando o Ensino Médio, muitas vezes com uma
ou poucas turmas nessa etapa da educacdo. Diante disso, surgem questdes relevantes:
considerando a realidade local e a comunidade escolar, quais propostas e possibilidades,
alinhadas aos arranjos produtivos da regido, essa escola podera oferecer aos estudantes? Quais
opgdes de percursos formativos estardo ao alcance? A formacdo disponibilizada dialoga, de
fato, com uma perspectiva de cidadania, emancipa¢do, liberdade e autonomia nos processos
formativos dos estudantes? Refletir sobre tais questdes exige considerar os distintos cendrios e
as especificidades socioculturais, econdmicas e politicas em que cada escola esta inserida, o
que demandaria estudos especificos para sua devida anélise. Registramos aqui essas indagacdes
como um convite para que outros pesquisadores possam se dedicar nas reflexdes ou para que
sejam aprofundadas em investigagdes futuras conduzidas pelas pesquisadoras envolvidas na
construgdo desta dissertagao.

Nesse contexto, ao analisarmos o que ocorre na pratica, percebemos uma
contradicdo importante: os estudantes ndo estdo sendo efetivamente protagonistas de seus
percursos formativos, pois a oferta de trilhas de aprofundamento e componentes curriculares
eletivos esta condicionada a condi¢des objetivas dos sistemas de ensino e suas escolas — e nao
necessariamente contempla a real escolha do estudante. Assim, afirmar que os jovens exercem
protagonismo ao “escolherem” uma trilha de aprofundamento ou uma disciplina eletiva, quando
a instituicdo ndo dispde de alternativas diversificadas e factiveis, parece-nos, no minimo,
questionavel.

Em que pese ao curriculo da formacdao dos estudantes do Ensino Médio, ¢
importante frisar que em 2021, a SED/SC disponibilizou o Curriculo Base do Ensino Médio do

Territorio Catarinense (CBEMTC), construido com base na BNCC sob a perspectiva de “que
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ele exige o repensar dos modos e das praticas do fazer escolar, numa constante dindmica de
desaprender para aprender” (Santa Catarina, 2021a, p. 12).

Assim sendo, para orientar as escolas, professores e gestores sobre 0o CBEMTC, a
SED/SC elaborou cinco cadernos?! como referéncia para a implementagio do novo curriculo.
Os cadernos estdo divididos em: Caderno 1 — Disposi¢des Gerais; Caderno 2 — Formagao Geral
Bésica; Caderno 3 — Portf6lio de Trilhas de Aprofundamento e o Caderno 4 — Componentes
Curriculares Eletivos: Construindo e Ampliando Saberes - Portfolio dos(as) Educadores(as) e
Caderno 5 — Trilhas de Aprofundamento da Educacdo Profissional e Tecnologica (versdo
preliminar).

Ao apresentar um curriculo dividido em duas partes — a Formacgao Geral Bésica,
limitada a no maximo 1.800 horas, e a Parte Flexivel, com no minimo 1.200 horas — evidencia-
se uma educacdo fragmentada, na qual disciplinas ou areas do conhecimento ficam
desconectadas entre si. Esse modelo também abre espaco para a reducdo da carga horaria da
base geral, em favor do aumento da parte flexivel do curriculo, evidenciando que a “[...]
supervaloriza¢do da parte flexivel significarda uma grave diminui¢do da parte destinada a
formagdo geral, ou seja, a restricdo do direito a educag¢do, que requisita acesso aos
conhecimentos bésicos de todas as ciéncias; em outras palavras, uma Educagdo Basica que nao
garante a Base” (Silva; Possamai; Martini, 2020, p. 6).

A Parte Flexivel do curriculo definida como Itinerarios Formativos, sio
compreendidos, em Santa Catarina, por: componente Projeto de Vida, Segunda Lingua

Estrangeira, Componentes Curriculares Eletivos e Trilhas de Aprofundamento que podem

21 A saber:

Caderno 1 — Disposigdes Gerais. Disponivel em: https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads-
visualizar/documentos-diversos/curriculo-base-do-territorio-catarinense/2069-curriculo-base-do-territorio-
catarinense-do-ensino-medio-caderno-1. Acesso em: 22 nov. 2025.

Caderno 2 — Formagdo Geral Béasica. Disponivel em: https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads-
visualizar/documentos-diversos/curriculo-base-do-territorio-catarinense/2068-curriculo-base-do-territorio-
catarinense-do-ensino-medio-caderno-2/file. Acesso em: 22 nov. 2025.

Caderno 3 — Portfolio de Trilhas de Aprofundamento. Disponivel em:
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads-visualizar/documentos-diversos/curriculo-base-do-territorio-
catarinense/2067-curriculo-base-do-territorio-catarinense-do-ensino-medio-caderno-3. Acesso em: 22 nov. 2025.

Caderno 4 — Portfélio dos Componentes Eletivos. Disponivel em: https://sites.google.com/sed.sc.gov.br/nem-
sedsc/curr%C3%ADculo-base-caderno-4. Acesso em: 22 nov. 2025.

Caderno 5 — Trilhas de Aprofundamento da Educago Profissional e Tecnoldgica. Disponivel em:
https://www2.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/31488-educacao-realiza-lancamento-do-curriculo-base-
do-ensino-medio-do-territorio-catarinense. Acesso em: 22 nov. 2025.
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https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads-visualizar/documentos-diversos/curriculo-base-do-territorio-catarinense/2069-curriculo-base-do-territorio-catarinense-do-ensino-medio-caderno-1
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads-visualizar/documentos-diversos/curriculo-base-do-territorio-catarinense/2069-curriculo-base-do-territorio-catarinense-do-ensino-medio-caderno-1
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads-visualizar/documentos-diversos/curriculo-base-do-territorio-catarinense/2068-curriculo-base-do-territorio-catarinense-do-ensino-medio-caderno-2/file
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads-visualizar/documentos-diversos/curriculo-base-do-territorio-catarinense/2068-curriculo-base-do-territorio-catarinense-do-ensino-medio-caderno-2/file
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads-visualizar/documentos-diversos/curriculo-base-do-territorio-catarinense/2068-curriculo-base-do-territorio-catarinense-do-ensino-medio-caderno-2/file
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads-visualizar/documentos-diversos/curriculo-base-do-territorio-catarinense/2067-curriculo-base-do-territorio-catarinense-do-ensino-medio-caderno-3
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads-visualizar/documentos-diversos/curriculo-base-do-territorio-catarinense/2067-curriculo-base-do-territorio-catarinense-do-ensino-medio-caderno-3
https://sites.google.com/sed.sc.gov.br/nem-sedsc/curr%C3%ADculo-base-caderno-4
https://sites.google.com/sed.sc.gov.br/nem-sedsc/curr%C3%ADculo-base-caderno-4
https://www2.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/31488-educacao-realiza-lancamento-do-curriculo-base-do-ensino-medio-do-territorio-catarinense?utm_source=chatgpt.com
https://www2.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/31488-educacao-realiza-lancamento-do-curriculo-base-do-ensino-medio-do-territorio-catarinense?utm_source=chatgpt.com
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contemplar uma area do conhecimento, integrar duas ou mais areas do conhecimento ou, ainda
contemplar a educagdo técnica e profissional. O que se observa, portanto, ¢ uma fragilidade na
forma como se apresenta o curriculo para o EMIEP. Percebemos, nas palavras de Possamai e
Silva, (2022) a “auséncia de fomento para a promog¢do e¢ o fortalecimento da formacao
integrada”.

Complementando essa analise, no item 5.2, “Oferta de Itinerarios Formativos de
Formagao Técnica e Profissional” — Caderno 1 — Disposi¢des Gerais — do Curriculo Base do
Ensino Médio do Territorio Catarinense, sdo apresentadas as formas pelas quais o itinerario
formativo da Formacdo Técnica de nivel médio esta estruturado no Estado. Conforme o
documento, no que se refere as trilhas de aprofundamento “[...] desse tipo de formagao podem
ser compostas de diferentes formas, seja por cursos de qualificacdo profissional, por curso
técnico, ou pela combinagdo de ambos, com a certificacao intermediaria, pois todas as formas
podem ser ofertadas com ou sem parceria” (Santa Catarina, 2021a, p. 103). Evidenciando uma
tentativa de flexibilizag@o da oferta, embora ainda sem garantir plenamente a integragdo entre
formacgao geral e profissional.

Nessa continuidade, a versao preliminar do Caderno 5 - Trilhas de Aprofundamento
da Educacdo Profissional e Tecnologica, apresenta o novo formato de oferta da Educacao
profissional pela rede estadual de ensino, que passa a descaracterizar a concepgao do ensino do

EMIEP,

Os cursos técnicos serdo ofertados pela Rede Estadual de Ensino, estruturados no
formato de quatro Trilhas de Aprofundamento. Convém salientar que cada curso
técnico foi organizado de maneira que somente apos ter cursado todas as trilhas que
compde o referido curso € que o estudante recebera o diploma de formacao técnica, o
que ndo o impede, a depender do curso e da trilha em questdo, de receber certificagdo
intermediaria (Santa Catarina, 2022, p 11).

Ap0s a defini¢ao das trilhas de aprofundamento —parte flexivel do curriculo —
como forma de oferta do Ensino Médio que articula a educag¢do basica com a educagdo
profissional, e a colocagdo em terminalidade do EMIEP —, a SED/SC, surpreendentemente,
decide retomar ainda para o ano de 2024 a forma integrada, agora sob outro arranjo curricular,
contemplando a forma nao presencial, que esta sendo chamada de educagao hibrida, como parte
do curriculo.

Vale dizer que a flexibilizacdo do NEM, segue a logica da flexibilizacao produtiva

do capitalismo que demanda dos trabalhadores saberes e praticas diferentes e flexiveis, para
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atender demandas do mercado produtivo o que, consequentemente, reflete em uma formagao
ajustada, fragmentada e precarizada dos jovens. Além disso, o avanco da inser¢do do setor
privado na oferta e no curriculo da formagao dos/as jovens do Ensino Médio, a énfase no
empreendedorismo € nas competéncias s6cio emocionais, reforcam a exploracao da juventude
trabalhadora em proveito da acumulagdo do capital fazendo da educagdo um instrumento para
a manutencao de uma sociedade dividida em classes.

Para compreender como ficou a organizagao curricular para a oferta da EPT na rede
estadual, apresentamos a seguir uma matriz curricular do EMIEP, construida com base na
BNCC ¢ no Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense, ja com alteragdes

produzidas apds a aprovagao.



109

Figura 3 — Matriz curricular de EMIEP com 35 aulas e carga horaria em EaD

MATRIZ F - 35 aulas - Educacgéao Profissional - 240 horas em EAD
CARGA HORARIA
- o a Carga
1* SERIE 2°* SERIE 3° SERIE L
BNCEC AREA DO COMPONENTES | | hordria
CONHECIMENTO CURRICULARES total
Carga Canrga Carga Carga Carga Carga “-.}
hordria haordria hardria hsordria hrdria hordria
semanal armsal semanal armusal semanal armsal
[hia) thy (TR R [hia) thy
LINGUAGEMNS E Limgua Portuguesa &
SUAS Literatura c 64 | s 64 | c: 64 192
TECHOLOGIAS
Educagaa Fisica 2 64 | 1 32 | 1 32 128
Arte 2 64 | 1 32 | 1 32 128
Lingua Estrangesra Inglés 2 &4 | 2 &4 | 2 &4 192
CIENCIAS DA Quimica 2 &4 1 a2 1 332 128
MATUREZA E
SUAS .
BNCC TECHNOLOGIAS Fisica 2 64 | 1 iz | 1 32 128
- FORMACAD Biologia 2 64 1 32 1 32 128
GERAL BASICA
CIEMNCIAS Gaografia 2 &4 1 33 1 33 138
HUMANAS E
SOCIAIS o
APLICADAS Histaria 2 G4 | 1 3z | 1 32 128
Filosafia 2 64 | 1 32 | 1 32 128
Saciologia 2 64 | 1 a2 | 1 3z 128
MATEMATICA E Matematica
SUAS 3 a6 2 &4 2 &4 224
TECHNOLOGIAS
Carga Hordria Total - Formagio Geral Basica 25 B0 | 15 480 | 15 480 1760
Projeto de Vida E &4 | 1 3z | 1 3z 128
Segunda Lingua Estranaeira 2 &4 | 1 3z | 1 iz 128
Componente Curicular Eletivo 1 e 64 | 2 54 | E 64 19z
ITINERARIO
FORMATIVO | Componente Curicular Eletivo 2 2 64 | o 0 | 0 0 54
Componente Custicular Eletivoe 3 2 B4 | o o | o o B4
Trilha de Aprofundamento em EAD 0 o | o 128 | 0 nz 240
Trilha da Aprofundamenta o o | 16 512 | 16 512 1024
| Carga Hordria Total - Rtinerdrio Formativo 10 330 | 20 T68 | 20 752 1840
| CARGA HORARIA SEMAMNAL / CARGA HORARIA ANUAL a5 1120 | 35 1248 | 35 1232 3600

Fonte: (Santa Catarina, 2022a, fl. 6).

A organiza¢do curricular da nova matriz do Ensino Médio, — dividida em
Formagdo Geral Basica e Parte Flexivel — construida para atender a flexibilidade imposta pela
Lei n° 13.415/2017 e pelas novas diretrizes curriculares do Ensino Médio e da Educacao
Profissional abriu a possibilidade do jovem cursar diferentes trilhas de aprofundamento, em
diferentes itinerarios formativos, como também a possibilidade da certificagdo intermediaria de

qualificagdo profissional em conformidade com o Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos e
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com o CBEMTC, refletindo diretamente na formacao de futuros trabalhadores que nem terao
uma soélida formacao propedéutica, nem uma solida formagao profissional.
Consideramos, com base em Kuenzer (2020, p. 62) e nas normatizacdes do Estado

de Santa Catarina a partir da Lei 13.415/2017, que:

[...] o atual Ensino Médio, integrando a pedagogia da acumulagao flexivel, tem como
finalidade a formacgao de trabalhadores com subjetividades flexiveis, por meio de uma
base de educagdo geral complementada por itinerarios formativos por area do
conhecimento, incluindo a educag@o técnica e profissional; a formacéo profissional é
disponibilizada de forma diferenciada por origem de classe, de modo a levar os que
vivem do trabalho a exercer e aceitar, de forma natural, as multiplas tarefas no
mercado flexibilizado.

A constituicdo de um curriculo flexivel e atrativo aos jovens, voltado a atender
novas demandas e processos tecnoldgicos do mundo do trabalho, aliada a uma BNCC centrada
no desenvolvimento de competéncias e do individualismo em detrimento do coletivo e de uma
formagdo critica emancipatdria, evidencia a sintonia entre esferas nacionais e estaduais.
Alinhado a essa perspectiva, para avangar com a proposta de atender as demandas do mercado
houve um grande incentivo do Governo Estadual, por meio da SED/SC, para que as escolas
ofertassem a EPT de maneira a incrementar o numero de matriculas no EMIEP. Para evidenciar
os efeitos desse movimento, apresenta-se a seguir a evolugdo das matriculas no EMIEP nos

ultimos anos.

Grafico 3 — Matriculas nos cursos EMIEP por ano na rede estadual/SC 2021-2025

Numero de matriculas por ano no EMIEP na rede estadual

2021

2022

2023

2024

2025

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: Educagdo na Palma da Mao, junho 2025. Disponivel em:
https://www.sed.sc.gov.br/educacao-na-palma-da-mao/. Acesso em: 18 set. 2025.


https://www.sed.sc.gov.br/educacao-na-palma-da-mao/
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Observamos no Grafico 3 um crescimento expressivo das matriculas por ano no
Ensino Médio Integrado, que passaram de 5.591 em 2023 para 16.234 em 2025, evidenciando
a ampliacdo das matriculas na rede estadual. Para complementar essa analise e compreender a
dimensao institucional dessa expansao, apresenta-se a seguir o numero de escolas que ofertaram

o EMIEP no mesmo periodo.

Grafico 4 — Escolas que ofertam o EMIEP na rede estadual 2021-2025

Numero de Escolas por ano que ofertam o EMIEP na rede estadual
2021
2022

2023

2024

2025

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: Educa¢do na Palma da Méo, junho 2025. Disponivel em:
https://www.sed.sc.gov.br/educacao-na-palma-da-mao/. Acesso em: 18 set. 2025.

No Grafico 4, observamos igualmente um aumento expressivo no nimero de
escolas que passaram a ofertar o Ensino Médio Integrado na rede estadual. Enquanto em 2023
apenas 42 unidades ofertavam essa modalidade, em 2025 esse nimero alcanga 262 escolas,
revelando uma rapida expansdo no sistema publico catarinense.

Apos a terminalidade, em 2021, da oferta do Ensino Médio Integrado na rede
estadual, a SED/SC iniciou, a partir de 2024, um movimento de retomada dessa oferta de
ensino. Esse processo torna-se evidente nos Graficos 3 e 4. Visto que, em 2023, o Ensino Médio
Integrado registrava 5.591 matriculas distribuidas em 42 escolas; e em 2024, verificamos um
salto expressivo: o numero de matriculas atinge 13.658 e a oferta se expande para 170 escolas.
Em 2025, o crescimento permanece: 2.576 matriculas e aumentou em 92 o nimero de escolas,
totalizando em 16.234 matriculas e 262 escolas com oferta de EMIEP na rede estadual.

E importante reafirmar que defendemos o EMIEP como um dos caminhos possiveis
para a garantia de uma formacao integral/omnilateral. Contudo, os nimeros aqui apresentados

— embora revelem um crescimento expressivo da oferta de EPT na forma integrada nas escolas
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estaduais — precisam ser analisados em uma perspectiva mais ampla. Impde-se questionar em
que condi¢des reais de infraestrutura, laboratorios, profissionais especializados, docentes,
materiais pedagdgicos e formagdo continuada essa expansao vem ocorrendo. Essas questoes

serdo discutidas ao longo desta dissertagao.
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4 A REFORMA DO ENSINO MEDIO E O CURRICULO DO ENSINO MEDIO DO
TERRITORIO CATARINENSE: A DESCONSTRUCAO DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL

Este capitulo tem por objetivo analisar e discutir os dados gerados a partir da
perspectiva dos gestores, assistentes técnicos pedagdgicos, supervisores escolares e dos
coordenadores dos cursos de EMIEP, de seis escolas da rede estadual de Santa Catarina — uma
escola de cada mesorregido catarinense. Correlacionamos os dados levantados com os
principais documentos e legislagdes para o Ensino Médio e para a Educacdo Profissional de
nivel médio.

Nas analises, buscamos compreender como as alteragdes no curriculo do Ensino
M¢édio instauradas pela Lei n® 13.415/2017, e como Curriculo Base do Ensino Médio do
Territorio Catarinense, (des)favorece a formagao solida e critica ou a formagao fragmentada e
alienante, dos jovens que frequentam os cursos de Ensino Médio Integrado, considerando seus
principios filoso6ficos, epistemologicos e politicos.

Estruturamos este capitulo em cinco subcapitulos, cada um contemplando uma das
categorias de andlise: a Categoria I — Razdes para oferta de Ensino Médio Integrado a
Educagdo Profissional — tem por objetivo apresentar os motivos que levaram as escolas
ofertarem o curso de Ensino Médio Integrado. Na Categoria I — (In) Compreensao da
concepe¢do do Ensino Médio Integrado — traz como os entrevistados concebem o Ensino Médio
Integrado & Educagao Profissional, buscando identificar a clareza ou auséncia de compreensao
de sua concepcao. Na Categoria III — Potencialidades e Limites do Ensino Médio Integrado
a Educacao Profissional — apresenta pontos positivos na perspectiva da formacao integral, mas
também os aspectos negativos no decorrer do processo de oferta dos cursos de Ensino Médio
Integrado. A Categoria IV — Repercussdes da reforma do Ensino Médio sobre o Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional em Santa Catarina — discute como a implementacao do
CBEMTC repercutiu na configurag¢do do curriculo do Ensino Médio Integrado na rede estadual.
Por fim, na Categoria V — O Novo Ensino Médio: entre o discurso da flexibilizagdo e a
realidade da precarizagdo do/no Ensino Médio Integrado catarinense — busca elucidar como
as alteragdes curriculares do CBEMTC definem o tipo de formagao pretendida para os jovens.
Complementando essa abordagem, o capitulo inclui uma analise detalhada dos Projetos

Pedagogicos de Curso (PPC) das seis escolas estudadas, confrontando os relatos dos
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participantes com a organizagdo curricular adotada na pratica e evidenciando os impactos

concretos das mudangas trazidas pelo CBEMTC e pela Lei n® 13.415/2017.

4.1. METODOLOGIA DE ANALISE DOS DADOS

Conforme apresentado na introducdo desta dissertacdo, este trabalho configura-se
como uma pesquisa qualitativa que articula estudos bibliograficos, analise documental e
pesquisa de campo realizada junto a seis escolas que ofertam o Ensino Médio Integrado em
Santa Catarina. A sele¢do dessas instituigdes considerou dois critérios: a) a escola com oferta
de Ensino Médio Integrado no estado desde 2006; b) a escola com curso de Ensino Médio
Integrado mais antiga de cada uma das seis mesorregioes do estado de Santa Catarina.

Realizamos doze entrevistas com gestores, coordenadores de curso e assistentes
técnico-pedagogicos e/ou responsaveis pelo acompanhamento pedagdgico das seis escolas
selecionadas, sendo duas de forma presencial e dez realizadas via Google Meet. Para fins de
organizagdo e preservacdo da identidade, os entrevistados serdo identificados pelo nimero da

escola, seguido da funcdo que desempenham na escola, conforme apresentado a seguir.

Quadro 16 — Identificacdo dos sujeitos entrevistados
Escola Sujeitos Identificacao/Sigla

Gestor S1 Gestor - Escola 1

Escola 1 Coordenador de curso/assistente técnico $2 Coord/ATP/Sup - Escola |

pedagodgico/supervisor escolar

Gestor S1-Gestor - Escola 2

Escola 2 . ..
scola Coordenador de curso/assistente técnico $2 Coord/ATP/Sup - Escola 2

pedagogico/supervisor escolar

Gestor S1 Gestor - Escola 3

Escol . ..
scola 3 Coordenador de curso/assistente técnico $2 Coord/ATP/Sup - Escola 3

pedagodgico/supervisor escolar

Gestor S1 Gestor - Escola 4

Escola 4 i scni
scola Coordenador de curso/assistente técnico S2 Coord/ATP/Sup - Escola 4

pedagogico/supervisor escolar
Gestor S1 Gestor - Escola 5

Escol . .
scola 5 Coordenador de curso/assistente técnico $2 Coord/ATP/Sup - Escola 5

pedagogico/supervisor escolar
Gestor S1 Gestor - Escola 6

Escol . .
scola 6 Coordenador de curso/assistente técnico $2 Coord/ATP/Sup - Escola 6

pedagodgico/supervisor escolar

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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A partir de um roteiro semiestruturado®?, composto por perguntas fechadas e abertas
que permitiram aos participantes discorrer sobre os temas propostos, foi possivel estabelecer
um didlogo consistente acerca do ensino e das implicacdes da reforma do Ensino Médio,
viabilizada pela Lei n° 13.415/2017, na concepgdo, na oferta e nos curriculos dos cursos de
EMIEP das escolas da rede estadual de Santa Catarina.

A organizacdo da etapa de entrevistas teve inicio com um contato telefonico
(telefone fixo da escola) realizado diretamente com o gestor escolar, ocasido em que
apresentamos os objetivos da pesquisa e esclarecemos eventuais duvidas. Nessa interlocugdo
inicial, também obtivemos a informagao dos nomes dos profissionais que integrariam a amostra
— o coordenador do curso e o assistente técnico-pedagdgico ou supervisor escolar,
responsadveis pelo acompanhamento do EMIEP. Os niimeros telefonicos das escolas foram
consultados na pagina institucional da SED/SC?.

Ap6s a identificacdo dos potenciais participantes, enviamos um e-mail contendo a
apresentacdo da pesquisadora, da orientadora e da pesquisa, acompanhado do Parecer do
Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos, do Termo de Anuéncia da SED e do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Nesse e-mail, solicitamos que os convidados
que manifestassem concordancia em participar da pesquisa informassem um numero de
WhatsApp, a fim de facilitar os combinados posteriores. Assim, num segundo momento, o
contato foi realizado via WhatsApp, inclusive para agendar a data da entrevista. Consideramos
importante mencionar que ndo obtivemos negativa de nenhum convidado a participar da
entrevista.

Ressaltamos a importancia desta etapa da pesquisa, considerando que a entrevista,
como técnica de investigagcdo, fornece dados que, conforme Minayo (2016), sdo construidos
diretamente no didlogo com o individuo entrevistado e tratam da reflexdo do proprio sujeito
sobre a realidade que vivencia. As entrevistas ocorreram de maneira tranquila, no horario
escolhido por cada entrevistado, com duragdo variando entre uma hora e uma hora e trinta
minutos.

O roteiro semiestruturado orientou a conduc¢do das entrevistas e possibilitou que as

respostas as perguntas abertas gerassem informagdes densas e contextualizadas. Esse

22 Ver Apéndice A — Roteiro de entrevistas com os ATPs e coordenadores do Ensino Médio Integrado a
Educagao Profissional de SC.

23 Os contatos telefonicos das unidades escolares foram obtidos por meio da plataforma publica de consulta
mantida pela Secretaria de Estado da Educagdo de Santa Catarina. Disponivel em:
http://serieweb.sed.sc.gov.br/cadueportal.aspx. Acesso em: 10 set. 2023.
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procedimento metodologico permitiu o acesso a dimensdes subjetivas e as interpretacdes que
0s sujeitos constroem sobre suas proprias praticas e experiéncias. O material produzido

permitiu-nos trabalhar:

[...] com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos
valores ¢ das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos ¢ entendido aqui como
parte da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida
e partilhada com seus semelhantes (Minayo, 2016, p. 20).

Considerando a natureza qualitativa da pesquisa, o conjunto de dados produzidos
nas entrevistas foi submetido a Analise de Contetido, metodologia que permite tratar as
informagdes de maneira sistematica, organizada e interpretativa. Bardin (2010, p. 44) define

essa técnica como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens
indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas destas mensagens).

O percurso de analise de contetido seguiu as fases estabelecidas por Bardin (2010):
pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.
Inicialmente, as entrevistas foram transcritas, seguidas de uma leitura exploratoria (dados
primdrios), com o objetivo de identificar possiveis categorias de anélise.

As categorias de andlise, previamente anunciadas no inicio deste capitulo,
orientaram a analise das entrevistas, que abordaram aspectos centrais da oferta do EMIEP. A
partir dos dados gerados, identificaram-se conexdes com a fundamentacdo tedrica,
considerando as diferentes perspectivas dos participantes e as implica¢des de cada categoria no
contexto da pesquisa.

A analise interpretativa do conteudo das entrevistas foi realizada a partir dos dados
gerados, com foco nas dimensdes do EMIEP. Durante o processo, consideramos as diferentes
perspectivas dos gestores, coordenadores de curso, assistentes técnicos pedagdgicos e/ou
responsaveis pelo acompanhamento pedagogico, das seis escolas que integraram a amostra. A
interpretagdo dos dados permitiu estabelecer conexdes com a fundamentacdo tedrica da
pesquisa, identificando os principais desafios e aspectos destacados pelos participantes, o que

possibilitou uma compreensao aprofundada das questdes que embasam esta pesquisa.
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A seguir, passamos a analise das categorias elencadas, trazendo perspectivas para a

compreensdo do objeto de estudo desta pesquisa.

4.1.1 Razdes para a oferta de Ensino Médio Integrado a Educacio Profissional

A rede estadual de Santa Catarina iniciou, em 2004, o processo de implementacao
do EMIEP, estabelecido pelo Decreto n® 5.154/2004, conforme destacado no capitulo anterior.
O documento Caderno Pedagogico “Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional”,
construido pela SED em 2007, foi elaborado para orientar as Coordenadorias Regionais de
Educacao e as escolas na oferta desses cursos. O documento enfatiza a necessidade de romper
com o modelo de formagao da juventude na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio até

entdo ofertada. De acordo com as informag¢des do Caderno Pedagogico,

Uma formagao integral e integrada, voltada para a constitui¢dao de cidaddos agentes
de transformacdo, de desenvolvimento e de melhor qualidade de vida, sobretudo
recuperando a identidade local e a dignidade de cada individuo, requer uma
participag@o na qual as diversas instancias responsaveis pela educagdo manifestem a
vontade politica de romper com uma sistematica de formacgao voltada unicamente para
o mercado de trabalho (Santa Catarina, 2007, p. 8).

No referido Caderno Pedagogico (Santa Catarina, 2007) ha a inferéncia de que o
processo de implementagdo da oferta do EMIEP na rede estadual de Santa Catarina seguiu os
critérios de regionalizacdo, a auséncia de Centros de Educacdo Profissional e as necessidades
de desenvolvimento da regido. Partindo desses critérios, arguimos os participantes da pesquisa
acerca das razdes que levaram a escola a ofertar o Ensino Médio Integrado. A partir das falas
dos entrevistados®*, foi possivel constatar que a implementacgdo do curso ocorreu em resposta a

fatores locais especificos:

[...] foi em conciliagdo com a chegada do Porto aqui de XXX (nome do municipio
omitido para preservar o sigilo do anonimato), teve uma necessidade de criar esse
curso (S1 Gestor - Escola 6).

Em XXX (nome do municipio omitido para preservar o sigilo do anonimato) é uma
cidade de turismo religioso. Entdo tem bastante fluxo de turista, questdo do hotel. E

24 Neste texto, os fragmentos das entrevistas serdo apresentados com recuo de 4 cm, conforme as normas da
ABNT para citagdes diretas longas, e destacados em italico para diferencia-los das demais citagdes diretas.
Também registramos que a transcricéo literal das entrevistas foi adotada para garantir a fidelidade das falas dos
entrevistados, preservando suas expressdes e argumentos de forma integra, sem alteragdes ou interpretagdes.
Essa escolha metodologica assegura a autenticidade dos dados e contribui para a transparéncia da analise.
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na época, o secretario, acho que ndo sei se era do turismo, da cultura, acharam
importante implementar esse curso aqui na escola (S1 Gestor - Escola 5).

As escolas observaram a demanda por formagdo voltada para o desenvolvimento
econdmico regional, o que motivou a oferta do EMIEP. Para tanto, estabeleceram parcerias com
secretarias municipais e realizaram consultas publicas com a comunidade local, conforme

revelam as falas dos entrevistados:

Aqui nés iniciamos com a primeira turma em 2006, com um técnico em agronegocio.
Na época [...] foi feito uma pesquisa de opinido publica e também um estudo de
vocag¢do aqui da nossa regido pra criagdo do curso. XXX (nome omitido para
preservar o sigilo do anonimato) inclusive era prefeito na época e ele participou
dessa implantagdo do curso via prefeitura, né. A gente fez varias reunioes na época
porque era algo novo que estava chegando e assim, a Secretaria tinha dado énfase
bastante grande para abertura desses cursos de EMIEP, né. E ai a gente entrou em
2006 com a primeira turma, ficamos até 2018 com o técnico em agronegocio em
andamento [...] nossa atividade economica aqui da regido,; temos varios produtores
de alho, cebola, fruticultura, né. Entdo a gente queria trazer um curso que se
aproximasse dessa realidade, né. Para atingir principalmente filhos de agricultores
na época, né (S1 Gestor - Escola).

Em 2005, [...] junto com o Ensino médio veio o sonho de implantar o ensino médio a
educagdo profissional. So que era tudo muito novo, né. A gente fez um levantamento
com os alunos, eles tinham interesse;, com os pais, tinham interesse. Foi feito uma
pesquisa, né. [...] E a gente iniciou em 2006 (S1 Gestor - Escola 2).

O relato dos entrevistados sobre as razdes para a oferta do EMIEP destaca a visao
de que a oferta desse curso representa uma oportunidade de profissionalizagdo para os alunos,
permitindo sua inser¢ao no mercado de trabalho logo apds a conclusao do Ensino Médio. Assim

explicam:

[...] ofertar para os nossos alunos uma opg¢do [ ...] onde ele pudesse ter uma profissao
[...] foi o que motivou a escola a partir por esse rumo. [...] no comego, tivemos uma
demanda grande, s6 que como era 4 anos, ai depois teve essa mudan¢a porque os
alunos queriam terminar em 3 anos junto com todo mundo, sabe. Entdo ai teve essa
mudanga. Mas sempre foi uma demanda boa, eu acredito. [...] a gente mora numa
cidade turistica e havia uma demanda boa, a gente formou varias turmas, ja ndo me
lembro quais (S2 Coord/ATP/Sup - Escola 1).

Nos tinhamos muito demanda na época, entdo era o inicio que estava comegando toda
a questdo das tecnologias [...] entdo tinha uma demanda muito grande da area
técnica de pessoas habilitadas para essa darea [...] entdo foi algo que deu um insight
na época e também porque para nossa regido aqui, os nossos alunos, eles tinham
muito pouca oferta de cursos técnicos, né. Entdo [...] nos ndo tinhamos nenhuma
oferta proxima. Ou os alunos nossos saiam da nossa regido aqui, iam para a capital
ou para Chapeco, que também demandava de um monte de coisa, né. E ai, o que que
acontecia também, eles estavam entrando para o mercado de trabalho com o ensino
médio regular, que hoje a gente chama de propedéutico, mas era na grade regular,
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com essa deficiéncia. E a maior deficiéncia que surgiu era dentro dessa drea mesmo
das tecnologias (S1 Gestor - Escola 3).

As falas dos entrevistados confirmam o carater politico dessa oferta educacional,
que visa qualificar profissionalmente aqueles que dependem do trabalho, e ingressam no
mercado de trabalho ainda antes de acessar o Ensino Superior. Esse foco nos permite entender
que “[...] os filhos dos trabalhadores precisam obter uma profissao ainda no ensino médio, ndo
podendo adiar este projeto para o ensino superior” (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012, p. 44).
Além disso, ¢ importante ressaltar que, embora o Ensino Médio Integrado tenha sido concebido
como uma alternativa para superar a dualidade educacional, as declaragdes dos entrevistados
sugerem representar uma preocupacdo maior com a inser¢do no mercado de trabalho em
detrimento de uma soélida formagao geral basica.

Outro aspecto que gostariamos de destacar refere-se as condigdes objetivas para a
implementa¢do dos cursos de Ensino Médio Integrado na rede estadual de Santa Catarina.
Verificamos que no Caderno Pedagogico “Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional”
da Secretaria de Estado da Educagio (2007)*, houve uma preocupagio em garantir s escolas
— durante o processo de implementacao dos cursos e constru¢do dos projetos pedagogicos —
a capacitagdo de professores e gestores, a aquisicdo de equipamentos e a adequacdo das
instalagdes fisicas das escolas para a oferta do EMIEP.

No entanto, conforme revelam os relatos dos entrevistados, observamos a existéncia
de dificuldades durante o processo de implementagdao dos cursos de EMIEP. A seguir,

destacamos algumas dessas experiéncias:

Nos ndo tinhamos na época nada, [...] ndo tinhamos verba nenhuma. [...] o que vinha
da merenda era do Fundamental, que a gente comecou a manter o almogo deles. Eles
ficavam todas as manhds e todas as tardes o EMIEP quando comegou. [...] E ai
quando chegou um determinado tempo, a gente viu que a gente ndo tinha mais
condi¢bes de manter o almogo deles, porque o dinheiro era pouco para oferecer toda
a merenda e o almogo. [...] Quando a gente montou o projeto, nos sentdvamos os
sabados ou domingo a tarde, tanto a base comum com ele, que era o técnico na época,
o professor do técnico e ele trabalhava todas as disciplinas técnicas, pra estudar,
porque era um curso que a gente ndo sabia o que fazer. Entdo a gente sentava pra
estudar (S1 Gestor - Escola 2).

Comegamos entdo com uma grade ampliada, com nenhum recurso [...] nos ficamos
sem assisténcia do estado por muito tempo - questdo do financeiro. Entdo o
financiamento ele era muito raso, somente para pequenas necessidades, entdo a nossa
oficina, as nossas ferramentas, as nossas viagens de estudo, tudo isso foi garimpado
com a APP da escola, o grupo de apoio da escola, né. A APP e as familias, de
pequenas vendas, daqueles movimentos de uma rifa [...] Entdo assim se trabalhou

25 Disponivel em: https://pt.scribd.com/document/314050820/emiep. Acesso em: 14 nov. 2025.
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[...] até 2010, 2011. Ai [...] eu tive uma experiéncia fora da escola, acabei ficando
trés anos fora da escola e fui com uma experiéncia na rede municipal e trabalhei com
projetos com captagdo de recursos do Governo Federal. E ai la eu descobri que nos
tinhamos uma captagdo de recursos do Governo Federal para o ensino médio técnico,
que era o PDDE interativo. Estava acontecendo, nos tinhamos uma deficiéncia de
pessoal da nossa geréncia e o proprio pessoal do Estado, que nos ficamos aquém de
ser contemplados desse financeiro. Porque havia o financiamento do Governo
Federal através do PDDE Interativo, né, do PDDE educag¢do conectada, enfim, era
verba alinhada ao PDDE, que nos teriamos direito a verba [...] anual. E a gente
comegou a captar esse recurso, dai comegou a estruturar o curso. E hoje a nossa
escola é uma das escolas mais bem estruturadas na regido, assim, tecnologicamente,
por conta do curso também, né (S1 Gestor - Escola 3).

Como podemos observar nos depoimentos dos gestores e de um supervisor escolar,
o inicio da oferta do EMIEP representou um desafio significativo para as escolas que aderiram
a essa modalidade. A fala de um dos entrevistados ilustra esse cenario ao destacar que “[...] a
escola ndo tinha estrutura fisica, [...] para ter uma aula pratica, um laboratorio. Entdo, eles
faziam assim, mais a parte teorica. (S2 Coord/ATP/Sup - Escola 5). A insuficiéncia de
infraestrutura e de laboratorios para a oferta do Ensino Médio Integrado na rede estadual
aparece, portanto, como um problema recorrente. Essa constatacdo nao € recente. A pesquisa
realizada por Silva (2009) ja apontava — e denunciava — que a auséncia de investimentos
adequados em equipamentos e laboratorios constituia um dos principais entraves a

implementa¢do dessa modalidade de Educacao Profissional:

Inicialmente, as dificuldades restringiram-se a falta de financiamento dessa
modalidade de oferta de Educagao Profissional de nivel médio, especialmente no que
se refere ao fraco investimento em equipamentos e laboratdrios, sem os quais a pratica
de algumas disciplinas, especialmente da area técnica tornaram-se e em alguns casos
ainda sdo inviaveis, uma vez que tais laboratorios foram e estdo sendo adquiridos com
recursos quase que exclusivos da SDRs. (Silva, 2009, p. 62)

Os relatos dos entrevistados evidenciam que a procura pelo EMIEP era
significativamente superior a capacidade de atendimento das escolas. Em alguns casos, a
demanda alcancgava niveis que ultrapassavam o numero de vagas disponiveis, conforme ilustra

o depoimento a seguir:

[...] a busca pelo curso era tdo grande [...] que em época de matricula os pais
acampavam, literalmente, acampavam sexta-feira a noite, quando a matricula ia ser
na segunda-feira, sexta-feira a noite, eles acampavam literalmente na frente da escola
pra poder conseguir uma matricula no curso de técnico em portos [...] E nos so
podiamos oferecer em torno de 100 vagas, ai nos faziamos todo um trabalho [...]
Colocamos as pessoas desde sexta-feira dentro do auditorio para poder esperar para
abrir segunda-feira de manha. Entdo realmente era de arrepiar porque é fantdstico.
[...] a joia da coroa da escola era o técnico em portos [...] a cereja do bolo era o
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técnico em portos. Era nossa menina dos olhos. [...] E tinha até uma ciumeirinha [...]
do regular, né (S3 Gestor - Escola 6).

Esse excerto demonstra a importancia que os cursos tiveram para esses jovens que
buscavam uma formagdo que garantisse a conclusdo do Ensino Médio, mas também a
profissionalizacdo. Contudo, destacamos que, apesar da falta de condigdes estruturais
adequadas enfrentadas pelas escolas para a implementacao Ensino Médio Integrado, outro
grande desafio que estava posto era a falta de compreensdo de que o curriculo integrado
“ultrapassa o aspecto formal da integragdo entre as finalidades formativas, implicando também
a integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura — dimensdes fundamentais da pratica social — no
projeto politico-pedagdgico que visa a formagao integral e integrada dos estudantes” (Silva;

Ramos, 2018, p. 569), conforme veremos a seguir.

4.1.2 (In) Compreensio da concep¢io do Ensino Médio Integrado

Consideramos que, para analisarmos esta categoria, ¢ preciso compreender o
EMIEP numa concepcao de formacdo humana que perpassa por todas as dimensdes
fundamentais da vida, articulando trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia no processo formativo
da educagdo bésica e profissional. Dito de outro modo, € preciso compreender a concepg¢ao de
Ensino Médio Integrado “em seus sentidos filosofico, étnico-politico, epistemoldgico e
pedagogico, com uma praxis coerente com as necessidades da classe trabalhadora” (Ramos,
2017, p. 21).

Quando perguntados sobre qual a concepcao de formagao presente nos cursos de

EMIEP, tivemos os seguintes relatos:

A gente vé do EMIEP é o seguinte, que o aluno, ele sai com a profissdo, mas ele sai
formado na base comum. Nao quer dizer que ele fez o técnico em hospedagem, tem
formado em farmdcia, tem formado em medicina em odonto [...] o EMIEP prepara
para o trabalho, o mundo do trabalho (S2 Coord/ATP/Sup - Escola 2).

E, ele prepara de forma diferenciada porque ele trabalha, ele tem uma carga hordria
maior e ele trabalha mais conteudos, né. E tem os conteudos prdticos e tudo mais, né,
que eles trabalham, viagens técnicas que a gente procura fazer, pelo menos uma e os
professores ja vdo trabalhando essa questdo de entrar no mercado de trabalho. Por
exemplo, eles passam por uma experiéncia no final do curso que ¢ o TCC, né. [....]
Eles constroem o artigo, né. Entdo isso é uma experiéncia que acaba agregando
bastante para eles, né. Que eles ja chegam la na universidade, eles ja tém uma no¢do
de como faz, né. O que pesquisar, ne. Algumas normas. A questio também da
seguranca do trabalho, né. Que também legislagdo, entdo tudo, acrescenta, né.
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Acrescenta para eles diferente do regular, que sdo conteudos que ndo da pra
trabalhar com a frequéncia que trabalha o curso técnico, né (S1 Gestor - Escola 6).

As disciplinas técnicas, especificas do curso de técnico em administragdo, é
ministrado por uma unica professora [...] com formagdo de direito. Entdo, a gente
sempre procura estar dialogando com ela para que as proprias disciplinas técnicas
se conversem e para que facilite o atendimento com os alunos. Ja com as demais
disciplinas regulares, tem o grupo da escola, onde todos os professores postam uma
sequéncia de didatica e o planejamento, para que eles possam conhecer dessa forma
também poder estar interligados (S1 Gestor - Escola 4).

Os relatos acima demonstram que a compreensao sobre a concepg¢ao do EMIEP esta
voltada para a integragao das disciplinas da formagao geral basica com as disciplinas especificas
do curso técnico. Embora haja um esforco nas falas dos entrevistados em afirmar que existe a
integracdo entre a formagdo técnica e a formacdo geral basica no curriculo dos cursos, ndo
percebemos a existéncia de uma compreensdo aprofundada acerca da concepg¢do do Ensino
Meédio Integrado como formacao humana integral/omnilateral “voltada para o desenvolvimento
dos sujeitos em todas as dire¢des (Ramos, 2017, p. 29).

A falta de compreensdo estd relacionada, em nossa analise, a falta de formagao
continuada que possibilite a compreensdo do que significa uma formagao omnilateral e o papel
da integracdo curricular nessa formacdo. A esse respeito, Ciavatta (2012), esclarece que a
integracao esta relacionada ao sentido de completude, de compreender as partes no seu todo ou
na unidade do diverso, entender a educa¢do como uma totalidade social, ou seja, nas multiplas
mediacoes historicas que materializam os processos educativos. As falas dos entrevistados

demonstram a limitagdo dessa compreensdo, conforme observamos nos excertos que seguem:

Falta um direcionamento do curso, de dar elementos durante a formagdo para os
alunos saberem onde atuardo a partir da conclusdo do Ensino Médio: [...] eu vou
trabalhar [...] me especializar através disso [...] porque muitos saem do Técnico em
portos, mas vdo para dreas que ndo tem nada a ver, né. Nos temos alunos que foram
para a fisioterapia [...] coisas que ndo tem nada com o que ele fez do Técnico em
Portos (S1 Gestor - Escola 6).

[...] uma coisa que eu penso muito assim que tem muito a ver com um dos principais
principios do ensino médio que é a gente trabalhar o mercado de trabalho e nao so
com o EMIEP. [...] agora que a gente tem essa disciplina nova ai, que é o [...] projeto
de vida né, que é um grande desafio que a gente tem no ensino médio e a gente tem
conversado ai com os professores, né. Que é mostrar o mercado de trabalho. E assim
a gente tem trabalhado, inclusive a gente convidou uma profissional aqui do
municipio ontem, de marketing propaganda, que os alunos ainda ndo conseguem
entender o que que ¢ marketing propaganda. [...] E uma outra coisa assim que eu
vejo assim que, cada vez mais, a realidade é de que nem todos vdo pra faculdade e
que a maioria continua indo para o mercado de trabalho e que a escola ainda e muitos
professores estdo focando no vestibular e ndo preparar o aluno para ir para o
mercado de trabalho (S2 Coord/ATP/Sup - Escola 6).
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Nos relatos, evidenciamos uma compreensdo reduzida e, por vezes, equivocada
acerca da proposta do Ensino Médio Integrado, pois mesmo que cada sujeito vivencie diferentes
contextos e realidades, observamos um direcionamento do Ensino Médio Integrado para uma
formagao voltada para o mercado de trabalho. Os excertos apresentados a seguir revelam uma
forte preocupacdo com o atendimento das demandas do mercado com a formacdo da mao de

obra na/da/para a regido.

O porto aqui de XXX (nome do municipio omitido para preservar o anonimato) traz
muita mdo de obra de fora, mas existe pouca valorizagdo dessa parte, dessas pessoas
que estdo aqui fazem esse curso, sabe. Ndo sei se a mdo de obra que eles estdo
precisando ndo é essa, né. Talvez precisaria fazer um estudo, porque eles ja falaram
que, por exemplo, eles precisam de uma mdo de obra que ¢é aquela eletro (esqueci), a
gente queria até abrir um curso aqui; so que ndo tem laboratorio, dai a gente ndo
conseguiu, que é uma mdo de obra que o Porto precisa muito, né. Ndo sei se essa mdo
de obra mais administrativa. E a questdo ali dos equipamentos, exige um outro tipo
de curso, né, que ndo ¢ esse, né. Eu acho que dai por isso que nunca foi, ndo teve
estagio, né. Porque eles ndo tém o estagio obrigatorio (S1 Gestor - Escola 6).

A gente vé do EMIEP é o seguinte, que o aluno, ele sai com a profissdo, mas ele sai
formado na base comum. Nao quer dizer que ele fez o técnico em hospedagem, tem
formado em farmacia, tem formado de medicina em odonto [...] o EMIEP prepara
para o trabalho, o mundo do trabalho (S2 Coord/ATP/Sup - Escola 2).

As falas também demonstram defini¢des deslocadas acerca de formar para o
mercado e formar para o mundo do trabalho. Nesse sentido, percebemos a importancia da
superagao das incompreensdes do que significa a superacao da dualidade estrutural da formagao
dos jovens do ensino médio. A esse respeito, corroboramos com Ciavatta (2023, p. 6) ao afirmar

que

[...] o campo-trabalho-educagdo buscou superar a visdo estrita dos processos
escolarizados e de preparagdo para o trabalho pautada pelas necessidades estritas da
produgdo, do mercado, porque dizer mercado de trabalho ndo é o mesmo que dizer
mundo do trabalho. Este inclui todas as atividades humanas, a histéria como producao
social da existéncia; enquanto o mercado de trabalho diz respeito as atividades
produtivas, ao campo da produgdo, reprodugdo e acumulagdo do capital, a compra e
venda da forga de trabalho dos trabalhadores.

A partir desse entendimento, na perspectiva de uma educagdo integral/omnilateral
o EMIEP o trabalho deve ser compreendido como um principio educativo, “[...] como praxis
que possibilita criar e recriar, ndo apenas no plano econdémico, mas no ambito da arte e da
cultura, linguagens e simbolos, 0 mundo humano como resposta as suas multiplas e historicas

necessidades” (Frigotto, 2012, p. 60).
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Essa perspectiva nos conduz a desdobramentos que ganham relevo nas reflexdes

seguintes.

4.1.3. Limites e potencialidades do Ensino Médio Integrado a Educac¢iao Profissional

As seis escolas participantes desta pesquisa possuem longa trajetdria na oferta do
EMIEP, o que possibilitou identificar, a partir dos depoimentos dos entrevistados, um conjunto
de aspectos reconhecidos como positivos — ou potencialidades — e de elementos identificados
como negativos — ou limites — ao longo do processo de implementacdo e desenvolvimento
dos cursos. As analises revelam que a integragao curricular, as praticas vinculadas a vivéncias
de campo, o reconhecimento da formagdo pela comunidade escolar e a insercao dos egressos
no mundo do trabalho constituem contribui¢des expressivas destacadas pelos participantes. Por
outro lado, emergem também fatores que comprometem a consolidagdo do EMIEP, indicando
tensoOes e limites presentes no cotidiano das escolas.

Diante da relevancia dessas duas dimensdes para compreender o lugar do EMIEP
no territdrio catarinense, cada uma delas sera desenvolvida separadamente a seguir, de modo a

evidenciar seus significados e impactos na oferta dessa formacao.

4.1.3.1. Potencialidades na oferta do Ensino Médio Integrado a Educac¢do Profissional

segundo os entrevistados

Quando nos referimos a um processo formativo sob o curriculo integrado, que se
pretende integral e omnilateral € importante lembrar “da dimensao social da vida do educando,
[...] um curriculo integrado a vida dos educandos, a dindmica da interacdo e dos processos
historicos, sociais, econdmicos e culturais relevantes que estes vivenciam (Machado, 2010, p.
82).

Tendo presente essa compreensao, um dos pontos positivos mencionados em
algumas falas dos entrevistados foi a articula¢@o entre teoria e pratica e a integrag¢do entre as

disciplinas do curriculo do Ensino Médio Integrado.

[...] eles saiam bastante, eles faziam bastante saida de campo [...] dentro dessas
especificas. Tinha as disciplinas também do regular. Tanto que eu era professora de
sala de aula, trabalhava historia com eles e eu fui de turismo. A gente acaba acabava
meio que encaminhando, levando para esse lado também. Mas era mais trabalhado
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as turmas especificas da disciplina de hospitalidade, era hospitalidade turismo (S1
Gestor - Escola 1).

O que a gente percebeu é que esses alunos que faziam o curso do EMIEP, eles tinham
mais respaldo ali na questdo de comprometimento com as aulas, o aprendizado era
melhor. [...] Entdo eles trabalhavam mais por drea do conhecimento, projetos. Isso
ajudou muito ter alunos mais assim protagonistas, [...] mais proativos. [...] Entdo
assim, a gente percebe que hd uma diferenca entre os alunos que faziam o EMIEP e
os alunos que so faziam o ensino médio, sem ser integrado ao ensino
profissionalizante. Entdo, realmente era muito bom nesse aspecto pedagogico (S2-
Coord/ATP/Sup - Escola 5).

No Ensino Médio Integrado, a integragdo constitui a estratégia fundamental para
promover a forma¢do humana em suas multiplas dimensdes. Isso exige ndo apenas reconhecer
os limites de aprendizagem, atuando sobre eles, mas também potencializar capacidades,
desenvolvendo a habilidade de pensar, planejar, dirigir e executar com base no conhecimento
cientifico-tecnoldgico inerente “a uma praxis capaz de transformar as relagdes sociais vigentes
na sociedade e nos processos produtivos” (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012 — grifos do original).
Refletir sobre o que significa integrar, portanto, torna-se imprescindivel para compreender a
complexidade e a intencionalidade pedagdgica dessa proposta formativa.

Nessa dire¢do, os autores sintetizam de maneira precisa o que se entende por

integragao na perspectiva do Ensino Médio Integrado:

No caso da formagao integrada ou do Ensino Médio integrado ao ensino técnico e a
educagdo profissional, postula que a educacdo geral se torne parte inseparavel da
educagdo profissional em todos os campos onde se da a preparacdo para o trabalho:
seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos como a formagao inicial,
como o ensino técnico, tecnoldgico ou superior. Significa que se busca enfocar o
trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho
produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidaddos
(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012, p. 17).

Diante dessas consideracdes teoricas acerca da integracdo e de seus fundamentos
no ambito da formagdo omnilateral, torna-se necessario compreender que a integracao ndo se
reduz a uma simples justaposicdo de componentes ou a articulagdao pontual de conteudos, mas
envolve determinada leitura de mundo que orienta a organizagdo do trabalho pedagégico. E
nesse horizonte que se inscreve a afirmacdo de Ramos (2012), segundo a qual “o curriculo
integrado ¢ aquele que tem como base a compreensdo do real como totalidade historica e

dialética” (p. 117). No Ensino Médio Integrado conceber o trabalho como principio educativo

diz respeito a uma formagdo baseada no processo historico e ontoldgico de producdo da
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existéncia humana, em que a producdo do conhecimento cientifico ¢ uma dimensao
fundamental (Ramos, 2012).

Nas resolugoes do Conselho Nacional de Educacgao, anteriores a reforma do Ensino
Médio, observamos que tanto para o Ensino Médio como para o EMIEP, o trabalho esta
colocado como principio educativo. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio, CNE/CEB n° 06/2012, o Art. 5° apresenta que “o trabalho
¢ conceituado na sua perspectiva ontoldgica de transformacao da natureza, como realizagao
inerente ao ser humano e como mediagao no processo de producao da sua existéncia” (Brasil,
2012a, p. 2). Na Resolucdo CNE/CEB n° 02/2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, em seu Art. 5° consta que a “integrac¢ao entre educacdo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base da proposta e do
desenvolvimento curricular” (Brasil, 2012b, p. 2).

A partir desse conjunto de normativas torna-se possivel compreender de maneira
mais ampla as bases que sustentam a concepgio de integragdo no Ensino Médio. E nesse cenario
que as reflexdes de Frigotto (2024) contribuem para aprofundar o entendimento sobre o papel
da escola, ao enfatizar que o processo “[...] educativo escolar [abrange] todas as dimensdes da
vida humana (omnilateralidade) [e] deverd ter como eixo central necessario a integragdo ou a
conexao entre a natureza € o ser humano ou a ‘histéria dos homens’, na particularidade das
relagdes sociais humanas” (Frigotto, 2024, p. 6 — grifos do original).

Nesse marco conceitual que entende o trabalho como principio formativo e a
integragdo como dimensao constitutiva do desenvolvimento humano, os dados empiricos da
pesquisa revelam pontos fundamentais para a presente reflexdo. Em que pese a qualidade dos
processos educativos dos cursos de Ensino Médio Integrado desenvolvidos nas/pelas escolas
da amostra, observamos, em alguns depoimentos, o reconhecimento de uma formag¢do melhor
e diferenciada, em relagdo a formacao do Ensino Médio propedé€utico por parte dos alunos, pais,

professores e comunidade. Essa percep¢ao manifesta-se nos fragmentos a seguir:

Os docentes acham que os alunos do curso técnico tém um perfil mais avangado (S2

Coord/ATP/Sup - Escola 3).

Um dos pontos positivos é que quando vocé vé eles la no campo, la no trabalho deles
[...] a forma que eles atendem, a forma que eles tratam a outra pessoa é totalmente
diferente daquele que [...] fez so o ensino médio [...] comum. [...] as pousadas, os
hotéis que tem aqui, quando chega na época de contratd-los ou mesmo do estagio,
eles nos procuram. Quando o aluno vai ao encontro deles, eles automaticamente ja
ligam pra gente querendo saber se pode fazer o estagio (S1 Gestor - Escola 2).
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[...] se um aluno chegar se apresentando eu sou aluno da XXX (nome da escola
omitido para assegurar o sigilo do anonimato), [...] do curso técnico, eles mudam
totalmente, eles ja tratam de forma diferente (S1 Gestor - Escola 2).

A luz desses depoimentos, podemos perceber que a formagio integral/omnilateral
assumida nos documentos orientadores ainda se coloca como um desafio, mas que ha uma
tendéncia importante no sentido de inser¢do dos jovens no mundo do trabalho. E preciso
avangar ainda no rompimento da logica historica da dualidade educacional e estrutural
enraizada no Brasil — marcada pela oferta de uma educacao geral as elites e de uma formagao
voltada prioritariamente ao trabalho para os filhos da classe trabalhadora. Assim, o Ensino
Meédio Integrado se constitui na possibilidade de uma formagao omnilateral, que ndo restringe
a formacao apenas para o exercicio profissional e sim, dentro de uma “concepcgao de formacgao
humana omnilateral, configurando um processo educacional que integra, de forma unitéria, as
dimensoes fundamentais da vida (Ramos, 2010, p. 54).

Portanto, conforme estabelecido nas resolugdes vigentes, ao jovem que frequenta
tanto o Ensino Médio quanto o EMIEP deve ser assegurado o direito a uma formacao integral
e a uma educagdo publica de qualidade, orientada pela perspectiva de uma educagao
omnilateral, entendida como aquela que visa “[...] formar o ser humano na sua integralidade
fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnologica” (Ciavatta, 2012, p. 86). Para tanto,
torna-se indispensavel avangar na formagdo dos trabalhadores da educagdo, de modo a lhes
possibilitar a compreensdo aprofundada dos fundamentos, finalidades e sentidos que estruturam
a proposta formativa do Ensino Médio Integrado.

A insercao do jovem no mundo do trabalho, o perfil empreendedor do jovem e o
engajamento da comunidade, figuram entre os elementos valorizados pelos participantes. A

seguir, alguns depoimentos ilustram como tais percepc¢des se materializam no cotidiano:

[...] ver a evolu¢do do aluno. Nos tivemos bastante alunos que passaram a
empreender na darea, né? Alguns conseguiram emprego em empresa mesmo, outros
conseguiram empreender, criar o seu proprio negocio, né? Isso foi assim, muito legal
de ver, né? O crescimento do aluno nesse sentido, sabe? E a oferta que nos tivemos,
deu para perceber que a comunidade abragou o curso [...] apesar que nos tinhamos
de manhd e a tarde, né? Mas mesmo assim foi muito valoroso o curso, sabe? [...] O
curso tinha um nivel [ ...] técnico muito bom [...] uma formag¢do muito boa. Entdo eu
acredito que foi [ ...] tudo de bom (S1 Gestor - Escola 1).

De ponto positivo, digamos assim, era os links que a gente podia fazer com as
empresas que vinham aqui, eles queriam alguém, por exemplo, que tivesse cursando
informatica que eles queriam contratar para trabalhar ou alguém da administragdo
(S2 Coord/ATP/Sup - Escola 1).
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E importante sinalizar, a partir desses depoimentos, que se evidencia um enfoque
bastante positivo em relacdo ao desenvolvimento de um perfil empreendedor dos jovens. Tal
aspecto revela a incorporagao da légica preconizada pela reforma do Ensino Médio e seus
desdobramentos em documentos que orientam a oferta do Ensino Médio, como a Resolugao
CNE/CEB n° 3/2018 (Brasil, 2018b), a qual em seu no Art. 12, paragrafo 2 estabelece os
itinerarios formativos dentro de quatro eixos estruturantes: investigagdo cientifica, processos
criativos, mediagao e intervengao sociocultural e empreendedorismo. Essa orientacdo também
se manifesta no CBEMTC, alinhado as DCNEM, ao explicitar que “os itinerarios formativos
sdo compostos por um conjunto de situagdes e atividades educativas que os estudantes podem
escolher, conforme o seu interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou mais
areas e/ou na formagao técnica e profissional” (Santa Catarina, 2021, p. 24).

A parte diversificada do curriculo, organizada sob a légica da flexibiliza¢do e da
personalizacdo — na qual cada jovem supostamente escolhe seu percurso formativo — acaba
por direcionar a constru¢do da identidade dos jovens como empresarios de si. Tal configuragao,
opera, na pratica, como um mecanismo para adequar os jovens as novas formas de ocupagdo da
forga de trabalho, mascarado como protagonismo juvenil. Nesse arranjo, a exigéncia de atender
as demandas do mercado, que requer profissionais flexiveis e dotados de multiplas habilidades,
converte-se em imperativo para que o jovem desenvolva habilidades e competéncias alinhadas
ao ideario para ser um empreendedor. Conforme Ramos (2006, p. 222), “a escola ¢ for¢ada a
abrir-se a0 mundo econdmico como meio de se redefinirem os contetidos de ensino e atribuir
sentido pratico aos saberes escolares”.

Considerando que a formag¢ao dos jovens, imposta pela reforma do Ensino Médio,
tende a alinhar-se prioritariamente aos interesses do mercado, afasta-se de uma perspectiva
integral e contribui para processos de adaptacdo que pouco favorecem a emancipag¢do dos
estudantes. Entendemos que uma politica educacional realmente comprometida com uma solida
formacdo dos estudantes ndo se restringe as mudangas curriculares ou uma concepgao de
educagdo, mas requer investimentos consistentes, melhores condigdes materiais e valorizagao
dos profissionais da educacao.

Outro aspecto mencionado de forma favoravel pelos entrevistados refere-se ao
desenvolvimento do Trabalho de Conclusao de Curso, reconhecido como uma experiéncia que
amplia a formagao dos estudantes e os prepara, inclusive, para o ingresso no Ensino Superior.
Nesse sentido, os depoimentos evidenciam como essa etapa final do curso ¢ percebida pelos

gestores: “O ponto positivo é porque para os alunos gera assim uma expectativa, um
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diferencial do ensino médio. Eles tém a perspectiva de sair, ndo so com diploma de médio, mas
também com um curso técnico, né, ndo tdo avan¢ado, mas ja direcionando para um campo
especifico” (S1 Gestor - Escola 3).

Considerando os depoimentos apresentados, a possibilidade de inser¢do no
mercado de trabalho ¢ vista como elemento valorizado pelos entrevistados, o que nos leva a
uma dupla problematizagdo. Primeiro, nos impele a entender a importancia dessa formacao para
a inser¢ao profissional dos jovens, o que possui relacdo com o sentido politico do Ensino Médio
Integrado. Tornando-se necessario reconhecer a realidade dos jovens da classe trabalhadora
brasileira, uma vez que, frequentemente, precisam ingressar precocemente em atividades
laborais — seja antes de concluir o Ensino Médio, seja logo apods seu término —, sobretudo
porque uma quantidade expressiva da juventude ndo segue os estudos em nivel superior. E

importante lembrar, a esse respeito, as consideragdes de Ciavatta e Ramos (2012a, p. 306-307):

Se a formagdo profissional no ensino médio ¢ uma imposi¢do da realidade da
populagdo trabalhadora, admitir legalmente essa necessidade ¢ um problema ético-
politico. N&o obstante, se 0 que se persegue nao ¢ somente atender a essa necessidade,
mas mudar as condigdes em que ela se constitui, ¢ também uma obrigagdo ética e
politica garantir que o ensino médio se desenvolva sobre uma base unitaria, para
todos. Portanto, o sentido de formacdo integrada ou o ensino médio integrado a
educagdo profissional, sob uma base unitaria de formagao geral, ¢ uma condigdo
necessaria para se fazer a travessia para a educagao politécnica e omnilateral realizada
pela escola unitaria, ndo se confundindo totalmente com ela porque a realidade assim
nao o permite.

Diante do exposto pelas autoras, o segundo aspecto a ser problematizado diz
respeito a possivel falta de clareza acerca do real significado da formagao humana integral. E
fundamental refor¢ar que uma formagao omnilateral oferece aos jovens uma possibilidade
maior de desenvolvimento pessoal e profissional, mas também uma formagdo critica que
permite entender a realidade e desejar transforma-la.

Ainda que a educagdo brasileira reforce a dualidade existente nas diferentes
realidades de Ensino Médio no pais, a perspectiva de uma formacao profissional que possibilite
aos jovens a apropriacao de conhecimentos que oferecam solidas bases para a formagao critica
e o exercicio da cidadania, bem como para uma inser¢ao na vida produtiva desalienada, ¢ um
horizonte que precisamos manter sobre nossos olhos.

Ao considerar essa complexidade, torna-se evidente que:

Se a realidade da escola a servigo do sistema capital cultiva o trabalho na sua
negatividade, ela também oferece aos jovens a oportunidade de acesso aos
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conhecimentos técnicos, tecnologicos, cientificos e historico-sociais presentes no
exercicio tedrico-pratico da educagado profissional. A totalidade social dos processos
educativos ndo se esgota na alienacdo prevista pelo sistema, ela gera também a
resisténcia que pode conduzir a sua superacdo (Ciavatta, 2019, p. 28-29).

E na capacidade de gerar resisténcia que sustentamos nossos estudos e pesquisas,
para que possamos contribuir com a reflexdo acerca da urgéncia de superarmos a desigualdade
educacional e social em nossa sociedade, historicamente cindida em classes sociais antagonicas.
Em vista disso ¢ que, inclusive, a propria oferta do EMIEP, que se coloca como uma
possibilidade de formagdo emancipadora da juventude, e precisa avangar para superar a ideia
de que sua oferta deve estar vinculada prioritariamente a inser¢do no mercado de trabalho e as
demandas dos arranjos produtivos de cada regido.

Considerando essa discussdo e retomando a realidade das escolas pesquisadas,
observamos que os didlogos com empresas e as parcerias com as prefeituras aparecem, nas falas

dos entrevistados, como aspectos positivos da implementacdo do EMIEP.

[...] nos temos agora o gestdo e negocio com duas turmas iniciando [...] esse ano a
gente iniciou Comércio. [...] E ano que vem nos queremos, vamos comegar com
gestdo ambiental, mais uma turma. [...] pretendo fazer semana que vem uma reunido
com o pessoal da XXX, junto com o XXX (nomes omitidos para preservar o sigilo do
anonimato) [...] chamad-los para fazer essa parceria. Porque se a gente tem essa
parceria se torna mais facil (S1 Gestor - Escola 2).

E assim o que a gente vé é que quando e nos temos uma prefeitura muito parceira. O
que que acontece? No primeiro edital a gente ja fez convénio com a prefeitura. Entdo
quando a prefeitura fez o edital de técnico para trabalhar na Secretaria de Turismo,
ele ja botou ter a formagdo técnica (S1 Gestor - Escola 2).

[No comeco] a dificuldade foi com os empresarios. Porque os empresarios tiveram
que entender que eles precisavam desses profissionais. Porque eu queria saber por
que enquanto XXX (nome do municipio omitido para assegurar o sigilo do
anonimato) montava uma turma por ano de turismo, XXX (nome do municipio omitido
para assegurar o sigilo do anonimato) tinha 10 turmas. Entdo eu peguei o meu carro
e disse assim: "Eu vou la entender que milagre que eles estdo fazendo'. E o milagre
era que [...] os proprietarios, os empresarios, donos da rede do turismo, restaurante,
hotelaria, eventos, enfim, enxergavam esses alunos como seus futuros parceiros, seus
Sfuturos colaboradores. Entdo, o que que aconteceu? Quando eles comegcaram a
enxergar e dar valor, entdo comegou a ter essa movimentagdo, porque é o aluno que
fizesse o EMIEP ja sairia do curso empregado. Ja teria um emprego na minha
empresa de eventos, no meu hotel, no meu restaurante. Entdo comegou a ter uma
procura maior, ndo so da cidade de XXX (nome do municipio omitido para assegurar
o sigilo do anonimato), como da cidade de XXX (nome do municipio omitido para
assegurar o sigilo do anonimato) (S2 Coord/ATP/Sup - Escola 5).

Nos excertos acima, evidencia-se a necessidade de superar a compreensao reduzida

de que a intencionalidade principal do Ensino Médio Integrado seria apenas a inser¢ao
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profissional. Espera-se, ao contrario, uma leitura mais ampla acerca de suas finalidades,
orientada pela formagdo humana integral/omnilateral. As falas apresentadas também refletem
arealidade vivida pela maioria dos jovens da classe trabalhadora, que frequentemente precisam
ingressar no mercado de trabalho logo apds concluir o Ensino Médio. Essa condi¢ao acaba por
conduzir a propria escola a organizar a formagao do jovem dentro de uma logica que tende a
“[...] formagdo unidimensional de formar para o mercado e do adestramento na formagao
profissional” (Frigotto, 2018, p. 25).

No que diz respeito ao estabelecimento de parcerias, ¢ importante destacar que,
apos a reforma do Ensino Médio, a indugao para a sua realizacio tornou-se mais acentuada por
parte dos gestores da SED/SC. No texto de Silva, Possamai ¢ Martini (2021, p. 64-65 — grifos

do original), relata-se que em

[...] reunido realizada em 2019, apds as informagdes referentes ao financiamento, os
gestores foram orientados a realizarem um mapeamento das demandas regionais da
Educagdo Profissional, por meio da aproximag¢do com entidade comerciais e
industriais de cada municipio e de escolas técnicas e universidades/faculdades da sua
regido. Para subsidiar os gestores nessa tarefa, foram apresentados mapas contendo os
“setores portadores do futuro” para a industria e comércio em cada regido [...]
(demonstrando) a influéncia do empresariado catarinense na implementagdo da
reforma e a intengdo de utilizar o aparato estatal para formagao de médo de obra para
o setor privado.

O incentivo as parcerias, por parte dos gestores da SED, tem sido fortalecido pela
oferta de programas como Catarinense Técnico (CaTec) e cursos de Formacdo Inicial

Continuada (FIC), ofertados pelo Sistema S?°, como podemos constatar na declaracio do gestor:

[...] com o novo ensino médio, eu ndo sei se houve uma introdugdo, teve um pessoal
que avangou no lugar do EMIEP. Ah, eu, pelo menos assim, agora numa visao muito
superficial, eu acredito nisso assim. [...] teve as trilhas, depois vem o CaTec, a gente
deve colocar o CaTec aqui e também o sistema S entrou principalmente o SENAI com
o FIC. [...] Ano passado eles vieram aqui, eles vieram com tudo assim, abrir do dia
para noite [...] alguém da coordenadora regional me ligou urgente [...] na hora, no
telefonema dela eu ja tinha que dar quais cursos a gente queria abrir aqui para o
FIC, que era para o sistema S. E ai eu fiquei assim perdido, a gente ndo sabia, né. E
a gente teve que escolher foi muito rapido, eles nem perguntaram se a gente queria e
nem [...] foi construido grade; tipo foi rapido. E ai ia come¢ar agosto ano passado e
do no fim ndo saiu. Esse ano ja voltaram, tiveram aqui essa semana fazendo

26 O Sistema S, criado no governo de Getlilio Vargas em 1942, é composto por entidades privadas voltadas a
formacao profissional e ao apoio aos setores produtivos, incluindo: Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), Servico Social da Industria (SESI), Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC), Servigo Social do Comércio (SESC), Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), Servigo
Social do Transporte (SEST), Servigo Nacional de Aprendizagem do Transporte (SENAT), Servigo Brasileiro de
Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE) e Servigo Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo
(SESCOOQP).
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propaganda para os alunos, sexta-feira passada, vdo voltar amanhd, porque eles vio
ofertar um curso de 3 meses pelo SENAIL Eu ouvi falar por alguém; ndo sei se é isso
¢é verdade ou ndo, que quando o governo vai ndo pode priorizar um dos uma das
instituigoes do sistema S, entdo ele tem que tem que também, digamos, repartir o bolo
com todo o sistema. O governo parece tava priorizando so [...] o SENAIL dai ndo sei
se foi o SESI que brigou e disse: "Nos também queremos também uma parte desses
cursos". E assim foi. Entdo acho que também acho que teve essas trés coisas ai, td.
Acho que teve a trilha, o CaTec e o FIC. Eu acho que ajudou, dificultou um pouco o
EMIEP. Mas agora a Coordenadoria Regional deu a possibilidade de a gente abrir
o EMIEP, eu mandei até um e-mail, tem aqui o registro de que eu a gente pretende
sim voltar com o EMIEP aqui na escola. Geralmente eles mandam um catalogo, uma
possibilidade de trés, quatro, cinco, com o CaTec eles deram possibilidade de 10
cursos, por exemplo. Mas praticamente dentro dos poucos eixos, né. De pouco, quatro
eixos, trés (S1 Gestor - Escola 1).

O referido depoimento indica que a possibilidade e o incentivo a parcerias entre
setor publico e privado, na forma de oferta concomitante, ¢ uma realidade em nosso estado.
Conforme dados da Educagio na Palma da Mao — SED/SC?’, sdo 186 Unidades de Ensino e
3.579 matriculas em cursos técnicos concomitantes ao Ensino Médio, dados de 03 de novembro
de 2025. Cabe destacar, no entanto, que a formacao dos jovens do Ensino Médio, inclusive do
Ensino Médio Integrado, ainda se orienta majoritariamente para o atendimento de um perfil
profissional e de ser humano alinhado as demandas do setor produtivo, com énfase no trabalho
flexivel. As parcerias publico-privadas estdo amparadas pelo Art. 4° da Lei n® 13.415/2017, nos

paragrafos 8 e 11:

§ 8 A oferta de formacgao técnica e profissional a que se refere o inciso V do caput,
realizada na propria institui¢do ou em parceria com outras instituicdes, devera ser
aprovada previamente pelo Conselho Estadual de Educagdo, homologada pelo
Secretario Estadual de Educacao e certificada pelos sistemas de ensino.

§ 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os
sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com
instituicdes de educagdo a distdncia com notdério reconhecimento, mediante as
seguintes formas de comprovagao:

I- demonstragdo pratica:

II- experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do
ambiente escolar;

IIT - atividades de educacdo técnica oferecidas em outras instituigdes de ensino
credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;

V - estudos realizados em instituigdes de ensino nacionais ou estrangeiras;

VI - cursos realizados por meio de educacao a distancia ou educacgdo presencial
mediada por tecnologias (Brasil, 2017, p. 4).

27 Educagdo na Palma da Mo - SED/SC. Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiMzE2YzZZmNTUtMGVIMi0O0NzYzLTgzOGQtNzU1ZTJiMzE20W Y 11
iwidCI6ImEXN2QwM2ZjLTRiY WMINGI20C1iZDY4LWUzOTYzYTJIYZRINiJ9. Acesso em: 3 nov. 2025.


https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiMzE2YzZmNTUtMGVlMi00NzYzLTgzOGQtNzU1ZTJiMzE2OWY1IiwidCI6ImExN2QwM2ZjLTRiYWMtNGI2OC1iZDY4LWUzOTYzYTJlYzRlNiJ9
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiMzE2YzZmNTUtMGVlMi00NzYzLTgzOGQtNzU1ZTJiMzE2OWY1IiwidCI6ImExN2QwM2ZjLTRiYWMtNGI2OC1iZDY4LWUzOTYzYTJlYzRlNiJ9
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No caso das escolas estaduais, o aluno que optar pelo Itinerario V — Trilhas de
Aprofundamento em EPT — poderd cumprir a carga horaria em instituigdes parceiras ou
conveniadas, € podendo ser de forma presencial ou a distdncia. Assim, com essas parcerias o
Estado ndo precisa investir em infraestrutura nas escolas, como laboratorios e melhorias de
salas de aulas, como também ndo sera necessario a contratacao de professores para atender essa
demanda, o que vem repercutindo no estabelecimento de um processo de privatizacao da escola
publica. Do ponto de vista ideologico, € com a padronizacao do curriculo pela BNCC, “a
privatizacao também propicia um maior controle politico do aparato escolar (Freitas, 2018, p.
29).

Considerando esses desdobramentos, torna-se necessario refletir sobre como tais
condi¢des impactam a efetiva oferta do Ensino Médio Integrado, especialmente no que se refere
as possibilidades e limitagdes percebidas pelas escolas e pelos sujeitos diretamente envolvidos

nessa implementagdo de ensino.

4.1.3.2 Limites da oferta do Ensino Médio Integrado segundo os entrevistados

Assim como se questionou sobre os pontos positivos da oferta do Ensino Médio
Integrado, solicitamos aos participantes da pesquisa que destacassem os limites, desafios ou
dificuldades enfrentados ao longo do processo de implementacdo desses cursos. Os relatos
apontaram como principais obstaculos: a evasdo decorrente da necessidade de ingresso precoce
dos jovens no mercado de trabalho; a dificuldade de contratar professores com formacao
adequada para a docéncia, especialmente na area técnica; a desvalorizacao do professor da area
técnica; e a insuficiéncia de infraestrutura escolar e de material didatico especifico para os
cursos técnicos.

Segundo dados do INEP de 202428, sdo 7,8 milhdes de matriculas no Ensino Médio
no Brasil, j4 em Santa Catarina sdo 271.501 de jovens cursando o Ensino Médio. Muitos deles
enfrentam grandes dificuldades para acessar e permanecer na escola durante esse periodo e
migram para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Os dados do Censo Escolar de 2024 sobre

o Ensino Médio no Brasil nos mostram que 2.391.319 estdo matriculados na modalidade da

ZDisponivel em:
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1SrosoINY RNXky03Mp3Ny2w3wQdr5_e5/edit?gid=1870971249%#gid
=1870971249 e https://www.sed.sc.gov.br/informacoes-educacionais/censo-escolar-da-educacao-basica/. Acesso
em: 6 jun® 2025.


https://docs.google.com/spreadsheets/d/1SrosolNY_RNXky03Mp3Ny2w3wQdr5_e5/edit?gid=1870971249#gid=1870971249
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1SrosolNY_RNXky03Mp3Ny2w3wQdr5_e5/edit?gid=1870971249#gid=1870971249
https://www.sed.sc.gov.br/informacoes-educacionais/censo-escolar-da-educacao-basica/
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Educacdo de Jovens e Adultos (Brasil, 2025). Isso representa a necessidade de mudancas
estruturais na sociedade para de alguma forma superar as desigualdades construidas.

A mudanga dessa realidade social sera possivel por meio de uma travessia complexa
e contraditdria, que exige atuar sobre a situagao historicamente construida e buscar formas de

transformagao estrutural que a modifiquem de maneira profunda. Sendo assim,

A realidade social construida historicamente no Brasil nos mostra que a maioria dos
jovens ndo concluem o ensino médio ou o faz de forma precaria em cursos supletivos
e no horario noturno. Ha uma travessia complexa e contraditéria a fazer. Travessia
que implica atuar sobre a realidade até aqui produzida e buscar formas de mudangas
estruturais que a modifiquem radicalmente. Ou seja, ndo se superam as desigualdades
no ambito educativo e cultural sem, concomitantemente, superar a materialidade das
relagdes sociais que as produzem (Frigotto, 2012, p. 77).

A necessidade do jovem de ingressar precocemente no mercado de trabalho também
¢ uma realidade em Santa Catarina, que acomete, na sua maioria, os jovens que frequentam as
escolas publicas. Trabalhar, muitas vezes, ndo se configura como uma escolha, mas como uma
necessidade para contribuir com a renda familiar, de modo que a experiéncia no mundo do
trabalho ocorre sem a dimensao da escolha, sendo imposta como uma obrigacao necessaria
(Dayrell, 2003). Os relatos a seguir ilustram essa realidade, trazendo elementos importantes
sobre a evasdo escolar que merecem aten¢do na gestdo das escolas e do sistema de ensino

estadual:

[...] eu acredito que a partir do segundo ano, nds comegamos a ter alguns
probleminhas que o aluno ja quer trabalhar, né? Entdo as vezes tivemos algumas
desisténcias por causa disso, né. Que a partir do segundo ano o aluno ja quer
trabalhar, né (S2 Coord/ATP/Sup - Escola 1).

[...] ao longo do curso tem bastante desisténcia, sabe. Ele comega grande, a gente
coloca o maximo de aluno que pode 33, 35 e ele termina com 17, 18. Porque além do
curso ser um pouquinho mais puxado, ele tem um pouco mais de componentes
curriculares, tem a questdo também que eles ndo podem trabalhar, né. Porque ndo
conseguem conciliar as duas coisas. E ai as vezes eles querem comegar a trabalhar,
eles acabam largando o curso para ir para o ensino médio regular e conciliar o
trabalho, né (S1 Gestor - Escola 6).

[...] 2020, 21 e 22 [...] foi diminuindo o numero de alunos, porque é ensino integral.
A gente chegou a formar, por exemplo, no terceirdo uma média de 11 alunos, 12,
sabe. Pouquissimos alunos no final do curso. Eles iam desistindo porque eles queriam
trabalhar. Ai eles queriam passar pro noturno, so um periodo [...] para trabalhar.
Entdo, foi que também foi um dos motivos de ndo ter esse curso, né (S2
Coord/ATP/Sup - Escola 5).
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A inser¢do precoce no mercado de trabalho configura-se, entdo, como um dos

. . . ~ . ;o4 29 . .
principais fatores de evasdo nos cursos de Ensino Médio Integrado”, levando muitos jovens a
migrar para o Ensino Médio Propedé€utico ou para a EJA. Conforme evidenciado nos excertos
acima, esses jovens passam a assumir responsabilidades que lhe caberiam na fase adulta,
prejudicando assim, as relagdes proprias da adolescéncia para se tornar jovem, como afirma

Dayrell (2003, p. 158):

Entendemos a juventude como parte de um processo mais amplo de constituicdo de
sujeitos, mas que tem especificidades que marcam a vida de cada um. A juventude se
constitui um momento determinado, mas ndo se reduz a uma passagem, ela assume
uma importancia em si mesma. Todo esse processo ¢ influenciado pelo meio social

concreto no qual se desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona.

Ante o exposto, ressaltamos a necessidade de compreender o jovem como sujeito
de direitos, reconhecendo que existem diferentes formas de constitui¢do desse sujeito. Uma
delas, lamentavelmente, diz respeito aos contextos de desumanizagao, nos quais o ser humano
¢ “proibido de ser”, privado de desenvolver as suas potencialidades, de viver plenamente a sua
condi¢do humana (Dayrell (2003).

No que se refere a inser¢ao do jovem no mundo do trabalho, Abramo, Venturi e
Corrochano (2020) destacam que conciliar estudo e trabalho ¢ um dos fatores centrais que
caracterizam a transi¢do dos jovens brasileiros para a vida adulta. Nesse sentido, os autores

salientam que:

Enquanto o foco do questionamento das perspectivas que centralizavam a analise da
transi¢do escola-trabalho esteve, no contexto europeu, em seus limites para a
incorporacdo de outras dimensodes da vida ou considerar essa transi¢do uma passagem
progressiva e lenta em direcao a vida adulta, no Brasil e em outros paises da América
Latina esteve nos proprios nexos entre o sistema educacional e o mercado de trabalho,
aqui marcados pelo ingresso precoce de jovens no trabalho, por vezes ilegal, e pelos
impactos dessa inser¢do precoce sobre a vida escolar dos jovens (Abramo; Venturi;
Corrochano, 2020, p. 525).

No Brasil, s@o os jovens provenientes de camadas populares que enfrentam diversas
dificuldades para acessar e permanecer na escola durante essa fase da vida. Frequentemente,

ingressam no Ensino Médio com distorgdes entre idade e série, resultado de trajetorias escolares

2 A concepgio do Ensino Médio Integrado, pela sua relevancia e poténcia como principio da formagdo
integral/omnilateral/politécnica, deveria, em nossa analise, orientar a concep¢ao de formagdo dos(as) estudantes
do ensino médio propedéutico.
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marcadas por reprovagdes ou interrupgdes, consequéncias das desigualdades e contradi¢des
estruturais impostas pelo sistema capitalista.

Além das questdes sociais que contribuem para a evasao ou redirecionamento das
trajetorias escolares dos jovens, a escola publica estadual que oferta cursos de Ensino Médio
Integrado enfrenta desafios institucionais. Entre eles, os entrevistados destacam a dificuldade
de contratacdo de professores com a formacdo requerida para a docéncia. Acerca dessa
problematica, alinhamos nossa compreensao a de Ciavatta (2012), ao ressaltar que um dos
pressupostos a ser considerado para a formagdo integrada estd na adesdo de gestores e dos
professores responsaveis pela formagdo — tanto da geral basica quanto da area técnica —
constituindo-se como elemento fundamental para o sucesso da formagao integrada. Sem uma
formagdo compativel com a docéncia, as chances de adesdo a concepgao de formagao presente
quando da decisdo politica pela oferta do Ensino Médio Integrado tornam-se ainda mais
restritas. Nesse contexto, a contratagdo de professores para as disciplinas técnicas dos cursos
de Ensino Médio Integrado, nas escolas da rede estadual de Santa Catarina, conforme as falas
dos entrevistados, evidencia a grande dificuldade em contar com docentes capacitados para

ministrar aula:

A falta de formagdo desses profissionais técnicos que vdo atuar aqui na escola como
coordenadores [coordenadores de curso e professores], dificultam um pouco a
questdo da aprendizagem, né. Entdo, até o professor entender o processo de como
funciona, como é a execugdo das aulas no ensino profissionalizante, é bem dificil (S2
Coord/ATP/Sup - Escola 5).

[os professores] ndo estdo 100% habilitados para ministrar aquela disciplina, né.
Entdo assim, existem algumas dificuldades ali que leva também o aluno a ndo
conseguir compreender ao certo quais seriam aquelas atribui¢coes e qual
direcionamento que ele vai realmente tornar profissionalmente com a conclusdo
desse curso, né. Ou é so curriculo mesmo, né, de ter um curso técnico no curriculo,
né (S1 Gestor - Escola 6).

[...] vocé ficar chamando toda semana, toda semana como gestor de escola pra
planejamento, vocé ndo vai conseguir a participagdo porque tem uma portaria que
ndo é obrigatorio. Entdo seria assim, seria um dos gestores trabalhando no viés
contrario de toda uma organizag¢do de rede, né? Entdo assim, é um trabalho muito
dificil para um gestor. A gente ainda tem feito paradas, tem feito movimentos
interessantes, convocagoes. A gente convoca de tempos em tempos, mas ali a gente
percebeu que ndo é aquilo como nos tinhamos anteriormente. E ai o curso, esse curso
que a gente comega agora também, essa turma que ta dando a terminalidade do
EMIEP da informdtica, a gente ja sente quere tem prejuizo nessa questdo (S1 Gestor
- Escola 3).

Esses excertos nos provocam a reflexao sobre diferentes questdes que repercutem

na propria gestdo da politica educacional e das condigdes de trabalho docente. A atencgdo
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dispensada a composi¢ao do corpo docente pela SED/SC, para atuagdo nos cursos de EMIEP,
parece ndo favorecer que tais cursos sejam desenvolvidos de acordo com a concepgdo que os
originou, considerando seus pressupostos filosoficos, epistemoldgicos e politicos. Essas
questdes vao além de ter conhecimento técnico e experiéncia profissional, pois para que se
tenha uma formacao integrada, “é preciso que se discuta e procure elaborar, coletivamente, as
estratégias académico-cientificas de integracdo” (Ciavatta, 2012, p. 100). Faltam aos
professores os conhecimentos didaticos e pedagdgicos que envolvem a docéncia —
conhecimentos esses fundamentais para a atuagdo profissional e para a aprendizagem dos

estudantes. Tal contexto fica evidente nas seguintes falas:

Se encontra bastante profissional para a drea técnica para trabalhar em empresa,
mas que ndo tem uma didatica, né. Entdo ndo tem as vezes uma licenciatura [...]
entdo ficou as vezes um pouco restrito, né. Mas conseguimos [...] manter o curso
assim (S2 Coord/ATP/Sup - Escola 1).

Os profissionais que estdo entrando, estdo entrando com conhecimento. Por exemplo,
0 nosso professor de direito, ele tem um conhecimento muito bom, ele é advogado,
formado, né. Assim, show. Ta vindo quase que fazer uma contribui¢do, porque ele
ganha tdo pouquinho para as duas aulinhas que ele da, mas enfim, a gente ta
conseguindo ele quase todo ano, né. O detalhe que ele vem sem didatica, a didatica
de sala. Duas aulinhas por semana ficam dificil de convocar ele para mais cinco aulas
numa convocagdo pra planejar. O cara trabalha duas aulinhas. Ganha 200 e poucos
reais e eu preciso convocar ele ainda para vir estudar cinco aulinhas no més. Tipo
no 0800, né. A gente brinca, né. Entdo, assim, é um exercicio de cativar mesmo, é um
exercicio de trabalho colaborativo, mas até que ponto que o adulto profissional,
advogado que tem uma demanda de trabalho enorme vai se doar para isso? Ai outro
também vem com mais duas ou trés aulinhas, ai, sabe (S1 Gestor - Escola 3).

Essas questoes evidenciam o fato de que a legislagdo educacional brasileira tem
permitido historicamente a atuacdo de docentes sem a formag¢ao adequada para a docéncia, tanto
no Ensino Médio quanto no Ensino Médio Integrado. Essa questdo reforg¢a a afirmagdo de
Kuenzer (2011) no que se refere aos limites para a universalizagdo do Ensino Médio com
qualidade, uma vez que ha uma “escassez de professores, notadamente em algumas areas e
regides, a insuficiéncia e a inadequagdo das politicas e das propostas para esta formagao e seus
severos impactos sobre a qualidade de ensino” (Kuenzer, 2011, p. 668).

Os relatos dos entrevistados indicam que atuar como professor no Ensino Médio
Integrado da rede estadual, mesmo sem formacdo inicial adequada, curso superior ou
complementacdo pedagodgica para quem nao possui licenciatura, ¢ percebido como algo natural

e comum, embora a LDB recomende, em seu Art. 62 que
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A formac@o de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida, como formag¢do minima para o exercicio do magistério na
educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio na modalidade Normal (Brasil, 1996, s/p).

A contratagdo de professores com formagao inicial compativel para atuar no EMIEP
apresenta grandes desafios, o que leva a admissdo de profissionais com notério saber,
respaldada pela propria legislacdo educacional. Essa possibilidade encontra fundamento na
Resolucao CNE/CP n° 01/2021, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a

Educacdo Profissional Tecnoldgica em seu Art. 54:

Para atender ao disposto no inciso V do art. 36 da Lei n° 9.394/1996, podem também
ser admitidos para docéncia profissionais com notdrio saber reconhecido pelos
respectivos sistemas de ensino, atestados por titulagdo especifica ou pratica de ensino
em unidades educacionais da rede publica ou privada ou que tenham atuado
profissionalmente em instituicdes publicas ou privadas, demonstrando niveis de
exceléncia profissional, em processo especifico de avaliagdo de competéncias
profissionais pela institui¢do ou rede de ensino ofertante (Brasil, 2021, p. 17).

Na rede estadual de Santa Catarina, a contratacdo de professores ou profissionais
sem formagdo inicial ¢ recorrente. Basta que o interessado em atuar na docéncia comprove
experiéncia profissional no mercado de trabalho, ou seja, demonstre possuir notorio saber, para
ser contratado. A Resolu¢do CEE/SC n° 031/2024 (Santa Catarina, 2024a) detalha o processo
de validacdo do notdrio saber para atuacdo na docéncia na Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio e no Itinerario de Formagao Técnica e Profissional do Ensino Médio, em seu Art.

32-B:

O reconhecimento do notorio saber ¢ o processo pelo qual se identifica, verifica e
valida, formalmente, os conhecimentos, habilidades e aptiddes de profissionais,
desenvolvidas na experiéncia profissional no mundo do trabalho, independente da
formagao formal, a ser realizado pela institui¢do educacional ou rede de ensino a qual
o profissional estara vinculado, com o objetivo de admitir a atuagdo na docéncia de
componentes curriculares da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio e no
Itinerario de Formagao Técnica e Profissional do Ensino Médio (Santa Catarina, 2024,

s/p).

Temos que ressaltar que o “professor”, profissional com experiéncia necessaria no
mercado de trabalho e reconhecido pelo notorio saber para atuar nas disciplinas especificas da

area técnica do curso, ¢ contratado pelo Estado como professor em vinculo de Admitido em
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Carater Temporario (ACT) e ndo habilitado®’. Esse vinculo trabalhista, embora legalmente
reconhecido, ndo confere habilitacdo para a docéncia, repercutindo em uma remuneragdo ainda
mais precaria do que a dos docentes habilitados, que ja ¢ insatisfatoria. Em Santa Catarina, em
2024, segundo dados da Educacdo na Palma da Mio>!, 78% dos professores com vinculo em
sala de aula no Ensino Médio possuiam vinculo de ACT. Diante dessa realidade, o professor
precisa manter outro trabalho paralelo ou cumprir uma carga horaria superior a 40 horas
semanais para garantir sua subsisténcia. Isso limita sua permanéncia na escola para trocas com
outros docentes e reduz radicalmente o tempo disponivel para o planejamento coletivo. Um dos

gestores entrevistados enfatizou:

[...] ele [professor ou coordenador| ndo ganha como habilitado, ele tem uma familia.
Entao ele trabalha aqui [e] tem outra ocupagdo. Entdo a gente tem que sempre dar
prioridade no horario para eles, que eles tém outros afazeres, outras tarefas. Se eles
ganhassem como habilitados, se houvesse um concurso publico, a gente e eles
ficariam mais tranquilos (S1 Gestor - Escola 2).

Ainda sobre a falta de professores habilitados, com formacdao pedagogica ou
licenciatura um dos entrevistados afirmou que, “/...] se encontra bastante profissional para a
drea técnica para trabalhar em empresa, mas que ndo tem uma diddtica, né. Entdo ndo tem as
vezes uma licenciatura [ ...] entdo ficou as vezes um pouco restrito, né. Mas conseguimos [ ...J
manter o curso assim (S2 Coord/ATP/Sup - Escola 1).

Esse cenario de instabilidade do corpo docente na realidade das escolas publicas
estaduais — reflexo das politicas educacionais, especialmente aquelas voltadas a formacao e a
carreira docente — contribui para a desvalorizacdo da profissdao. As falas dos entrevistados
evidenciam de maneira significativa como essa instabilidade e desvalorizagdo impactam a

atuacdo profissional e as condig¢des de trabalho:

[...] faltaria o estado, por exemplo, o governo, melhorar as condig¢oes aqui de
estrutura fisica e profissionais também. Porque tipo assim, se eu abro um curso
técnico em administragdo, por exemplo, dai vem la o professor ACT, que ndo esta

30 A Lei Complementar 456/2009 de Santa Catarina que disciplina a admissdo de pessoal por prazo determinado
no ambito do Magistério Publico Estadual, para atender a necessidade temporaria de excepcional interesse
publico, sob regime administrativo especial, nos termos do inciso IX do art. 37 da Constituicao Federal. Em seu
Art. 4°, “II - para os ndo habilitados, serdo obrigatoriamente observados os seguintes critérios: a) ser estudante da
area; b) ter formacao escolar de acordo com a area de ensino ou disciplina para a vaga existente; c) ter formacao
escolar de acordo com a disciplina técnica especifica; d) o tempo de servigo no magistério; e e) participagdo em
cursos de aperfeicoamento ou atualizagdo” (Santa Catarina, 2009, s/p).

31 Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiMzE2YzZZmNTUtMGVIMi00NzYzLTgzOGQtNzU1ZTJiMzE20WY 11
iwidCI6ImExN2QwM2ZjLTRiYWMINGI20C1iZDY4LWUzOTYzYTJIYZRINiJ9. Acesso em: 09 jun® 2025.


https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiMzE2YzZmNTUtMGVlMi00NzYzLTgzOGQtNzU1ZTJiMzE2OWY1IiwidCI6ImExN2QwM2ZjLTRiYWMtNGI2OC1iZDY4LWUzOTYzYTJlYzRlNiJ9
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiMzE2YzZmNTUtMGVlMi00NzYzLTgzOGQtNzU1ZTJiMzE2OWY1IiwidCI6ImExN2QwM2ZjLTRiYWMtNGI2OC1iZDY4LWUzOTYzYTJlYzRlNiJ9
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habilitado, vem ali, tipo, dar uma aula que as vezes ndo condiz ou, tipo, ndo chama a
atengdo desse aluno. Tem que ser um nivel mesmo que ele se sinta seguro de vir ali,
realmente. [...] porque se eu tenho um curso técnico em administra¢do que eu pego
um profissional que ndo estd condizente com a matriz, com a didatica ali de ensino,
também vai ser uma aula que o aluno ndo vai ter muito interesse e vai acabar
desistindo indo voltar para o ensino soé sem o ensino técnico, né (S2 Coord/ATP/Sup
- Escola 5).

Portanto, a falta de professores habilitados impacta diretamente a qualidade do
curso e a formacdo dos jovens que cursam o EMIEP. Considerando que esse curso ¢ visto
possivel e necessario em uma realidade conjunturalmente desfavoravel para os filhos da classe
trabalhadora (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012), ¢ pertinente destacar que “a formagdo de
professores para atuar no ensino médio integrado merece atencdo especial, uma vez que esta
tem sido considerada a forma de oferta que melhor atende aos jovens oriundos da classe
trabalhadora” (Kuenzer, 2011, p. 672).

Um aspecto curioso, relatado por um gestor em uma das escolas da amostra, foi a
maior dificuldade em manter o grupo de professores para as disciplinas da formacdo geral
basica do que para as da é4rea técnica. Mencionou: “o problema hoje, eu vejo ainda a base
comum [...] a base comum, meu Deus, troca, troca, todo ano, todo ano. Ai tu mostra, explica
como é que é o planejamento, ai o professor ta entendendo, né. Ai o ano que vem, ah trocou de
novo. Entdo a gente fica sempre nessa mesma fungdo” (S1 Gestor 2 - Escola 2). Ressaltamos
que, embora esse relato ndo tenha surgido em outras entrevistas, ele reflete a condicdo dos
vinculos empregaticios dos professores da rede estadual do Ensino Médio, com vinculos na sala
de aula, cuja forma de contratagdo predominante ¢ a de professor contratado sob o regime de
ACT, ou seja, temporariamente.

Outra situacdo — destacada por todos os entrevistados — foi a auséncia de
aula/hora remunerada destinada ao planejamento coletivo de professores e coordenadores de
curso. A caréncia desse tempo de planejamento coletivo surge como um dos problemas mais
graves identificados, impactando diretamente a organizag¢do das atividades pedagogicas e a
qualidade da formagao oferecida.

A esse respeito, importa mencionar que, na rede estadual de Santa Catarina, os

professores tinham hora-atividade®> remunerada a ser cumprida na unidade escolar. Entretanto,

32 Portaria n® 226/2022 (Santa Catarina, 2022b). Disponivel em: https://lucianecarminatti.com.br/portaria-sobre-
o-cumprimento-da-hora-atividade-para-rede-estadual-veja-como-ficou/. Acesso em: 14 nov. 2025.


https://lucianecarminatti.com.br/portaria-sobre-o-cumprimento-da-hora-atividade-para-rede-estadual-veja-como-ficou/
https://lucianecarminatti.com.br/portaria-sobre-o-cumprimento-da-hora-atividade-para-rede-estadual-veja-como-ficou/
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segundo os entrevistados, decisdes recentes da SED/SC passaram a permitir que essa hora-
atividade ndo precisa ser cumprida na escola. Como relataram, essa mudanga representou um
retrocesso significativo: “foi cortado esse ano [2024], ndo temos mais espago e também
dificultou o encontro dos professores. Ate porque, o estado ainda liberou a questdo do
cumprimento da hora atividade fora da escola e isso dificultou ainda mais. E dificultou ainda
mais essa inter-relagao” (S1 Gestor - Escola 4).

Como podemos observar, persistem dificuldades e ha muito a avangar na qualidade
da oferta do Ensino Médio Integrado na rede publica estadual para tornar a sua implementagao
viavel. A efetivacdo dessa proposta exige superagdo de desafios, e corroboramos com o

explicitado pelas autoras:

[...] evidenciam as dificuldades, mas ndo a impossibilidade de sua implementagao,
desde que apoiados por um projeto firme e coerente para sua realizagdo, que se supoe:
a superacdo da mentalidade conservadora dos padrdes pedagogicos vigentes, assim
como de posigdes politicas adversas ao discurso da formagao integrada e da educagio
emancipatdria que tenha base critica a sociedade ¢ de mercado; isto quer dizer,
portanto, o envolvimento do quadro docente permanente, o que requer a
transformagdo das condigdes precarias de trabalho para proporcionar a todos os
professores condigdes materiais, que envolva carga horaria disponivel para
planejamento, boa infraestrutura fisica (instalagdes, laboratorios, etc.), boas condi¢des
dignas de trabalho, salariais e de carreira (Ciavatta; Ramos, 2012b, p. 36).

Diante das dificuldades relatadas e a realidade precaria apresentada sobre as
condi¢gdes materiais para que se tenha uma formacgao integrada e integral/omnilateral dos jovens
que estdo matriculados no Ensino Médio Integrado da rede estadual, € necessario entender que
a finalidade desses cursos deve ser a de proporcionar aos jovens uma formagao global, que o
prepare para o trabalho, para a cidadania e para a continuidade dos estudos e, sobretudo, que

coloque trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como categorias indissociaveis (Ramos, 2017).

4.1.4. Repercussoes da reforma do ensino médio sobre o Ensino Médio Integrado a

Educacio Profissional em Santa Catarina

O Ensino Médio constitui uma etapa da Educagdo Bésica cuja disputa reflete
interesses de classes e direcionamentos de grupos sociais dominantes. Freitas (2018) ressalta
que a “nova direita” neoliberal disputou intensamente os rumos da educacdo brasileira, e
conseguiu se expandir com a organizacao de uma rede de influéncias por meio de novos partidos

politicos, fundacdes, presenca na midia, organizagdes sociais, institutos e associacdes, €
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fortalecendo apoio junto aos empresarios e parlamentares. Inserida nesse contexto, a reforma
do Ensino Médio — originada por Medida Provisdria e consolidada pela Lei n® 13.415/2017 —
“dirige-se, mais uma vez, a classe trabalhadora no sentido de restringir seu acesso a uma
Educagao Basica Publica e de qualidade social” (Ramos, 2017, p. 37). A autora acrescenta que,
“o Ensino Médio ndo precisava de uma medida provisoria, a ndo ser para atacar o que se
conquistou com a proposta de formacao integrada, atingir o projeto de formagao” (p. 38).

A reforma do Ensino Médio apresenta, entre suas justificativas, a necessidade de
reorganizar o curriculo como forma de oferecer uma abordagem pedagdgica alinhada aos
interesses e necessidades dos jovens, ao protagonismo da escolha, além de atender as demandas
do mercado de trabalho. Defendia-se que o curriculo vigente era excessivamente extenso,
composto por muitos componentes curriculares, e estavam em desacordo com os interesses dos
estudantes brasileiros. Nesse contexto, o chamado protagonismo dos jovens foi amplamente
utilizado como estratégia midiatica pelos reformadores, visando ao convencimento dos jovens
e da sociedade. Contudo, a escolha anunciada aos estudantes do Ensino Médio s6 se concretiza
se houver “[...] a disponibilidade da escola, e, ainda considerando o interesse da maioria em
suas proprias escolas, configurando-se em uma ludibriosa possibilidade de escolha ofertada aos
jovens” (Silva; Martini; Dias, 2024, p. 10).

A adequagdo do curriculo a Lei n° 13.415/2017 e a BNCC levou o Estado de Santa
Catarina a elaborar, conforme o Parecer CEE/SC n° 040/21 (Santa Catarina, 2021b), o Curriculo
Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense (CBEMTC), que apresenta a estrutura do novo
curriculo dividido em formagao bésica e a parte flexivel. A Formag@o Técnica e Profissional
esta prevista nos Itinerarios Formativos, especificamente no Caderno 5 — Trilhas de
Aprofundamento da Educacdo Técnica e Profissional. No ano de 2019, visando a futura
implementa¢do do CBEMTC, a SED/SC realizou uma Reunido Técnica com técnicos da
Secretaria, supervisores das CREs e gestores das escolas piloto do NEM (Santa Catarina,
2019c), ocasido em que foram apresentados os motivos que justificavam a necessidade de
mudanga no curriculo do Ensino Médio. Silva, Martini e Possamai (2021, p. 67) ressaltam que

a SED/SC defendeu a adesdo imediata ao Novo Ensino Médio pelos seguintes aspectos:

[...] o distanciamento entre os saberes escolares e as situagdes vivenciadas na
experiéncia cotidiana dos jovens; os curriculos conteudistas fragmentados e
desarticulados; o pouco espago para a escuta dos estudantes e a formulagdo de seus
projetos de futuro; os baixos indices de aprendizagem e de conclusdo dos estudos; a
alta evasio escolar e o baixo Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB).
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Além disso, segundo as autoras, naquela ocasido deixaram de ser mencionadas
questdes fundamentais que repercutiram nos processos educativos e formativos dos estudantes

e, inclusive, na permanéncia deles no Ensino Médio. Entre esses aspectos, destacam-se:

[...] a ma qualidade da estrutura fisica e didatica das escolas; os determinantes sdcio-
historicos que impedem os jovens de adentrar e permanecer no Ensino Médio; os
parcos investimentos historicamente destinados a essa etapa da educag@o; os planos
de cargos e salarios pouco atrativos e a precarizacdo do trabalho docente; as cargas
horarias exaustivas e as formas de contratag@o precaria dos professores que impactam
sobre a qualidade dos processos educativos e formativos; o percentual de professores
ndo habilitados para a docéncia atuando na Educag@o Bésica e a desvalorizagao social
da profissdo docente (Silva; Possamai; Martini, 2021, p. 67).

Diante da nova configuracdo do curriculo do Ensino Médio catarinense e da forma
como se instituiu a oferta da Educagao Profissional de Nivel Médio na rede estadual, por meio
das Trilhas de Aprofundamento, torna-se necessario observar como essas mudancgas tém sido
percebidas pelas gestdes escolares. As entrevistas realizadas revelam apreensdes comuns e
evidenciam como tais alteragdes vém repercutindo no cotidiano das institui¢des. Nesse cenario,

os participantes da pesquisa afirmam que:

A lei do novo ensino médio deu uma quebrada [...] porque nos temos um curso que
comegou agora e acho que o ano que vem nos vamos tentar em gestdao também, que é
o da administragdo, mas eu vejo ele muito superficial [...] um técnico de
administra¢do, mais é planilhas de Excel [...] porque a carga horaria é muito
pequena (S1 Gestor - Escola 3).

[...] eu acho que o novo ensino médio enterrou o EMIEP. Enterrou ndo, ndo sei se é
definitivo, né, ndo sei se ainda vdo resgatar, se vai voltar alguma coisa, mas |[...]
agora com o CaTec, que é um programa de curso técnico do Estado, [...] eles
passaram a ndo ofertar, ndo deixar mais a escola ofertar EMIEP aqui (S1 Gestor -
Escola 1).

Considerando os relatos dos entrevistados, torna-se evidente que a nova estrutura
curricular dos cursos de Ensino Médio Integrado, juntamente aos eixos estruturantes da
reforma, ndo se alinha a proposta do Ensino Médio Integrado e impde limites que recaem
diretamente na classe trabalhadora, ao restringir seu acesso a uma Educa¢ao Bdasica publica e
de qualidade social (Ramos, 2017). Essa percep¢do ndo se restringe a analise tedrica: emerge
de forma contundente no cotidiano por quem estd 14 na escola, acompanha e convive
diariamente com os jovens ¢ sabe a diferenca que o Ensino Médio Integrado faz na formagao
dos jovens. A fala a seguir expressa a poténcia formativa do EMIEP, afirmar: “/...] eu acredito

que o EMIEP transforma e muda pessoas. [...] Se eles viessem ver a apresenta¢do desses alunos
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do TCC! Nossa, superam, ta! E ai faz o NEM, terminam nada, ndo fazem nada. [...] eles ndo
sabem onde vao chegar” (S2 Coord/ATP/Sup - Escola 2).

Ainda no dmbito da vivéncia escolar e do conhecimento direto da realidade das
Unidades de Ensino, o Gestor da Escola 3 relata que, o fato de ter sido uma das escolas piloto
para a implementagdo do NEM ajudou a entender que ndo existia mais o Ensino Médio

Integrado e por isso decidiram ndo ofertar o curso técnico.

Mas a gente conseguiu evoluir bastante enquanto escola, para nos clareou muito, a
ponto de clarear para tomar essa decisdo [ndo ofertar o curso na area de informatica
com 31 aulas] [...] talvez o pessoal que esteja nas secretarias, nos gabinetes, que
esteja almejando formar técnicos, formar técnicos, formar técnicos, ndo tem essa
ciéncia, dessas vivéncias que nos tivemos (S1 Gestor - Escola 3).

A implementagao do NEM e do CBEMTC levou a SED/SC, em 2022, a colocar em
terminalidade a oferta de Ensino Médio Integrado e reorganizar o modo de oferta da EPT na
rede estadual, tomando como referéncia o Caderno 5 - Trilhas de Aprofundamento em
Educagdo Técnica e Profissional (Santa Catarina, 2022d). A implementagao do NEM na rede
estadual aconteceu em todas as escolas a partir de 2022, considerando que as Trilhas de
Aprofundamento comegam no segundo ano do Ensino Médio. Logo, o inicio da oferta dos
Itinerarios Formativos e Trilhas de Aprofundamento em EPT aconteceu a partir de 2023.

O impacto da interrupcao da oferta do Ensino Médio Integrado foi sentido nas
escolas, especialmente naquelas que ja tinham essa forma de articulagdo entre Educagao Basica

e Educagdo Profissional consolidada. Os entrevistados manifestaram que

[...] ja nem sei onde é que vai parar todo esse processo no nosso estado de Santa
Catarina, porque tem uma politica de governo, né. E de governo, de governo. E muito
intensa em rela¢do a questdo dos técnicos, né. Uma pressdao, uma pressao assim de
oferta, oferta, oferta, tanto que a gente também esta ofertando mais cursos
complementares, mas dai ndo ¢ médio, mas cursos complementares. [...] a gente deu
sorte porque a nossa ¢ mais ou menos de qualidade, assim, que veio esse ano, a gente
ta fluindo legal. Mas assim, é uma pressdo, uma pressdo para isso, sabe. Mas ao
mesmo tempo, eu acho que o pessoal ta meio perdido. O que que vai ser o resultado
disso? Habilitar esse povo para técnicos que vdo la para o mercado de trabalho e
vdo fazer a diferenca na economia do Estado, é outro viés. E bem mais complexo, né
(S1 Gestor - Escola 3).

[...] quando falava que vinha o novo ensino médio, eu falava para a diretora: "Mas a
gente ja tem um novo ensino médio aqui". Ndo que a gente ja ta com ele aqui, né.
Entdo a gente sabia que se adequar ao que ia acontecer [...] agora seria o novo ensino
médio. Eu peguei essa fase bem na época que mudou, né, mas ai a gente continuou
com o novo ensino. A gente usou a nomenclatura EMIEP, porque a galera; a turma,
conhecia, né, mas a gente sabia que era o novo ensino medio. Mas assim, continuamos
sempre na linha do turismo. Dai foi aonde praticamente eu tava ja saindo, que eu
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tava com a ultima turma, entdo a gente, eu formei a ultima turma e na formagdo dessa
ultima turma dai eu fui convidado a participar da secretaria [municipal] e ai foi
aonde eu, faltava um ano praticamente para finalizar essa turma e uma professora
de uma outra cidade assumiu ali e finalizou aquela turma. Depois foi aonde realmente
a gente ndo conseguiu. E ai finalizou, ndo fizemos mais nada. (S2 Coord/ATP/Sup -
Escola 5).

[...] com a chegada do novo ensino médio, a gestora talvez achou que ndo ia
comportar essa estrutura de ser no contraturno, né. [...] o ensino médio também era
horario estendido, né. Ai, por exemplo, o aluno do EMIEP estuda todas as manhds e
trés tardes. Também faltaria salas para o ensino médio, que também ficaria por
horario estendido. Entdo, acho que isso foi um dos motivos também que de ndo ter
mais o curso, né? (S1 Gestor - Escola 5).

No ano de 2023, a SED realizou um movimento de escuta e didlogo com as escolas
que haviam implementado a nova matriz curricular do Ensino Médio com Trilhas de
Aprofundamento em EPT, quando percebeu o equivoco da decisao de colocar o Ensino Médio
Integrado em terminalidade, e entdo, retomaram sua oferta em 2024. Nesse processo foram
apresentadas as novas matrizes curriculares para o Ensino Médio Integrado, cursos a serem
ofertados, carga horaria dos componentes curriculares e carga horaria das aulas ndo presenciais,
bem como a orientacdo de que todas as escolas que ofertasse tais cursos deveriam, dali em
diante, adotar a mesma matriz curricular. Assim, os Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) —
aprovados pelo CEE/SC — passaram a ter a matriz disponibilizada para qualquer escola que
queira oferta-lo, bastando para isso, enviar um oficio a SED/SC. A mudanga foi1 sintetizada no

seguinte relato:

A partir de 2024 houve um incentivo grande por parte da SED/SC para que as escolas
retomassem a oferta desses cursos, com o objetivo de aumentar o nimero de
matriculas na Educagéo Profissional. A estratégia utilitarista foi a distribuicdo de uma
lista de cursos e suas matrizes curriculares previamente aprovadas pelo CEE/SC para
que as escolas ofertassem o Ensino Médio Integrado (Silva; Bunn, 2025, p. 7).

Dessa forma, a rede estadual retomou a oferta do Ensino Médio Integrado em 2024.
A SED autorizou a oferta de 31 cursos distribuidos em 10 eixos tecnolédgicos, disponibilizando

para escolha das escolas, conforme apresentamos no Quadro a seguir.

Quadro 17 — Cursos Ensino Médio Integrado - 2024

. - Roere Carga Horaria
Eixo Tecnoldgico Curso Técnico g
Semanal
Técnico em Informatica 44
Informacio e Comunicacio
Técnico em Informatica para Internet 31e44
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Eixo Tecnolégico ‘ Curso Técnico ‘ Carsg::nI::)lgzl'lria
| Técnico em Manutengdo e Suporte em Informatica | 31
| Técnico em Desenvolvimento de Sistemas | 44
| Técnico em Ciéncias de Dados | 31
| Técnico em Portos | 31e44
Infraestrutura | Técnico em Edificagdes | 44
| Técnico em Saneamento | 44
| Técnico em Administracdo | 31ed44
| Técnico em Comércio | 31
| Técnico em Comércio Exterior | 31e44
| Técnico em Contabilidade | 31e44
Gestio e Negécios | Técnico em Logistica | 31e44
| Técnico em Marketing | 31e44
I Técnico em Qualidade | 31ed44
| Técnico em Recursos Humanos | 31e44
| Técnico em Vendas | 31
| Técnico em Agronegocio | 44
Recursos Naturais
| Técnico em Agropecuaria | 44
{:;‘isrmo, Hospitalidade e Técnico em Hospedagem ‘ 3l1e44
Producio Alimenticia | Técnico em Alimentos | 44
| Técnico em Automacéo Industrial | 44
| Técnico em Eletromecénica | 44
ICn (zlrilt:t():i(:liesProcessos | Técnico em Eletrotécnica | 44
| Técnico em Fabricagdo Mecanica | 44
| Técnico em Mecénica | 44
| Técnico em Mecanica de Precisdo | 44
Producao Industrial | Técnico em Biotecnologia | 44
| Técnico em Quimica | 44
| Seguranca | Técnico em Seguranga do Trabalho | 44
| Ambiente e Satde | Técnico em Meio Ambiente | 44

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: (Santa Catarina, 2024b).



147

Destacamos, no referido Quadro, que 10 cursos possuem duas matrizes
curriculares: uma estruturada com carga horaria de 31 aulas semanais e outra com 44 aulas
semanais. Essas matrizes foram disponibilizadas pela SED/SC para o inicio do ano letivo de
2024, acompanhadas de incentivo e orientagao para que toda a rede estadual ofertasse a EPT,
assim as escolas poderiam escolher qual curso e matriz queriam ofertar. E necessario frisar que
muitas das escolas nunca haviam ofertado curso técnico antes e muito menos possuiam
infraestrutura, sala de aula, professores, laboratérios, material didatico/pedagogico e
experiéncia com EPT ou com matriz curricular com carga horaria ampliada, e muito menos
familiaridade com a concepgao de formagao do Ensino Médio Integrado.

As escolas que ja tinham uma caminhada com o Ensino Médio Integrado, conforme
revelam as falas dos entrevistados, demonstraram certo alivio com o retorno da possibilidade

de ofertar novamente o Ensino Médio Integrado na rede estadual.

Ainda bem que esse ano voltou de novo a EMIEP, so que ele voltou com 31 aulas. E
ano que vem eu optei para comegar 44 aulas. Eu volto com EMIEP como tive, sempre
tive. [...] Eu acho que houve uma interpretacdo errada [...] Porque dai que depois
logo em 2023 voltou ao normal (S1 Gestor - Escola 2).

A partir de, a partir do ano que vem ¢ 44, né. Porque assim: 31 [aulas] ele faz seis
aulas hibridas da base comum. [...] a gente observou esse ano que [...] é uma
dificuldade muito grande para o aluno fazer (S1 Gestor - Escola 2).

Eu acho muito, muito pouca aula, sao 25 aulas presenciais [de 31 aulas] e dai vocé
tem que tirar muita coisa da base comum para inserir o minimo de disciplinas
técnicas da drea de administra¢do. Ah, um outro ponto negativo também é a questdo
das aulas hibridas, né? Seis aulas hibridas é muito, sabe, ndo funcionou. [...] a
informagdo que a partir de agora ndo é para mais dar falta nas aulas hibridas, o
aluno se ndo responder as atividades é para dar presenca. Entdo assim, foi um balde
de agua fria, porque de certa forma a gente consegue dar qualidade para o curso e
dai vem umas coisas assim que acaba jogando tudo ao vento, né? Entdo a gente fica
bem chateado com isso. E, e ainda a questdo da reprovagio, né? Que aluno ndo é
para reprovar o final do ano, aquela coisa toda, que é enfim. [...] Foram umas
informacées assim bem negativas do nosso ponto de vista, porque a gente iniciou um
trabalho tentando formar um curso com qualidade, criar ementa, organizar na
cabega deles tudo isso, a importdncia, de repente chega num ponto que muda tudo a
regra do jogo na metade (S1 Gestor - Escola 4).

A inser¢do de carga horaria a distancia no Ensino Médio esta prevista na Resolucao
MEC/CNE/CEB n° 3/2018 (Brasil, 2018b), que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio. Nessa mesma Resolucdo, o Art. 17 — paragrafo 15 estabelece que as
atividades a distancia podem compreender até 20% da carga horéaria total — preferencialmente
nos itinerarios formativos, mas também podendo incidir na formagao geral basica — e, no

Ensino Médio noturno, esse percentual pode chegar a 30%, a critério dos sistemas de ensino.
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Na rede estadual, a carga horaria a distancia aparece sob a denominagao de aula ndo presencial
(NP). Os relatos dos entrevistados foram enfaticos ao afirmar que as aulas NP representaram

uma perda significativa na qualidade dos cursos e, consequentemente, na formacao dos jovens.

[...] a interrup¢do ndo foi boa [...] porque ficou essa situagdo ali nas trilhas, né, que
a gente colocou. E ndo retornou ainda para nos neste ano igual, por causa dessas
seis aulas ndo presenciais que eles ndo ficam na escola e que é o hibrido e que ndo
funciona da maneira como deveria funcionar. Tanto é que agora a gente volta, a
partir de 2025, os primeiros anos ja voltam com as 44 [aulas]. O aluno tem que ter
aula presencial, gente. Tem que ter, ele precisa ter. Perde, perde a qualidade, né (S1
Gestor - Escola 2).

Agora nos temos uma realidade onde [...] o professor vem para escola, ele ta com a
grade, o vinculo dele onde ele tem uma aula, que ele tem que estar na escola dando,
fazendo a atividade, colocando no Google Classroom, ele bate o ponto e ndo coloca
atividade online e eu ndo posso dar falta e descontar esse professor que ndo
trabalhou. Entdo assim, ta uma loucura, sabe, ta uma loucura, é uma loucura essa
NP, gente. A gente ndo vé a hora disso acabar. Mas a gente ta assim esperando a
resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo (S2 Coord/ATP/Sup - Escola 6).

Essa questdo revela um cendrio particularmente preocupante. As decisdes da
SED/SC tém precarizado a formacdo da juventude do Ensino Médio, e o Ensino Hibrido tornou-
se bastante emblematico no estado de Santa Catarina. Diante disso, retomaremos, na categoria
seguinte, o debate acerca dos 20% de carga horaria a distancia nos cursos de Ensino Médio
Integrado, dada a complexidade que esse tema assume no contexto estadual. No momento
reafirmamos as palavras de Silva (2024, p. 66) que “a educacdo hibrida catarinense vem
corroborando para o aprofundamento das desigualdades educacionais do estudante da escola
publica, que pertence a classe trabalhadora mais empobrecida”. Conforme evidenciado nos
depoimentos dos entrevistados, a baixa carga horaria presencial na nova matriz curricular foi

um ponto recorrente:

A gente fica apertadinha em estar oferecendo um curso técnico com 25 [aulas]
presenciais. [...] A gente sabe o resultado que vai dar, porque assim, 0, a gente
percebeu nessa trajetoria toda, quando que a gente conseguiu evoluir com os alunos
ficando conosco as 40 horas, 44 [aulas]. Faz toda a diferenca. [...] Nao conseguimos
a qualidade que precisariamos ter para mandar esse aluno para o mercado de
trabalho (S1 Gestor Escola 3).

Foi um ano que ficou assim, novo ensino médio. Todos no primeiro ano ficaram no
novo ensino médio. E no segundo é que ia para educagdo profissional e tecnologica
(S2 Coord/ATP/Sup - Escola 1).

Quando nos éramos escola referéncia, nos oferecemos ensino técnico, qualificaria o
aluno, daria uma qualidade melhor para ir pro mercado de trabalho, [...] a gente foi
estruturando tudo e dai chegamos agora em 2024 [...] na modalidade NP que a gente
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ndo sabe no que que vai dar, porque a gente ta fechando o ano agora com a primeira
experiéncia (S1 Gestor - Escola 3).

Os relatos acima evidenciam a preocupacao dos Gestores, ATPs, Supervisores e
Coordenadores de curso em assegurar aos jovens estudantes da escola publica o direito a um
Ensino Médio Integrado de qualidade, orientado pela formacgao integral. Apesar de a SED/SC
ter restabelecido a possibilidade da escola ofertar o Ensino Médio Integrado, nao se observa a
retomada do debate acerca do que significa em termos de concepcdo de formagao essa forma
de oferta de Ensino Médio. Essa auséncia de discussdo expde tensdes que vao além do ambito

operacional e nos conduz a necessaria problematizacao desenvolvida na préxima se¢ao.

4.1.5 O novo Ensino Médio: entre discurso da flexibilizacao e a realidade da

precarizacio do/no Ensino Médio Integrado catarinense

A educagdo escolar, ao mesmo tempo em que ¢ afirmada como direito de todo
cidaddo, na sociedade capitalista tem assumido um “[...] viés economicista, fragmentado e
tecnicista” (Frigotto, 2012, p. 73). A Educacdo Bésica desempenha uma fungdo estratégica
central na constru¢do de uma nagdo em seus ambitos cultural, social, politico e econdmico e,
por isso, tem sido alvo de disputas e submetida a intmeras mudangas curriculares,
implementadas por meio de politicas publicas comprometidas com os interesses do capital
(Frigotto, 2012).

E nesse contexto que a reforma do Ensino Médio foi e tem sido disputada.
Sustentada pela ideologia empresarial, essa reforma educacional de 2017 vem conduzindo as
escolas e os processos educativos a se moldarem a dinamica produtiva do capitalismo. Integram
o arcabougo da implementa¢do da referida reforma tanto o sucateamento quanto a privatizagao
das escolas publicas, além da elaboracdo de um curriculo escolar alinhado a formagao requerida
pelo mercado. Na justificativa apresentada no Parecer CNE/PC n°® 17/2020, observamos uma

forte indugdo a profissionalizagao:

As mudangas trazidas pela Lei n° 13.415/2017, por meio do art. 36, ao flexibilizarem
a organizacdo curricular do ensino médio “por itinerarios formativos, que deverao ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino”, inclusive
por meio de um itinerario dedicado a “Formagao Técnica e Profissional”, exigem que
as atuais Diretrizes Curriculares da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio se
alinhem as demandas dos setores produtivos e que sejam capazes de responder
adequadamente aos atuais desafios apresentados as institui¢des e sistemas de ensino
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do pais, em especial, quanto a oferta de novas alternativas de profissionalizagdo dos
novos trabalhadores, de forma a ampliar significativamente a formagao de técnicos de
nivel médio, contribuindo com a aceleragcdo do desenvolvimento socioecondmico do
pais e rompendo com o imobilismo que compromete a produtividade do trabalhador
brasileiro, sobretudo, quando comparado aos trabalhadores dos paises desenvolvidos
(Brasil, 2020b, p. 3).

Em Santa Catarina, o novo curriculo do Ensino Médio — o CBEMTC, composto
por cinco cadernos — foi implementado em todas as escolas da rede estadual a partir de 2022,
com o proposito de alinhar a educacdo publica catarinense a Lei n° 13.415/2017. A estrutura do
CBEMTC esta organizada em dois blocos: a Formagdo Geral Basica e a Parte Flexivel do
curriculo. Esta ultima compreende cinco Itinerarios Formativos: Linguagens e suas
Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; e Formacdo Técnica e Profissional. Os Itinerarios
Formativos, no CBEMTC, foram inicialmente estruturados em: Projeto de Vida, Componentes
Curriculares Eletivos, Segunda Lingua Estrangeira e Trilhas de Aprofundamento. A partir de
2024, diante da iminéncia de uma ‘“reforma da reforma” do Ensino Médio, as Trilhas de
Aprofundamento foram substituidas por aprofundamentos nas mesmas areas ja estabelecidas, e
o Projeto de Vida foi extinto.

No CBEMTC, os Itinerarios Formativos estdo definidos como arranjos curriculares
flexiveis, organizados em situacdes e unidades curriculares que permitem ao estudante construir
diferentes percursos escolares, ampliando e aprofundando seus conhecimentos (Santa Catarina,
2021a). Considerando a oferta dos Itinerarios Formativos, a Segunda Lingua Estrangeira devera
ocorrer conforme as possibilidades e decisdes dos arranjos locais. O Projeto de Vida, por sua
vez, foi contemplado inicialmente como componente curricular obrigatorio em todas as séries
do Ensino Médio. Os Componentes Curriculares Eletivos foram estruturados em um conjunto
de 25 disciplinas, e as Trilhas de Aprofundamento passaram a ser ofertadas a partir de um
portfolio que considera tanto as condigdes de cada escola quanto o interesse dos estudantes.
Neste estudo, nossa atencdo recai sobre a oferta das Trilhas de Aprofundamento nas areas do
conhecimento, igualmente em 25 possibilidades. As Trilhas de Aprofundamento em EPT, foco
desta pesquisa, foram desenvolvidas em um caderno especifico e encontram-se em
terminalidade no presente ano.

Assim, para implementar o CBEMTC nas escolas da rede estadual de ensino, a
SED/SC, em 2022, colocou em terminalidade a oferta da EPT na forma integrada, ou seja, os

cursos de EMIEP — medida que permitiria a todas as escolas da rede estadual seguir a estrutura
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e organizac¢do curricular do NEM. Entao, a SED/SC disponibilizou o portfélio com as Trilhas
de Aprofundamento em EPT*3, composto por 27 cursos. As trilhas escolhidas semestralmente
poderiam ser objeto de certificagdo intermediaria e, ao completar a carga horaria do curso
técnico, era oferecida a formacao técnica de nivel médio.

Quando posto em pratica esse novo curriculo nas escolas estaduais, os problemas
jé existentes foram potencializados. Os relatos dos entrevistados indicam que, em suas escolas,
diversas situagdes dificultaram a implementagdo da proposta de formagao da juventude: falta
de estrutura fisica, auséncia de material pedagdgico, insuficiéncia de hora/aula para
planejamento coletivo, além da dificuldade de contratar professores tanto para as disciplinas
técnicas quanto para os componentes curriculares eletivos. Os depoimentos a seguir ilustram

algumas dessas situacdes:

[...] veio aquele caderno muito superficial, muito enxuto, né. Enxutissimo, aquele
caderno das trilhas, né. E, onde tinha um direcionamento, mas néo tinha curriculo,
né. Entdo assim, bem complicado. Tipo [...] uma apostila [...] eram uns recortes, eles
botaram tudo num, porque foi isso, né. Eu vejo assim inclusive [...] eles deram muita
liberdade para o professor pensar, mas o professor ficou perdido. Nao podia utilizar
do curriculo base, mas também ndo deram assim, o, faca isso, faca aquilo. Foi muito
enxuto, muito enxuto o curriculo das trilhas (S2 Coord/ATP/Sup - Escola 6).

[...] o grande problema das trilhas era o entrosamento dos professores, sabe. O
entrosamento do assunto [...] a gente ndo tinha mais a questdo do planejamento
integrado, né, que fez falta. Entdo assim, as trilhas, ndo tinha mais esse momento de
parar dessas cinco aulas que a gente tinha [...] entdo isso fez uma grande diferenga
para as trilhas, né. [...] Na época eles colocaram a obrigatoriedade e de hora
atividade na escola, né, [...] entdo a grande dificuldade era juntar o professor para
fazer o planejamento integrado [...] a gente ndo conseguia fazer isso. E a trilha exigia
[...] esse planejamento integrado. [...], tanto que [...] ficou um ano com a trilha e ndo
teve mais, né. Eles ja tiraram, né. [...] De novo, era um laboratorio que ndo funcionou
(S2 Coord/ATP/Sup - Escola 6).

A primeira vez, o que levou a alteragdo foi porque nosso curso era de 4 anos [...] e
era de manhd e a tarde que eles estudavam [...] E ai tinha esse problema que os
alunos queriam se formar em 3 anos junto com os outros alunos, sabe. Entdo acho
que isso que motivou e levou a fazer altera¢do de matriz, né. A segunda vez [...]
passou para 3 anos e ai tinha esse problema que os alunos queriam, no segundo ano,
ja comegar a trabalhar. Entdo foi onde mudou a matriz para [...] 20% do curso a
distdancia. E na terceira vez foi mudado porque veio novo ensino médio. Ai teve que
mudar para a gente tentar manter o curso [...] para ficar dentro dessa grade do novo
ensino médio. E é uma pena assim, sabe. Eu vou dizer da minha parte que toda vez
que muda o curso é como se comegasse do zero, né. E toda vez que o curso ganhava
corpo acontecia essa mudanga de matriz ou acontecia de desisténcia de curso, da
uma terminalidade, sabe. Entdo, eu acho que um dos piores percalcos, acho que foi
isso. Ndo conseguiu se firmar muito bem por causa disso, né. Porque toda vez que

33 Portfolio das Trilhas de Aprofundamento em EPT. Disponivel em:
https://www2.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/31601-conheca-o-caderno-com-possibilidades-de-
trilhas-de-aprofundamento-da-educacao-profissional-e-tecnologica-para-o-novo-ensino-medio. Acesso em: 10
set. 2025.
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criavam know-how no curso, acontecia alguma coisa para dar terminalidade, né (S2
Coord/ATP/Sup - Escola 1).

De uns tempos para cd [...] ndo tem mais essa preocupagdo: ah, vamos fazer uma
formagdo para o para o pessoal do EMIEP [...] ficava meio essa formagdo continuada
a desejar, né. Ndo tinha essa questdo de recursos pedagdgicos, livros, por exemplo,
materiais, que dai o professor mesmo que tinha que montar o seu proprio material,
né. As vezes ndo tinha um respaldo ali, tipo, financeiro, por exemplo, ah, a questio
de xerox, né, entdo, tudo isso dificulta a qualidade desse ensino, né. [...] Muito
superficial, ndo é aprofundado o conhecimento, entdo também teria que ter pensado
nesses cursos um material pedagogico, uma apostila, um livro, né. Para que ajudasse
os professores (S2 Coord/ATP/Sup - Escola 5).

Os entrevistados deixam claro o descontentamento com essa nova politica para o
Ensino Médio. A organizacdo curricular do NEM, segundo eles, ndo propicia uma formacgao
com qualidade no ensino propedéutico, assim como nao propicia na EPT, “é mascarar o ensino
médio, pois ndo se tem as condi¢oes pedagogicas e de estrutura para ofertar esse novo arranjo
curricular” (S1 Gestor - Escola 4). A forma “flexivel” como esta organizado o novo curriculo
do Ensino Médio, refor¢a a dualidade estrutural, como manifestacdo cada vez mais
contemporanea da polarizacdo das competéncias (Kuenzer, 2007). Um dos entrevistados
relatou que houve ampla divulgacdo do Ensino Médio Integrado nas escolas municipais,
atraindo muitos jovens para esses cursos. Contudo, as mudancas implementadas mostraram-se
incompativeis com a qualidade dos processos formativos ja desenvolvidos pela escola e nao

atenderam as expectativas dos estudantes.

[...] sou bem franco, nés vamos repensar a oferta pro ano que vem [...] falta de
estrutura. [...] ndo td trazendo para eles aquele diferencial que eles esperavam,
entendeu. Com toda essa dificuldade que a gente relatou de falta de material. Porque
é mascarar o novo ensino médio. E mascarar! Se vocé tem que ter 1.000 horas anuais
e o acrescimo de horas ja foi para melhorar a qualidade, dai vocé essas horas que
vocé deveria acrescentar que sdo 200 horas, a mais por ano, dai 600 horas no final
dos 3 anos, ela é sabe, ndo agrega nada. A palavra é vazia. Nem forma direito o aluno
de um ensino médio regular e nem forma também um técnico de exceléncia, com uma
Jformagao apropriada, né (S1 Gestor - Escola 4).

Eu acho que teria que fazer uma pesquisa, ou eles teriam que se concentrar naquilo
que deu certo. O inicio de todo o processo, primeiro tem que ter um tempo de
planejamento. Tempo de planejamento é essencial. E o segundo é a questdo da carga
horaria. Ndo existe. Sendo nos vamos oferecer o ensino médio, disfar¢ado de técnico,
ndo sei nem qual o termo que nos usariamos. Ou vai ser assim médio com uma grade
diferenciada. Porque assim 0, que nem agora nos temos também a administragdo,
mas dai nos estamos com direito, com economia, com contabilidade e com
administragdo. Administragdo, economia e contabilidade, que seria o diferencial da
grade, a diferencial da grade do nucleo comum, dai as disciplinas do nucleo comum.
Essas estdo sendo ofertadas integral. A carga integral. Ai o nucleo comum ta com
oferta de seis aulas ndo presenciais. Ai vocé veste um santo desveste o outro [...] vocé
vai estudar o direito, vocé precisa de compreensdo, interpretagdo, leitura escrita,
certo. Ai vocé tira uma aula da lingua portuguesa e pée na NP. E um cdlculo que ndo
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fecha [...] tipo assim, vocé precisa ter o aluno ali junto ao direito e a lingua
portuguesa trabalhando a questdo, né (S1 Gestor - Escola 3).

Além desses aspectos, os entrevistados apontaram problemas relacionados a falta
de condicdes de trabalho dos professores para atender a demanda das disciplinas especificas
dos cursos técnicos, ja que “‘quem mais, quem mais sofre, quem mais é penalizado é o professor
sem uma bibliografia, sem um material pra pesquisar. Se ele ndo for lutador, se ele nao for
aquele buscador, aquele pesquisador as aulas ficam rasas [...] tipo assim oba, oba” (S3 Gestor-
Escola 6). Foram recorrentes nas falas o antincio da falta de material didatico e de formagao

para os professores do EMIEP. Como ¢ possivel considerar nos fragmentos:

Eu fiquei aqui 2010 a 2015 como gestor, em 2008 também, [nesse periodo] era o
apoio da Secretaria de Estado com relagdo ao equipamento, material, suporte e
financeiro para o curso que funcionava. Coisa que ndo acontece nesse que foi aberto
agora, nessa modalidade. [...] nos ultimos anos também no EMIEP acabou que
mudou as politicas, né, mudou os governos e tal e o incentivo acabou diminuindo (S1
Gestor - Escola 4).

Eu vou fazer uma colocagdo que me parece assim um tanto quanto forte, mas é
verdadeira, porque fora o EMIEP existe no estado, ndo sei se ainda existe, existia no
Estado outros tipos de educag¢do do ensino médio, né. Tinha EMIEP, tinha [...] o
Inovador. [...] dentro EMIEP é uma proposta e tinha outras propostas assim e eu me
recordo que nas reunioes na CRE, isso eu me recordo com muita clareza, que o
EMIEP sempre foi negligenciado, ndo era muito fomentado [...] é assim um
puxadinho meio tanto quanto negligenciado. E nos brigavamos porqué [...] sabe que
XXX (nome do municipio omitido para preservar o anonimato) ¢ a primeira cidade
na divisa com o Parand e ir para CRE, nés tamos assim o fim do fim do fim, né. E
tudo muito [...] mais distante para as reunioes. [...] toda vez pegava o carro da gente
[...] mas como nos pensavamos, o grupo todo pensava da importincia do técnico
profissional (S3 Gestor - Escola 6).

[...] O grande problema das trilhas era o entrosamento dos professores, sabe? O
entrosamento do assunto [...] a gente ndo tinha mais a questdo do planejamento
integrado, né, que fez falta. Entdo assim, as trilhas ndo tinham mais esse momento de
parar, dessas cinco aulas que a gente tinha. [...] Entdo isso fez uma grande diferenca
para as trilhas, né. [...] Na época eles ndo colocaram a obrigatoriedade da hora
atividade na escola, [...] entdo a grande dificuldade era juntar o professor para fazer
o planejamento integrado [...] a gente ndo conseguia fazer isso. E a trilha exigia [...]
esse planejamento integrado. [...], tanto que [...] ficou um ano com a trilha e ndo teve
mais, né. Eles ja tiraram, né. [...] De novo, era um laboratorio que ndo funcionou (S2

Coord/ATP/Sup - Escola 6).

A atualizacdo de um curso técnico se faz necessaria, conforme indica o CNCT, mas
deve acontecer de acordo com a necessidade que surge na comunidade escolar, pelos gestores,
professores e alunos — que sdo os sujeitos envolvidos diretamente com o desenvolvimento do
curso. O CNCT orienta que a cada cinco anos ¢ interessante fazer uma avaliagao do curso e, se

for o caso, atualizar o PPC, entretanto, ndo foi o que aconteceu com a implementacdo do
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CBEMTC no que se refere a oferta dos cursos técnicos nas escolas da rede estadual de Santa
Catarina. Esse fato ¢ observado quando, S1 Gestor - Escola 4 manifesta que “recebemos a
matriz curricular pronta do curso novo de Administra¢do, mas o material para isso ndo tem
nada”. O S1 Gestor - Escola 2, quando perguntado sobre a nova matriz curricular do curso
técnico também afirma que, “quem faz tudo é a CRE agora, a gente ndo faz nada [...] é tudo
com eles. Para nos so vem o numero do parecer do CEE/SC”.

Assim, mesmo com o retorno da oferta da EPT na forma integrada, na rede estadual
de SC, o curriculo desse tipo de oferta ¢ definido pela SED/SC em alguns eixos tecnologicos e
em alguns cursos, suprimindo a autonomia da escola na elaboragdo do projeto de curso. Na
pratica, ndo ha mais um projeto pedagogico de curso, mas matrizes curriculares que, apds
aprovadas pelo CEE/SC, sdo disponibilizadas pela SED/SC para todas as escolas que tiverem
interesse em implementa-las.

Com a implementagdo do CBEMTC, a EPT por meio de trilhas de aprofundamento
em EPT, teve uma avaliacdo bastante negativa e escolas que ofertavam o Ensino Médio
Integrado ha muito tempo decidiram por deixar de ofertar tais cursos, principalmente por
considerarem que a nova organizagdo curricular desconfigurou a forma integrada de oferta da
EPT; por falta de salas de aula em fun¢do da ampliacao da carga hordria do NEM propedéutico.
Os relatos a seguir ilustram, de forma concreta, como essas mudancas repercutiram no cotidiano
escolar e exigiram adaptacdes que impactaram diretamente estudantes, professores e equipes

gestoras.

So ficar nesse curso foi sendo adaptadas as grades, ja nesse de 2006 até 2024, as
grades foram sendo adaptadas conforme as demandas. Ndo seguiu sempre com a
mesma grade, né. Mas assim foi tudo que eu falei. [...] apesar de todas essas
dificuldades, um dos pontos que ndo foram muito positivos, era a questdo que nos
iamos perder alunos pela necessidade do trabalho. Por exemplo, um que tava com 44
[aulas], ele precisava ficar conosco o dia todo, né. Ela era integral. No inicio era
integral. Ai nos fizemos uma adaptagdo de grade, entdo, fizemos manhd e noite [...]
para conseguir manter a clientela. Por outro lado, a gente percebe que assim, a
sobrecarga é muito grande. Estudar de manhd, adolescente estudar de manhd,
trabalhar a tarde e voltar a noite, né. [...] a gente percebeu que o curso perdeu um
pouquinho o rendimento, a qualificacdo nesse sentido. O ideal seria so estudar
realmente, fazer esse integral, estudar, fechar o médio depois e ir para o mercado de
trabalho. Mas as questoes de necessidade financeira, elas ndao possibilitam isso (S1-

Gestor - Escola 3).

[...] a gente teve essa questdo ai do novo ensino médio [...] o nosso EMIEP passou a
ser trilha de aprofundamento do novo ensino médio, né. Que é a trilha EPT. Entdo
ele tinha o novo ensino médio normal, a primeira da primeira série, na segunda série
ele optava como trilha e ai ele tinha modulos ali, que é o que a gente vai concluir
agora esse ano aqui, o nosso ultimo técnico como em formato de trilha, né, E agora
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em 2023, eles reformularam novamente as matrizes com as mudangas ali do novo EM
novamente, né. E voltou a ser EMIEP, né. Ela [matriz] ndo mudou muito da realidade
que era anterior assim, né. Ela [matriz] diminuiu a carga horaria, né. Nossa, o nosso
EMIEP anterior, ele tinha uma carga horaria maior [...] acho que era 35 horas [...]
e dai depois ele passou a 31 [...] agora é 30 [...] entdo assim, ele diminuiu um pouco
a carga horaria, menos tempo que eles ficam na escola. E teve algumas disciplinas
que, se fosse continuar, precisaria de ajuste, por exemplo, uma disciplina ali que eles
colocaram, que é essa do curso ali da que faz o artigo, que é uma disciplina que a
gente ndo tinha no passado, ela tem sete aulas por semana da mesma. Entdo é
bastante coisa para uma unica disciplina, sabe. Entdo, ia no ultimo semestre deles
ali, no quarto modulo, né. Mas a questdo das outras disciplinas, ela ficou um pouco
mais enxuta, né. Porque dai ela ficou semestral, o formato dela é semestral, né. E,
porque ai antes eles tinham lei desde o primeiro ano as disciplinas técnicas, né. Eles
pularam isso e passaram a partir do segundo. Entdo eles deram uma compactada na
questdo dos conteudos. A divisdao de conteudos ali trabalhados. Vai acabar agora em
2024, né (S1 Gestor - Escola 6).

No segundo semestre de 2023, a SED/SC decidiu retornar com a oferta do EMIEP
para o ano de 2024, porém com uma nova organizagao curricular com 31 aulas, sendo 25 aulas
presenciais e seis NP (Silva, 2024). O retorno dessa oferta, sinalizado pela SED/SC, no primeiro
momento teve uma boa repercussao nas escolas que ja ofertavam essa forma de ensino, porém
ao tomarem conhecimento da nova matriz curricular com a redugdo da CH e com aulas NP, a
repercussao foi negativa. Os depoimentos que seguem ilustram como essa mudanca foi

percebida nas escolas e quais impactos emergiram com a nova configuragao curricular.

E ai veio até um estudo, umas possibilidades de nos ofertarmos o curso em menos
tempo, com grade de 31, né, ou até menor, com NP [aula ndo presencial], com a
ensino a distdncia, mas a gente compreende que esse curso ndo comporta e é
desqualificado muito o curso. [...] nos fomos [escola] piloto, entdo a gente tem um
pouquinho de nog¢do de que a carga horaria é a esséncia do curso [...] Nos sempre
conseguimos ter um diferencial muito grande aqui dos nossos alunos, mas com uma
grade de 44 horas semanais. Agora a gente vem com o curso de ADM com 31 e ai
com 25 presencial e as demais NP, né. Mesmo que as técnicas sdo presenciais, a gente
percebe que ja ndo é a mesma coisa, a gente precisa ter o aluno conosco para
conseguir fazer o curso técnico realmente como ele precisa ser feito. E ai porque ele
acabou optando por agora entdo partir para esse outro da administra¢do. E ai é uma
linha que a parte prdtica, ela é menos do que o curso técnico em si, né. E mais a
teoria em si, porque o curso técnico é muito aula prdtica, muito mdo na massa,
trabalhar ali efetivamente, né (S1 Gestor - Escola 3).

Uma coisa que eu fui bem critico, foi do governo, da Secretaria de Estado sempre
querer sair na frente no pais. Vamos sair a frente, vamos pra frente, vamos sair da
frente. [...] Aquele discurso, ai de novo, agora ndo tinha lei nacional aprovada, ainda
estava em estudo para agora para 2025, né. Que agora que vai que vai sair la do
MEC. Santa Catarina ja comegou em 2024, certo? Chegou na metade do ano, agora
teve que mudar a configurag¢do porque se barrou na questdo da aprovagdo das aulas
hibridas, um monte de coisa, mudaram a regra do jogo na metade. Entdo assim,
parece que é brincar com o ensino médio, porque nos ndo temos desde 2015 para ca,
0 que a gente sofreu de transformacdo do ensino médio e entrando e saindo de
mudanga em mudanga ndo funciona nada, sabe. Bagunca a vida dos professores, né.
Bagun¢a a vida da escola, a bagun¢a a vida do aluno. E complicado. Até o ano
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passado nos tinhamos 4 anos; agora passou para trés de novo. Isso ndo vem de agora,
vem de tempo, sabe. Vamos sair na frente! Ai nés comegamos aqui com o novo ensino
médio, o piloto [...] também no final daquele ano ja mudou a matriz, ja mudou o
numero de aulas, ja mudou a configuragdo, sem mesmo terminar o primeiro piloto,
entendeu? [...] Eu acho que eu devia fazer as coisas mais planejadas, sabe (S1 Gestor
Escola 4).

[...] a gente teve a experiéncia de trabalhar dessa forma e com o planejamento
semanal. Entdo agora recuar, ou observar as coisas recuando, foi um dos motivos
que levou a nos pararmos com o curso. O curso a formagdo de suporte de informatica.
Nos iamos ter o curso, nos tinhamos procura, mas enquanto escola pensamos: ndo!
Nos temos uma caminhada bacana, a gente conseguiu chegar numa oferta de bons
profissionais aqui, a gente ndo pode perder isso. A gente pode expor a institui¢do
agora, desqualificar esse curso. E a gente optou por deixar de oferecer [...] na nossa
visdo [o curso com menos horas] estd um pouco menos exigente [...] a carga horaria
é muito pouco, muito pouco, 25 [aulas] presenciais. Vocé ndo forma um técnico |[...]
nessa carga vocé ndo consegue formar um jovem [do ensino] médio que vai buscar a
[formacdo] técnica. [...] Na tentativa de manter um EMIEP com uma qualidade que
ndo manche a institui¢do também, porque a gente [é] referéncia. Nossa escola chegou
a ter um referencial positivo. A gente também tem essa preocupa¢do como gestor,
como equipe pedagdgica, diretiva (S1 Gestor - Escola 3).

Os relatos dos entrevistados manifestam um sentimento de insatisfagdo e
indignagdo com relagdo a nova organizagdo curricular advinda da reforma do Ensino Médio,
com a inser¢do da carga horaria ndo presencial, com a diminui¢ao da carga horaria dos cursos,
e ainda, com tantas idas e vindas de orientagdes e matrizes curriculares que nao estdo alinhadas
com a realidade das escolas. Juntamente com essas questdes vem uma grande preocupagdo com
a formagao dos jovens catarinenses. Isso porque entendemos que o curriculo ndo € neutro, pelo
contrario, “os curriculos, seu ordenamento, a hierarquiza¢do dos conhecimentos, fazem parte
das relagdes, experiéncias, e tensdes sociais” (Arroyo, 2013, p. 122).

Ressaltamos que, com o curriculo definido pela BNCC e pelo CBEMTC, a
“reforma do ensino médio e profissional [...] trouxe implicagdes para a identidade das escolas
[...] por ser um processo no qual as escolas tiveram que se inserir, [...] suas identidades foram
afrontadas por um projeto nao construidos por elas proprias, mas por sujeitos externos”
(Ciavatta, 2012, p. 98). Outro aspecto mencionado pela autora, e que ndo vem sendo plenamente
observado pela SED/SC, ¢ a importancia da escola construir seu projeto politico-pedagdgico,
de forma organica, enquanto sujeitos sociais coletivos que possuem uma histéria e uma
identidade propria que deve ser respeitada em qualquer processo de mudanca (Ciavatta, 2012).

A partir dos depoimentos dos participantes da pesquisa, sentimos a necessidade de
analisar os PPCs dos cursos de EMIEP, das seis escolas estaduais que ofertam ou ofertaram
essa forma de ensino desde a sua implementacdo na rede estadual, estabelecendo uma

correlagdo com a matriz curricular do NEM em conformidade com o CBEMTC. Destacamos
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que a SED/SC disponibilizou as matrizes curriculares para o Ensino Médio nas escolas e
CEDUPs da Rede Estadual de Ensino que ofertam a Educagao Profissional, conforme modelos
aprovados pelo Parecer CEE/SC n° 5, em 21 de janeiro de 2022.

Antes de iniciarmos as analises dos PPCs, ¢ importante esclarecer que, conforme o
Repositorio da Diretoria de Ensino (DIEN) 20244, 0 CBEMTC implementado em 2022 e 2023
sofreu alteragdes na sua organizagdo para 2024 (Santa Catarina, 2024b). A Formacao Geral
Basica permaneceu com a mesma organizagao, ja a parte flexivel do curriculo — os Itinerarios

Formativos — teve alteragdes. Apresentamos no Quadro a seguir essa nova configuracao.

Quadro 18 — Organizacao curricular do Novo Ensino Médio do Territorio Catarinense e suas

alteragoes
CBEMTC CBEMTC 2022 e 2023 CBEMTC 2024
- Linguagens e suas Tecnologias - Linguagens e suas Tecnologias
Formacao Geral Basica - Matematica e suas Tecnologias - Matematica e suas Tecnologias
por componentes - Ciéncias da Natureza e suas - Ciéncias da Natureza e suas
curriculares das Areas do Tecnologias Tecnologias
Conhecimento - Ciéncias Humanas e Sociais - Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas Aplicadas
- Projeto de Vida
- Projeto de Vida - Segunda Lingua Estrangeira
- Segunda Lingua Estrangeira - Componentes Curriculares Eletivos
Itinerarios Formativos - Componentes Curriculares - Matematica e suas Aplicagdes
Eletivos - Praticas de Linguagens em Lingua
- Trilhas de Aprofundamento Portuguesa

- Aprofundamentos

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: (Santa Catarina, 2024b). Disponivel em:
https://www.sed.sc.gov.br/wp-content/uploads/2024/04/08-04-24-REPOSITORIO-DIEN-04.pdf. Acesso em: 10
nov. 2024.

No Quadro 18 verificamos que a Parte Flexivel do curriculo estd composta por
Itinerarios Formativos que compreendem: Projeto de Vida, Segunda Lingua Estrangeira,
Componentes Curriculares Eletivos, Matematica e suas Aplicacdes, Praticas de Linguagens em
Lingua Portuguesa e Aprofundamentos, estes aprofundamentos podem ser em Biologia, Fisica,
Quimica, Arte, Geografia, Histdria, Filosofia ou Sociologia. E, neste caso, foram excluidas as

Trilhas em EPT o que foi confirmado na fala do gestor quando se referiu que “em 2024 voltou

34 Disponivel em: https://www.sed.sc.gov.br/wp-content/uploads/2024/04/08-04-24-REPOSITORIO-DIEN-
04.pdf. Acesso em: 10 nov. 2024.
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a [matriz] do EMIEP, a matriz antiga que comega desde o primeiro ano” (S1 Gestor - Escola

6). O Repositorio DIEN 2024, também explica que:

Para atendimento das turmas de 1* série que foram iniciadas em 2022 nas Escolas e
CEDUPs que ofertavam EMIEP, a partir de setembro de 2021 a Coordenacdo da
Educag@o Profissional, com apoio da Coordenacdo de Ensino Médio, realizou a
harmonizac¢do dos Cursos Técnicos ao Novo Ensino Médio. Enfatiza-se que os
Cursos Técnicos Integrados ao Novo Ensino Médio foram ofertados, em 2022, no
formato de Trilhas de Aprofundamento da Educagdo Profissional. Assim sendo, ndo
houve 1? série de EMIEP e sim 1? série do Novo Ensino Médio em todas as Unidades
Escolares e CEDUPs (Santa Catarina, 2024b, p.72 — grifos nossos).

Tomaremos como referéncia de andlise comparativa a matriz curricular do EMIEP,
construida pelas escolas, anterior ao CBEMTC e a Lei 13.415/2017, ¢ a nova matriz curricular
do NEM para o EMIEP disponibilizada para as escolas pela SED/SC para iniciar em 2024,
construidas a partir das alteragdes do CBEMTC.

A partir dessa perspectiva e com base nos elementos levantados, passamos a
examinar, de forma detalhada, os Projetos Pedagégicos de Curso (PPC) das escolas, iniciando
pela Escola 1, de modo a compreender como as mudangas do CBEMTC se refletiram na pratica

educativa.

4.1.5.1 Analise dos PPCs da Escola 1

A Escola 1, ¢ uma escola de Ensino Médio situada na mesorregido Sul Catarinense.
Essa escola oferta somente o Ensino Médio e possui 518 alunos matriculados®, em junho de
2025. A escola ofertou o curso de EMIEP entre 2009 e 2022, apds uma longa caminhada
encerraram a oferta do EMIEP para implementar o Novo Ensino Médio (NEM), que contempla
a educacdo profissional na forma de trilhas de aprofundamento em EPT. Segundo o gestor da
escola e o coordenador do curso de EMIEP, a experiéncia com a oferta da EPT como trilhas de
aprofundamento, matriz do NEM, ndo foi positiva por ter descaracterizado a oferta na forma
integrada e passou a ser como disciplinas técnicas isoladas, em consequéncia houve uma grande

desmotivagao dos alunos em cursar a trilha EPT.

35 O nimero de matriculas de cada uma das seis escolas foi pesquisado no Site Educagio na Palma da Mio SC.
Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiMzE2YzZZmNTUtMGVIMi0O0NzYzLTgzOGQtNzU1ZTJiMzE20WY 11
iwidCI6ImEXN2QwM2ZjLTRiY WMINGI20C1iZDY4LWUzOTYzYTJIYZRINiJ9. Acesso em: 09 jun® 2025.
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Atualmente a escola oferta 0o NEM, porém nao oferta Trilhas em EPT por entender
que essa forma de organizagdo curricular “ficou isolada, vamos dizer assim, dentro do novo
ensino médio ela acabou ficando muito fragmentada” (S2 Coord/ATP/Sup - Escola 1). Outra
questao que interferiu para a oferta do EMIEP foi que “feve a trilha, o CaTec e o FIC. Eu acho
que ajudou, dificultou um pouco o EMIEP” (S1 Gestor - Escola 1).

A seguir apresentamos os pareceres do curso de Ensino Médio Integrado em
Informatica da Escola 1, um de autorizagdo e trés pareceres de atualizacao, e o parecer e de
2023, que atualizou o curso de acordo com o NEM e como tais alteragdes repercutiram sobre a

carga horaria da formacao geral basica e da formagao técnica.

Quadro 19 — Alteragdes curriculares: curso de Ensino Médio Integrado em Informatica

2009-2023
Parecer Carga Horaria Formacio Carga Horaria Carga Horaria
Geral Basica Formacgao Técnica Total
Parecer n° 065/2009 2272h 1.120h 3392h
Autorizagdo
Parecer n” 109/2011 2.592h 992 h 3.584 h
Atualizacdo
Parecer n* 1332015 2.400 1440 h 3.840 h
Atualizacdo
Parecer
CEDB/CEDP/CEE/SC
° 169/2016 2.048 h 1.216 h 3.264 h
Atualizacao
Parecer CEDP/CEE/SC
n® 154/2023 1.696 h 2.528 h 4.224 h
Atualizagdo NEM

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

O Quadro 19 sinaliza que o curso de Ensino Médio Integrado em Informatica,
apresentou variagdes discretas com o aumento gradativo da carga horaria total do curso,
conforme consta no parecer de autorizacdo em 2009, e nos pareceres de atualizagdo em 2011 e
2015. Essas mudangas foram realizadas pela escola com a participacao do gestor, professores,
ATP e supervisor escolar ao compreenderem a necessidade de revisarem a estrutura curricular
do curso de acordo com a realidade vivida na escola.

No ano de 2016, a atualiza¢do do curso foi iniciativa da SED/SC para inserir a

modalidade a distancia, com 20% da carga horéria total do curso, e para padronizar a matriz do
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curso Técnico em Informatica, na forma integrada, para todas as escolas que ofertavam e/ou
viessem a ofertar o curso. Ressaltamos, que a partir do Parecer CEDB/CEDP/CEE/SC n°
169/2016 (Santa Catarina, 2016a) houve uma diminuicao de 576 horas na carga horéria total
do curso. A carga horaria total da Formacao Geral Bésica teve um impacto significativo de 352
horas, j& a carga hordria total da area técnica diminuiu em 224 horas em comparagdo ao
aprovado no Parecer n° 133/2015 (Santa Catarina, 2015¢).

O Parecer CEDP/CEE/SC n° 154/2023 (Santa Catarina, 2023a), aprovado apds a
reforma do Ensino Médio, apresenta um aumento significativo de 960 horas na carga horaria
total do curso. A carga horaria total da Formagao Geral Basica foi reduzida em 352 horas, ja a
carga horéaria total do Itinerario Formativo (da area técnica) aumentou em 1.312 horas em
comparagdo ao Parecer CEDB/CEDP/CEE/SC n° 169/2016 (Santa Catarina, 2016a), Gltima
atualizacdo anterior a reforma do Ensino Médio. As alteragdes na matriz curricular estao de
acordo com a matriz modelo disponibilizada pela SED/SC, para adequagdo ao NEM ¢ ao
CBEMTC. Essa matriz curricular ndo apresenta aulas ndo presenciais.

Objetivando aprofundar a andlise do PPC do EMIEP em Informética apos as
alteragdes do NEM, organizamos nos quadros adiante a sistematizagdo da carga horaria por
area do conhecimento, da matriz curricular antes do NEM e a matriz curricular aprovada depois
do NEM.

O proximo Quadro inaugura a sequéncia de dados sistematizados para a analise

comparativa entre as matrizes curriculares anteriores e posteriores ao NEM.

Quadro 20 — Area do conhecimento Linguagens e suas Tecnologias/curso de Informatica

Parecer Area do Conhecimento Componente Curricular Car’gz.l
Horaria
Lingua Portuguesa 288
Parecer Lingua Estrangeira Moderna Inglés 192
CEDB/CEDP .
0 169/2016 Linguagens Arte 64
Atualizacao Educacao Fisica 192
Total 736
Lingua Portuguesa e Literatura 192
Parecer Formaciio Geral Bésica Lingua Estrangeira inglés 160
CEDP/CEE/SC Linguagens e suas Arte 128
n® 154/2023 Igecr%olo ias
Atualizagio NEM J Educagdo Fisica 128
Total 608

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.
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Consideramos, a partir do quadro 20, que na area do conhecimento Linguagens, a
carga horaria dos componentes curriculares na matriz do Parecer CEDB/CEDP n°® 169/2016
(Santa Catarina, 2016a) em comparacdo ao Parecer CEDP/CEE/SC n° 154/2023 (Santa
Catarina, 2023¢), teve uma reducdo de 128 horas. O componente curricular Lingua Portuguesa
e Literatura de 288 horas passou para 192 horas, apresentando uma redug¢do de 96 horas. A
Lingua Estrangeira Inglés diminuiu de 192 horas para 160 horas, uma redu¢@o de 32 horas. O
componente Arte teve um aumento de 64 horas, passando de 64 horas para 128 horas. No
componente Educagao Fisica, a reducao foi de 64 horas, passando de 192 horas para 128 horas.

O Quadro seguinte mantém a sequéncia de apresentacao dos dados sistematizados,

aprofundando a compreensao das mudangas implementadas pelo NEM.

Quadro 21 — Area do conhecimento Ciéncias da Natureza ¢ Matematica e suas
Tecnologias/curso de Informética

Parecer Area do Conhecimento Componente Curricular Car,ga:l
Horaria
Quimica 192
Fisica 192
Parecer CEDB/CEDP Ciéncias da Nat
o iéncias da Natureza e . .
n 169/20}6 Matemética Biologia 192
Atualizacdo .
Matematica 288
Total 864
Quimica 128
Parecer lz:(?imggﬁongal Basica Fisica 128
CEDP/CEE/SC iéncias da atqreza e : :
° 154/2023 suas Tecnologias e Biologia 128
SRR Matematica e suas
Atuallzagao NEM Tecnologias Matematica 256
Total 640

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

Observamos que, no Quadro 21, todos os componentes curriculares da Formacao
Geral Basica, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Matemadtica e suas Tecnologias
tiveram a carga hordria reduzida na mesma propor¢do. Quimica, Fisica e Biologia tiveram
redugdo de 64 horas, passando de 192 horas para 128 horas. J4 em Matematica, a reducao foi
de 32 horas, passando de 288 horas para 256 horas. Nessa area do conhecimento a carga horaria

total diminuiu 224 horas.
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Complementando a andlise comparativa, no proximo Quadro, trazemos novos

elementos da reorganizacao curricular decorrente do NEM.

Quadro 22 — Area do conhecimento Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas/curso de

Informatica
Area do . g
Parecer . Componente Curricular Carga Horaria
Conhecimento
Geografia 160
Parecer Historia 160
CEDB/CEDP a .
1°169/2016 Ciéncias Humanas Filosofia 64
Atualizagdo Sociologia 64
Total 448
Geografia 128
Parecer Historia 128
CEDP/CEE/SC Ciéncias Humanas e Filosofi 9%
n°® 154/2023 Sociais Aplicadas riosotia
Atualizagio NEM Sociologia 96
Total 448

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

O Quadro 22 demonstra que, na Formacdo Geral Basica, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, todos os componentes curriculares sofreram diminui¢do em suas cargas
horérias. Nos componentes Geografia e Historia, a carga horaria passou de 160 horas para 128
horas, reduzindo 32 horas. Em Filosofia e Sociologia, a carga hordria aumentou 32 horas,
passando de 64 horas para 96 horas. A carga hordria total dessa area do conhecimento
permaneceu em 448 horas.

Adiante, apresentamos um Quadro com a progressdo dos dados organizados,

oferecendo mais elementos para a analise das mudancas curriculares decorrentes do NEM.

Quadro 23 — Area do conhecimento Eixo Tecnolégico Informacio e Comunicagdo/curso de

Informatica
Area . Carga Aulas
Parecer do Conhecimento Componente Curricular Horaria NP
Introdugdo a Computagdo 128 2

Parecer — —
CEDB/CEDP Informagdo e Légica da Programagao 160 1
n® 169/2016 Comunicagéo Gestio de Pessoas 64 >
Atualizagdo

Programagdo de Aplicativos 192 1


https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx

Parecer Arezf ‘ Componente Curricular ‘ Car'gz.l ‘ Aulas
do Conhecimento Horaria NP
| Banco de Dados | 128 | 1
| Modelagem de Sistemas | 160 | 1
Implantacdo e Manutencdo de ‘ |
Sistemas 96 1
| Desenvolvimento de Sistemas | 192 | 2
| Testes de Software | 96 | 1
| Total L1216 | 12
| Projeto de Vida | 96 |
| Segunda Lingua Estrangeira | 192 |
| Componente Eletivo Anual | 192 |
| Introdugao a Computacgio | 96 |
| Loégica da Programagdo | 96 |
| Banco de Dados | 160 |
| Redes | 64 |
| Montagem e Manutengao | 64 |
| Modelagem de Sistemas | 128 |
| Linguagem de Programagao | 128 |
| Programagdo de Aplicativos | 160 |
| Programagdo de Web | 96 |
Parccer | Desenvolvimento de Sistemas | 96 |
CEDP/CEE/SC Implantacdo e Manutengéo de
n°® 154/2023 Itinerario Formativo | Sistemas 64
Atlﬁgie/}gio | Projeto Integrador | 64 |
Aprofundamento em Lingua
Portuguesa 64
| Aprofundamento em Matematica | 96 |
| Aprofundamento em Arte | 64 |
| Aprofundamento em Educagdo Fisica | 64 |
| Aprofundamento em Biologia | 64 |
| Aprofundamento em Fisica | 96 |
| Aprofundamento em Quimica | 96 |
| Aprofundamento em Geografia | 64 |
| Aprofundamento em Historia | 96 |
| Aprofundamento em Filosofia | 64 |
| Aprofundamento em Sociologia | 64 |
| Total | 258 |

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.

Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.
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O Quadro 23 apresenta o Percurso Formativo com os componentes curriculares do
curso Técnico em Informatica que, conforme o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, estd no
Eixo Tecnologico Informacao e Comunicagdo, tem carga horaria de 1.200 horas e ndo ¢
obrigatorio o estagio supervisionado.

Identificamos na matriz curricular atualizada, de acordo com o CBEMTC, que o
Percurso Formativo para inicio em 2024, aumentou a carga horaria de 1.216 horas para 2.528
horas totalmente presencial, com um aumento significativo de 1.312 horas. Algumas disciplinas
foram desmembradas, outras agrupadas e, ainda, disciplinas novas foram inseridas, tais como:
Redes, Linguagem de Programacao, Programacao de Web.

No Percurso Formativo, atendendo ao CBEMTC e conforme orientacdo da
SED/SC, a escola teve que incluir o componente curricular Projeto de Vida com 96 horas,
Projeto Integrador com 64 horas, Segunda Lingua Estrangeira com 192 horas, Componente
Eletivo Anual com 192 horas e os Aprofundamentos em disciplinas da Formagao Bésica com
832 que juntas somam 1.376 horas, todas as disciplinas sdo presenciais.

Dessa forma, a configuracdo atual do percurso formativo da Escola 1 permite
compreender como a instituigdo se reorganizou diante das novas exigéncias normativas.

Passamos, a seguir, a analise da escola seguinte.

4.1.5.2 Analise dos PPCs da Escola 2

A Escola 2, localizada na mesorregido do Vale do Itajai, com oferta de 136
matriculas nos Anos Finais do Ensino Fundamental, e 527 alunos no Ensino Médio, em junho
de 2025, perfazendo um total de 663 alunos. Dos 527 alunos no Ensino Médio, 233 alunos estdo
matriculados nos cursos de Ensino Médio Integrado em Hospedagem, Meio Ambiente e
Comércio. E uma das 29 escolas que participou da implementagio do EMIEP, em 2006, na rede
estadual, com o curso Técnico em Hotelaria, que apos a atualizacao passou a chamar Técnico
em Hospedagem.

A fim de verificar as alteragdes no PPC ap6s a reforma do Ensino Médio, faremos
a andlise do PPC por area do conhecimento. O quadro a seguir ilustra os pareceres do CEE/SC
de autorizagdo e atualizacdo e as alteragdes da carga horaria do curso de Ensino Médio

Integrado em Hospedagem, no periodo de 2005 a 2023.
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Quadro 24 — Pareceres do curso de Ensino Médio Integrado em Hospedagem 2005 - 2023

Parecer Carga Horaria Formacao Carga Horaria Carga Horaria
Geral Basica Formacao Técnica Total
Parecer n° 383/2003 2208 h 1192 h 3.400 h
Autorizagao
Parecer n° 099/2011 2.592h 800 h 3392h
Atualizacao
Parecer CEDB/CEDP
2.400 h 1.056 h 3456 h
n°® 135/2015 Atualizagao
Parecer CEDP/CEE/SC
i 1.792 h
n® 139/2023 Atualizagdo 288 h 1.176 h 3.256 h
NEM

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

O Quadro 24 demonstra que o curso Técnico em Hospedagem da Escola 2, na forma
integrada ao Ensino Médio, apresentou oscilagdes discretas quanto a carga horaria total do
curso, de acordo com os pareceres de autorizagdo em 2005 e os pareceres de atualizagdo em
2011 e 2015. Essas mudangas, sinalizam um histdrico de revisdes que afetaram gradativamente
a estrutura curricular.

Ao analisarmos a carga horaria total do curso apds a reforma do Ensino Médio,
conforme o Parecer CEDP/CEE/SC n°® 139/2023 (Santa Catarina, 2023c¢), constatamos uma
redu¢do de 200 horas na carga horaria total do curso, um impacto bastante significativo sobre a
Formacao Geral Bésica, cuja reducao foi de 608 horas em comparacao a carga horaria de 2015,
— tultima atualizagdo anterior a reforma do Ensino Médio.

Tal cenario evidencia que as modificagdes ndo apenas reorganizaram a estrutura do
curso, mas também redefiniram as prioridades no que tange a formagao bésica dos estudantes.
Se considerarmos a carga horaria de 288 horas constante na matriz curricular como
aprofundamento em disciplinas da formacao geral bésica, ainda assim, 320 horas foram
subtraidas da formagdo basica dos jovens.

Buscando aprofundar a anélise do PPC do Ensino Médio Integrado em Hospedagem
apo6s as alteragdes do NEM, organizamos nos Quadros seguintes a sistematizagdo da carga
horéria por area do conhecimento, comparando a matriz curricular anterior ao NEM com a

matriz aprovada posteriormente.
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Quadro 25 — Area do conhecimento Linguagens e suas Tecnologias/curso Hospedagem

Parecer Area do Conhecimento Componente Curricular Car’ga;l Aulas
Horaria NP
Lingua Portuguesa 288
Parecer Lingua Estrangeira moderna 192
CEDB/CEDP .
1° 1352015 Linguagens Artes 160
Atualizagdo Educagao Fisica 192
Total 832
Lingua Portuguesa e Literatura 192
Parecer ) Lingua Estrangeira inglés 192 2
CEDP/CEE/SC Formagdo Geral Basica
n° 139/2023 Linguagens e suas Arte 128 1
Atualizagio Tecnologias —
NEM Educacio Fisica 128
Total 640 3

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

O quadro 25 nos mostra que, na area do conhecimento Linguagens, a carga horaria
dos componentes curriculares na matriz do Parecer CEDB/CEDP n° 135/2015 (Santa Catarina,
2015d) em comparagao ao Parecer CEDP/CEE/SC n° 139/2023 (Santa Catarina, 2023c), sofreu
alteragdes. O componente curricular Lingua Portuguesa e Literatura de 288 horas passou para
192 horas, apresentando uma reducdo de 96 horas. A Lingua Estrangeira Inglés manteve as 192
horas; contudo, 128 horas passaram a ser no formato ndo presencial em 2024. Ja a Lingua
Estrangeira Espanhol ndo consta nas duas tltimas atualizagdes curriculares. O componente Arte
teve uma reducdo de 32 horas, passando de 160 horas para 128 horas, sendo 32 horas nao
presenciais. No componente Educac¢ao Fisica, a redugao foi de 64 horas, passando de 192 horas
para 128 horas.

A analise avan¢a com mais um agrupamento de informag¢des que ajuda a delinear o

cenario em transformacao.

Quadro 26 — Area do conhecimento Ciéncias da Natureza e Matematica e suas
Tecnologias/curso Hospedagem

X . Componente Carga Aulas

Parecer Area do Conhecimento Curricular Horéria NP
Parccer CEDB/CEDP | . Quimica 192
n° 135/2015 fenelas da Natureza e [ g, 00 192

Matematica

Atualizagao Biologia 192
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i . Componente Carga Aulas
Parecer Area do Conhecimento Curricular Hordria NP
Matematica 288
Total 864
Quimica 128 1
Formagao Geral Basica Fisica 128
Parecer CEDP/CEE/SC Citnci @d N
0° 139/2023 iéncias da aturezare.suas Biologia 128
L Tecnologias e Matematica e
Atualizagio NEM suas Tecnologias Matematica 256
Total 640 1

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

Consideramos que, no Quadro 26, todos os componentes curriculares da Formacao
Geral Basica, Ciéncias da Natureza e¢ suas Tecnologias, ¢ Matematica e suas Tecnologias
tiveram a carga horaria reduzida na mesma propor¢do. Quimica, Fisica e Biologia tiveram
reducdo de 64 horas, passando de 192 horas para 128 horas. J4 em Matematica, a reducao foi
de 32 horas, passando de 288 horas para 256 horas. No componente curricular Quimica, além
da redugdo da carga horéaria para 128 horas, 32 horas passaram a ser no formato nao presencial.

A seguir, apresentamos mais um conjunto de informacdes sistematizadas, que

contribui para ampliar a compreensdo das atualizagdes curriculares.

Quadro 27 — Area do conhecimento Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas/curso

Hospedagem
Area do . Carga Aulas
Parecer Conhecimento Componente Curricular Horaria NP
Geografia 192
Parecer CEDB/CEDP Filosofia 160
n° 135/2015 Ciéncias Humanas Sociologia 160
Atualizagao Historia 192
Total 704
Geografia 128
Parecer N . Filosofia 128 1
CEDP/CEE/SC For.rflag.ao Geral Basica : :
o Ciéncias Humanas e Sociologia 128 1
n® 139/2023 Sociais Aplicadas
Atualizagio NEM P Histéria 128
Total 512 2

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.
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O Quadro 27 contempla que, na Formacdo Geral Basica, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, assim como nas Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e em Matematica
e suas Tecnologias, todos os componentes curriculares sofreram diminui¢do em suas cargas
horarias. Nos componentes Geografia e Historia, a carga horaria passou de 192 horas para 128
horas, reduzindo 64 horas. Em Filosofia e Sociologia, a carga horaria passou de 160 horas para
128 horas, reduzindo 32 horas e cada um deles com 32 horas ndo presenciais.

Prossegue-se com a exposicao de mais um conjunto de informagdes estruturadas,

que se integra ao percurso analitico ja estabelecido.

Quadro 28 — Area do conhecimento Eixo Tecnoldgico Gestio e Negocios/curso Hospedagem

Carga Aulas

Parecer Eixo Tecnolégico Componente Curricular Hor4ria NP
Introducdo ao Turismo 64
Eventos e Lazer 64
Nogoes de Administragao 64
Governanca 64
Parecer Legislagdo Hoteleira 64
Cnl?l)fs//iﬁll); Gestdo ¢ Negocios | Gestdo dos Meios de Hospedagem 128
Atualizacdo Sistema Estrutural de Turismo 160
Marketing Hoteleiro 64
Recepcao e Reservas 128
Estagio Supervisionado 256
Subtotal 1.056
Projeto de Vida 96 3
Introducdo ao Turismo e Hospitalidade 64
Nogodes de Administracdo em
Hospitalidade e Turismo 64
Turismo ¢ Meio Ambiente 64
Parecer
CEDP/CEE/SC Percurso Eventos e Lazer 64
Aalizagio | Aprofundamentos | Manuenio ¢ Governanga o4
NEM Recepcdo e Reservas 64
Gestdo Hoteleira 64
Marketing na Hospedagem e Turismo 64
Alimentos e Bebidas no Trade Turistico 64

Sistur 64
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Carga Aulas

Parecer Eixo Tecnolégico Componente Curricular Horaria NP
Etica e Legislagio Aplicada a
Hospedagem e Turismo 64
Tendéncias do Turismo 32
Gestao de Pessoas em Empresas Turisticas 64
Estagio Supervisionado 256
Culminancia do Curso Técnico 24
Aprofundamento em Biologia 32 1
Aprofundamento em Fisica 32 1
Aprofundamento em Geografia 64 2
Aprofundamento em Historia 64 2
Aprofundamento em Filosofia 32 1
Aprofundamento em Sociologia 64 2
Total 1.464 12

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

O Quadro 28 apresenta o Percurso Formativo com os componentes curriculares do
curso Técnico em Hospedagem que, conforme o Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos, esta
no Eixo Tecnologico Turismo, Hospitalidade e Lazer, tem carga horaria de 800 horas e ndo €
obrigatorio o estdgio supervisionado.

Na matriz curricular atualizada de acordo com o CBEMTC e Parecer
CEDP/CEE/SC n° 139/2023 (Santa Catarina, 2023c), que iniciou em 2024, o Percurso
Formativo e Aprofundamentos, que contempla os componentes curriculares do curso técnico,
manteve a carga hordria de 800 horas, distribuidas nas disciplinas da formagdo técnica.
Algumas disciplinas foram desmembradas, outras agrupadas e, ainda, disciplinas novas foram
inseridas, tais como: Turismo ¢ Meio Ambiente, Alimentos € Bebidas no Trade Turistico,
Tendéncias do Turismo e Gestao de Pessoas em Empresas Turisticas. O Estagio Supervisionado
manteve as 256 horas como na matriz anterior.

No Percurso Formativo, para atender ao CBEMTC e conforme orientagdo da
SED/SC, a escola teve que incluir os componentes curriculares Culminancia do Curso Técnico
com 24 horas e Projeto de Vida, este com carga horaria de 96 horas nao presenciais, distribuidas

em 32 horas em cada série. Ou seja, o aluno ndo encontrara presencialmente com o professor
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desse componente curricular durante todo o curso, exceto se este for o mesmo professor de
outra disciplina.

Outra adequagdo do Ensino Médio Integrado ao CBEMTC foi incluir os
“Aprofundamentos” em Biologia, Fisica e Filosofia com 32 horas cada e Geografia, Historia e
Sociologia com 64 horas cada, todas no formato nao presencial. Na soma com as 96 horas do
Projeto de Vida, sdo 384 horas inseridas em uma matriz curricular em que o aluno ndo estara
na escola.

Com a implementacdo do NEM, em 2022, a Escola 3 esta com trés matrizes
diferentes para o mesmo curso técnico, ou seja, “eles estdo em EPT, nos temos segunda EPT e
terceira EPT, eles vdo terminar a matriz EPT [Trilhas de Aprofundamento em EPT] e [...] ja
tem o EMIEP, os primeiros anos de EMIEP, ja tem em 2025” (S1 Gestor - Escola 2). A
Coordenadora complementa a fala da gestora ao afirmar que “ndo retornou ainda para nos
neste ano igual, por causa dessas seis aulas ndo presenciais que eles ndo ficam na escola e que
¢ o hibrido e que ndo funciona da maneira como deveria funcionar” (S2 Coord/ATP/Sup -
Escola 2).

Essa escola reflete bem a precarizagdo da oferta do Ensino Médio Integrado em
decorréncia da reforma do Ensino Médio que além de mudar a estrutura curricular nos altimos
trés anos, nos trés cursos que oferece, retirou carga horaria presencial para inserir aulas nao
presenciais na formagao basica dos jovens que frequentam a escola publica.

Diante desse cenario, ¢ possivel perceber como a Escola 2 tem reconfigurado seu
percurso formativo para atender as determinagdes vigentes, ainda que isso resulte em impactos

significativos na oferta. A seguir, avancamos para a analise dos PPCs da Escola 3.

4.1.5.3 Analise dos PPCs da Escola 3

A Escola 3, localizada na mesorregido oeste catarinense, com 548 alunos, em junho
de 2025, oferta o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Teve o curso de Ensino Médio
Integrado de Manutengdo e Suporte em Informatica autorizado pelo CEE/SC em 2005 e iniciou
a sua oferta em 2007. Durante 16 anos de oferta do curso, a escola realizou duas atualizacoes
do PPC, a primeira em 2011 e a segunda em 2016. A escola manteve a oferta do curso até a
SED/SC colocar em terminalidade o EMIEP em 2021 para a implementagdo do Novo Ensino
Meédio. Segundo o Gestor entrevistado, a reducdo significativa de carga horaria do curso e a

insercao de aulas ndo presenciais prejudicaram a qualidade do curso, resultando na perda da
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qualidade da formacao dos jovens. Em 2025 finalizard a oferta do Ensino Médio Integrado em
Administragdo, com 3 turmas e 64 alunos, ja com a matriz curricular adequada ao NEM.

No Quadro a seguir apresentamos os pareceres, um de autorizagdo e dois pareceres
de atualizacao do curso de Ensino Médio Integrado em Manuten¢ao e Suporte em Informatica

da Escola 3 e o parecer de 2023, que atualizou o curso de acordo com o NEM.

Quadro 29 — Alteragdes curriculares no curso de Ensino Médio Integrado em Manutengao e
Suporte em Informatica 2005 - 2023

Parecer Carga Horaria Carga Horaria Carga Horaria
Formacao Geral Basica Formacao Técnica Total
Parecer n” 386/2003 2.176 h 1.312h 3.488h
Autorizagdo
Parecer n° 105/2011 2.592h 992 h 3.584 1

Atualizacdo

Parecer CEDB/CEDP/CEE/SC
n° 031/2016 2.592 h 1.120 h 3712 h
Atualizacdo

Parecer CEDP/CEE/SC
n°® 195/2023 1.792 h 1.208 h 3.000 h
Atualizagdo NEM

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

No Quadro 29 evidenciamos que o curso de Ensino Médio Integrado em
Manuteng¢ao e Suporte em Informatica apresentou variagdes discretas com o aumento gradativo
da carga horaria total do curso, conforme consta no parecer de autorizagdo em 2005, € nos
pareceres de atualizagdo em 2011 e 2016. Essas mudancgas foram realizadas pela escola com a
participagdo do gestor, professores, ATP e supervisor escolar ao compreenderem a necessidade
de revisarem a estrutura curricular do curso de acordo com a realidade vivida na escola.

Verificamos que o Parecer CEDP/CEE/SC n° 195/2023 (Santa Catarina, 2023e),
aprovado ap6s a reforma do Ensino Médio, apresenta uma diminui¢do de 712 horas na carga
horaria total do curso. A carga horaria total da Formagao Geral Basica teve um impacto bastante
significativo de 800 horas, ja a carga horaria total do Itinerario Formativo (da area técnica)
aumentou em 92 horas em comparagao ao Parecer CEDB/CEDP/CEE/SC n° 031/2016 (Santa
Catarina, 2016b), tltima atualizagdo anterior a reforma do Ensino Médio. As alteragdes

impostas pela reforma do Ensino Médio ndo apenas reorganizaram a estrutura do curso e
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diminuiram a carga hordria da formacao geral basica do curriculo como também inseriram o
ensino hibrido com aulas ndo presenciais.

Considerando a importancia de aprofundar a analise do PPC do EMIEP em
Manutengao e Suporte em Informatica, apresentamos, a seguir, um conjunto de Quadros que
organiza a carga horaria por area do conhecimento e estabelece a comparagdo entre a matriz

curricular vigente antes da reforma e aquela implementada posteriormente.

Quadro 30 — Area do conhecimento Linguagens e suas Tecnologias/curso Manutengéo e
Suporte em Informatica

Parecer Area do Componente Curricular Carga Aulas
Conhecimento P Horaria NP
Lingua Portuguesa 288
Parecer Lingua Estrangeira Moderna Inglés 192
CEDB/CEDP . Lingua Estrangeira Moderna Espanhol 192
Linguagens
n° 031/2016 Arte 160
Atualizagao Educacio Fisica 192
Total 1.024
P Lingua Portuguesa e Literatura 192
arecer 5 - -

CEDP/CEE/SC F orm];g:i(éferal Lingua Estrangeira Inglés 192 2
n® 195/2023 Li Arte 128 1
Atualizacio inguagens e suas —

NEM(; Tecnologias Educacio Fisica 128 1
Total 640 4

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

O Quadro 30 confirma que, na area do conhecimento Linguagens, a carga horaria
dos componentes curriculares na matriz do Parecer CEDB/CEDP n° 031/2016 (Santa Catarina,
2016b) em comparagdo ao Parecer CEDP/CEE/SC n° 195/2023 (Santa Catarina, 2023e), sofreu
alteragdes. O componente curricular Lingua Portuguesa e Literatura de 288 horas passou para
192 horas, apresentando uma redugdo de 96 horas. A Lingua Estrangeira Inglés manteve as 192
horas; contudo, 64 horas passaram a ser no formato ndo presencial em 2024. Ja a Lingua
Estrangeira Espanhol ndo consta na tltima atualizag@o curricular. O componente Arte teve uma
redugdo de 32 horas, passando de 160 horas para 128 horas, sendo 32 horas nao presenciais. No
componente Educagdo Fisica, a redugdo foi de 64 horas, passando de 192 horas para 128 horas

e 32 horas ndo presenciais.
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Dando continuidade ao percurso analitico, avangamos para o conjunto seguinte de
informacdes, que aprofunda a compreensdo das transformagdes identificadas na matriz

curricular.

Quadro 31 — Area do conhecimento Ciéncias da Natureza ¢ Matematica e suas
Tecnologias/curso Manuteng@o e Suporte em Informatica

Parecer Area do Componente Curricular Carsu £l
Conhecimento p urricu Horaria NP
Quimica 192
Parecer Fisica 192
CEDB/CEDP | Ciéncias da Natureza Bioloi 192
n° 031/2016 e Matematica tologia
Atualiza¢do Matemética 288
Total 864
Quimica 128 1
Parecer Formagdo Geral
Aai Anci Fisica 128 1
ceppictisc | Byl d
n°® 195/2023 . Biologia 128 1
L Tecnologias e
Atualizagao [ -
NEM Matematica e suas Matemética 256 2
Tecnologias
Total 640 5

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

Percebemos que, no Quadro 31, todos os componentes curriculares da Formagao
Geral Basica, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Matemadtica e suas Tecnologias
tiveram a carga horaria diminuida na mesma propor¢do. Quimica, Fisica e Biologia tiveram
redugdo de 64 horas, passando de 192 horas para 128 horas e além da reducdo da carga horaria
para 128 horas, 32 horas passaram a ser no formato nao presencial. J4 em Matematica, a reducao
foi de 32 horas, passando de 288 horas para 256 horas e 64 horas passaram a ser no formato
ndo presencial.

Prosseguindo, outro conjunto de informagdes amplia o panorama das nossas

observacoes.

Quadro 32 — Area do conhecimento Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas/curso Manutengio
e Suporte em Informatica

Area do Carga Aulas

Parecer . Componente Curricular 2.
Conhecimento p Horaria NP

Ciéncias Humanas Geografia 192
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Parecer Area do Componente Curricular g AL
Conhecimento p Horaria NP
Filosofia 160
Parecer - -
CEDB/CEDP Sociologia 160
n°® 031/2016 Historia 192
Atualizagdo
Total 704
Geografia 128 1
Parecer :
5 Filosofia 128 1
ceppicEsc | Femadie e
n® 195/2023 . Sociologia 128 1
L Humanas e Sociais
Atualizagdo . —
NEM Aplicadas Histoéria 128 1
Total 512 4

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

O Quadro 32 mostra que, na Formagao Geral Basica, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, todos os componentes curriculares sofreram diminui¢do em suas cargas horéarias.
Nos componentes Geografia e Historia, a carga horaria passou de 192 horas para 128 horas,
reduzindo 64 horas. Em Filosofia e Sociologia, a carga horaria passou de 160 horas para 128
horas, reduzindo 32 horas, e cada um dos componentes curriculares passou a ter 32 horas nao
presenciais.

Na sequéncia da analise, avangamos para outro conjunto de dados que contribui

para ampliar a visdo sobre as mudancas observadas nesse percurso formativo.

Quadro 33 — Area do conhecimento Eixo Tecnoldgico Informagio e Comunicagdo/curso
Manutencdo e Suporte em Informatica

Parecer Area do Conhecimento Componente Curricular HCo T;igrzi‘a A;Illfs

Infraestrutura de Informatica 160
Montagem e Manutengao 256

Parecer Redes 128

;E(g?//folal]zp ?gfgﬁ?ﬁigﬁi Sistemas Operacionais 160

Atualizacdo Eletronica 256
Aplicativos Comerciais 160
Total 1.120

Parecer Percurso Formativo e Projeto de Vida 96 3

CEDP/CEE/SC | Aprofundamentos Arquitetura de Computadores 64
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Parecer Area do Conhecimento Componente Curricular HC() Tz.igr?ila A;i?s
n°® 195/2023 Montagem e Manuteng&o 192
Atualizacao
NEM Redes 128
Sistemas Operacionais 128
Logica e Programacao 64
Aplicativos Comerciais 96
Seguranga de Dados 64
Eletronica 128
Linguagem de Programag@o 64
Infraestrutura de Informatica 96
Culminancia do Curso Técnico 24
Aprofundamento em Filosofia 32 1
Aprofundamento em Sociologia 64 1
Total 1.208 5

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

O Quadro 33 apresenta o Percurso Formativo com os componentes curriculares do
curso Técnico em Manutengdo e Suporte em Informatica que, conforme o Catadlogo Nacional
de Cursos Técnicos, esta no Eixo Tecnoldgico Informagao e Comunicagdo, possui carga horaria
de 1.000 horas e ndo € obrigatorio o estagio supervisionado.

Os dados revelam que, na matriz curricular atualizada e de acordo com o CBEMTC,
o Percurso Formativo da Formagdo Técnica Profissional com inicio em 2024, aumentou a carga
horaria de 1.120 horas para 1.208 horas, distribuidas em diferentes disciplinas da formacao
técnica. Algumas disciplinas foram desmembradas, outras agrupadas e, ainda, disciplinas novas
foram inseridas, tais como: Arquitetura de Computadores, Logica e Programacgao, Seguranca
de Dados, Linguagem da Programacao, Culminancia do Curso Técnico.

No Percurso Formativo — para atender ao CBEMTC e conforme orientacdo da
SED/SC — a escola teve que incluir o componente curricular Projeto de Vida, com carga
horéaria de 96 horas, todas ndo presenciais e distribuidas em 32 horas em cada série. Isso
significa que, ao longo de todo o curso, o estudante ndo tera contato presencial com o docente
responsavel por esse componente curricular, a menos que esse professor também ministre outra

disciplina.
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Outra adequagdo do Ensino Médio Integrado ao CBEMTC foi incluir os
“Aprofundamentos” em Filosofia, com 32 horas no formato ndo presencial e Sociologia com
64 horas, 32 horas presenciais ¢ 32 horas no formato nao presencial. Na soma com as 96 horas
do Projeto de Vida, sao 160 horas inseridas em uma matriz curricular em que o aluno nao estara
presente na escola.

Realizamos a andlise do PPC de Ensino Médio Integrado em Manuteng¢ao a Suporte
em Informatica, apesar da Escola 3 optar por ndo ofertar o curso, a partir de 2025, tendo em
vista que este foi o primeiro curso de Ensino Médio Integrado que a escola ofereceu desde o
ano de 2007. A decisdo da escola parece ser um ato de denuincia e resisténcia a precarizagao da

formagao da juventude, conforme apresentamos no excerto a seguir.

[...] a gente teve a experiéncia de trabalhar dessa forma e com o planejamento
semanal. Entdo agora recuar, ou observar as coisas recuando, foi um dos motivos
que levou a nos pararmos com o curso [...] a formagdo de suporte de informadtica.
Nos iamos ter o curso, nos tinhamos procura, mas enquanto escola pensamos: ndo!
Nos temos uma caminhada bacana, a gente conseguiu chegar numa oferta de bons
profissionais aqui, a gente ndo pode perder isso. A gente ndo pode expor a institui¢do
agora, desqualificar esse curso. E a gente optou por deixar de oferecer. [...] Na nossa
visdo [o curso com menos horas] estd um pouco menos exigente [...] a carga horaria
é muito pouco, muito pouco, 25 presenciais. Vocé ndo forma um técnico [...] nessa
carga [horaria] vocé ndo consegue formar um jovem do ensino médio que vai buscar
a formagdo técnica. [...] Na tentativa de manter um EMIEP com uma qualidade que
ndo manche a instituicdo também, porque a gente [é] referéncia. Nossa escola chegou
a ter um referencial positivo. A gente também tem essa preocupac¢do como gestor,
como equipe pedagogica, diretiva (S1 Gestor - Escola 3 — grifos nossos).

Mesmo com uma experiéncia positiva e, de acordo com o Gestor, com uma
“caminhada bacana” a escola ndao manteve a oferta do curso por compreender que a redugdo
da carga horéaria presencial e a inser¢cao de aulas no formato ndo presencial compromete a
qualidade do curso e da formacdo dos jovens.

Na linha do que vem sendo discutido, direcionamos agora o olhar para os PPCs da

Escola 4.

4.1.5.4 Analise dos PPCs da Escola 4

A Escola 4, situada na mesorregido Serrana de Santa Catarina, ¢ uma escola
somente de Ensino Médio, com 255 alunos matriculados, em junho de 2025. O curso de Ensino
Médio Integrado em Agronegocio foi autorizado pelo CEE/SC em 2005 e iniciou a sua oferta

em 2007. A escola manteve a oferta do curso por 12 anos, até 2018. Nesse periodo a escola
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realizou duas atualizagdes do PPC: a primeira em 2011 e a segunda em 2015. A decisdo de
encerrar a oferta do curso — segundo o entrevistado da S1 Gestor - Escola 3 — deve-se a
diminui¢do da demanda pois “o curso foi ficando saturado, entdo a gente resolveu encerrar
naquela oportunidade”.

Assim como a Escola 3 a Escola 4 também foi uma das escolas-piloto do NEM e
com a implementacao do Novo Ensino Médio. O gestor entrevistado relata que, “eles [SED/SC]
deram so duas opgoes para nos aqui, que era administragdo e comércio. Entdo a gente se
aproximou mais da administragdo e resolveu abrir [...] recebemos a matriz curricular pronta
do curso novo de Administra¢do” (S1 Gestor - Escola 3). Em 2025, o curso de Ensino Médio
Integrado em Administracdo conta com 19 alunos matriculados

Diante do exposto, iremos analisar o PPC de EMIEP em Agronegdcio, Ultima
atualizacdo antes da reforma do Ensino Médio, com o Parecer CEDB/CEDP n° 148/2015 (Santa
Catarina, 2015b) e o PPC de EMIEP em Administragdo, autorizado pelo Parecer CEE/SC n°
250/2023 (Santa Catarina, 2023f), com as alteragdes realizadas apos a reforma do Ensino Médio
conforme o CBEMTC.

No Quadro seguinte apresentamos os pareceres de autorizacdo e os pareceres de
atualizagdo do curso de Ensino Médio Integrado em Agronegocio da Escola 4 e o parecer de
2023, que autorizou o curso de Ensino Médio Integrado em Administragao aprovado pelo

CEE/SC para oferta de acordo com o NEM.

Quadro 34 — Alteracdes curriculares no curso de Ensino Médio Integrado em Agronegocio -
2005-2018 e parecer de autorizagdo Administragdo NEM 2023

Carga Horaria

Parecer Formagdo Geral Carga~Hor’arlft Carga Horaria
2 < Formacao Técnica Total
Basica
Parecer n°® 372/2005 2368 h 1.192 h 3560 h
Autorizagdo
Parecer CEDB/CEDP
n° 110/2011 2.592 h 1.088 h 3.680 h
Atualizacao
Parecer CEDB/CEDP
n° 148/2015 2.400 h 1.536 h 3.936h
Atualizacdo
Parecer CEE/SC 1792 h
n°® 250/2023 288 h 920 h 3.000 h
Autorizagdo NEM

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.
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A sistematizacdo apresentada no Quadro 34 revela que, os trés pareceres do curso
de Ensino Médio Integrado em Agronegocio, aprovados antes da reforma do Ensino Médio,
apresentam uma discreta oscilagao na carga horaria da Formacao Geral Basica, com o aumento
gradativo da carga horaria total do curso.

O Parecer CEE/SC n° 250/2023 (Santa Catarina, 2023f) de autorizagdo do curso de
Ensino Médio Integrado em Administragdo, aprovado apos a reforma do Ensino Médio e com
inicio em 2024, teve uma reducao de 320 horas na Formagao Geral Basica em comparagao ao
Parecer n° 148/2015 (Santa Catarina, 2015b). Da carga horaria total da Formag¢ao Geral Basica,
288 horas estdo distribuidas em “Aprofundamentos” em Biologia, Fisica, Geografia, Historia,
Filosofia e Sociologia — toda essa carga horaria em formato nao presencial.

Considerando a carga hordria especifica de cada curso técnico, sendo 800 horas
para o curso técnico em Administracdo e 1.200 horas para o curso técnico em Agronegocio,
ndo sera realizada a analise comparativa dos componentes curriculares dos Eixos Tecnologicos
dos cursos.

Continuando a andlise, apresentamos o proximo quadro.

Quadro 35 — Area do conhecimento Linguagens e suas Tecnologias/cursos em Agronegdcio e

Administragao
Parecer Area do Conhecimento Componente Curricular Car,ga'l Aula
Horaria NP
Lingua Portuguesa 288
Parecer Lingua Estrangeira moderna 192
CEDB/CEDP .
0° 148/2015 Linguagens Artes 160
Atualizagdo Educagdo Fisica 192
Total 832
Lingua Portuguesa e Literatura 192
Pargcer CEE/SC | o ¢io Geral Basica | Lingua Estrangeira inglés 192 2
n® 250/2023 .
L Linguagens e suas Arte 128
Autorizagado T logi
NEM cenologlas Educagdo Fisica 128
Total 640 3

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

Na area do conhecimento Linguagens, o Quadro 35 demonstra que, a carga horaria
dos componentes curriculares na matriz do Parecer CEDB/CEDP n° 148/2015 (Santa Catarina,
2015b) em comparagdo ao Parecer CEDP/CEE/SC n° 250/2023 (Santa Catarina, 2023f), sofreu

alteracdes. O componente Lingua Portuguesa e Literatura de 288 horas passou para 192 horas,
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apresentando uma redu¢do de 96 horas. A Lingua Estrangeira Inglés manteve as 192 horas,
contudo, 64 horas passaram a ser no formato ndo presencial. O componente Arte teve uma
redugdo de 32 horas, passando de 160 horas para 128 horas, sendo 32 horas nao presenciais. No
componente Educagao Fisica, a reducao foi de 64 horas, passando de 192 horas para 128 horas.

O préximo quadro amplia nossas discussdes acerca as alteragdes curriculares.

Quadro 36 — Area do conhecimento Ciéncias da Natureza e Matematica e suas
Tecnologias/cursos Agronegdcio e Administragdo

Parecer Area do Conhecimento | Componente Curricular | Carga Horaria | Aula NP
Quimica 192
Parecer Fisica 192
CEDB/CEDP Ciéncias da Natureza e Biologi 192
n° 148/2015 Matematica e
Atualizaqﬁo Matematica 288
Total 864
) Quimica 128 1
Parecer Formacdo Geral Basica —
CEE/SC Ciéncias da Natureza ¢ | Fisica 128
n® 250/2023 suas Tecnologias e Biologia 128
Autorizagio Matematica e suas Matematica 256
NEM Tecnologias
Total 640 1

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

Constatamos que, no Quadro 35, todos os componentes curriculares da Formacao
Geral Basica, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, tiveram a carga horaria diminuida na
mesma proporc¢ao. Quimica, Fisica e Biologia tiveram reducao de 64 horas, passando de 192
horas para 128 horas e em Quimica além da redugdo da carga horaria para 128 horas, 32 horas
passaram a ser no formato ndo presencial. J4 em Matematica, a reducdo foi de 32 horas,
passando de 288 horas para 256 horas, porém 64 horas passaram a ser no formato nao
presencial.

Prosseguindo na sistematizagdo, destacamos a organizagao curricular da Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas do curso em analise.

Quadro 37 — Area do conhecimento Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas/cursos
Agronegocio e Administracdo

Parecer Area do Componente Curricular L
Conhecimento p u u Horaria Aula NP
Parecer Geografia 192

Ciéncias Humanas
CEDB/CEDP Filosofia 160
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n° 148/2015 Sociologia 160
Atualizacao

Historia 192

Total 704

Geografia 128
) Filosofia 128 1

Parecer CEE/SC Formacgédo Geral Basica
n°® 250/2023 Ciéncias Humanas e Sociologia 128 1
Autorizagdo NEM Sociais Aplicadas

utorizacao p Histéria 128

Total 512 2

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

O Quadro 37 sinaliza que, na Formagao Geral Bésica, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, todos os componentes curriculares sofreram diminui¢do em suas cargas horarias.
Nos componentes Geografia e Historia, a carga horaria passou de 192 horas para 128 horas,
reduzindo 64 horas. Em Filosofia e Sociologia, a carga horaria reduziu 32 horas, de 160 horas
para 128 horas, e destas, ainda, foram inseridas 32 horas ndo presenciais.

A Escola 4 deixou de ofertar o curso técnico em Agronegdcio e passou a ofertar, a
partir de 2024, o curso técnico em Administracdo. No entanto, consideramos importante
realizarmos a andlise dos componentes curriculares da Formagao Geral Bésica de ambos os
cursos, com o objetivo de identificar quais as alteracdes curriculares estdo presentes nas
matrizes do Ensino Médio Integrado da rede estadual de Santa Catarina.

Na sequéncia, apresentamos nossa analise dos PPCs da Escola 5.

4.1.5.5 Analise dos PPCs da Escola 5

A Escola 5 encontra-se na mesorregido da Grande Florianopolis, oferta o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio e possui 935 alunos, em junho de 2025. Desses, 394 estdo
matriculados no Ensino Médio. A Escola teve o curso de Ensino Médio Integrado em
Hospedagem autorizado pelo CEE/SC em 2005 e iniciou a sua oferta em 2007. Ao longo de 16
anos, a escola ofertou o curso e realizou duas atualizagdes do PPC, a primeira em 2011 ¢ a
segunda em 2015. O curso foi mantido até 2021, quando a SED/SC colocou em terminalidade
o EMIEP para a implementa¢do do Novo Ensino Médio.

No Quadro 38 apresentamos os pareceres, um de autorizagdo e dois pareceres de

atualizagdo do curso de Ensino Médio Integrado em Hospedagem ofertado pela Escola.
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Quadro 38 — Alteragdes curriculares do curso de Ensino Médio Integrado em Hospedagem

2005-2021
Parecer Carga Horaria Carga Horaria Carga Horaria
ece Formacao Geral Basica | Formacao Técnica Total
P N 2
arecer ” 366/2005 2464 h 896 h 3.360 h
Autorizagdo
P °099/2011
areeer i T 2.592h 800 h 3.392h
Atualizacdo
P EDB/CEDP
arecer CEDB/C 2.400 h 1.056 h 3.456 h

n°® 135/2015 Atualizagdo

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

No caso da Escola 5, considerando que a escola nao oferta mais essa modalidade
de ensino desde 2021, quando houve a implementa¢do do NEM, ndo faremos analise dos PPCs
de Ensino Médio Integrado em Hospedagem. No entanto, segundo os relatos dos entrevistados,
entre os motivos para encerrar a oferta estdo: a diminui¢ao gradativa de alunos interessados em
fazer o curso com uma matriz integral; a evasao do curso pela necessidade de trabalhar, e a falta
de estrutura fisica de laboratorio especifico para o curso de Hospedagem. Assim, “Com o
passar dos anos foi diminuindo o numero de alunos, porque é ensino integral, [...] eles iam
desistindo porque eles queriam trabalhar. Ai eles queriam passar para o [Ensino Médio]
noturno” (S2 Coord/ATP/Sup - Escola 5).

Quanto a implementacdo do NEM na referida escola, os relatos dos entrevistados
mostram que a preocupacdo ¢ grande com a evasdo “devido a carga horaria, talvez por ser
uma matriz integral [...] dificulta eles estarem cursando e trabalhando [...] a maior dificuldade
é a questdo do trabalho [...] eles querem trabalhar” (S2 Coord/ATP/Sup - Escola 5).

Apesar das questdes acima relatadas, ndo podemos desconsiderar que o curso
Ensino Médio Integrado em Hospedagem foi ofertado por 16 anos na Escola 5 e com uma
caminhada de sucesso entre professores, alunos, pais e comunidade, conforme o relato da

coordenadora:

[...] Eles [os pais] viam realmente, efetivamente, a diferenga nos filhos com relagdo
a isso, na educagdo, sabe. O quanto o aluno mudava, ele se motivava, ele criava uma
postura diferente quando a gente fazia os cursos de oratoria, as apresentagoes |[...]
era extremamente positivo; a gente vé a evolug¢do dos alunos. Eu tinha alunos que
ndo apresentavam trabalho, que eram extremamente timidos. E no final ja faziam
estagios, elas se comunicavam, apresentavam sozinhos. Entdo assim a evolugdo
absurda de um aluno de um ensino publico e que conseguiu achar os meios para
melhorar a sua educa¢do. Eu acho que isso foi a parte mais brilhante disso. Existe
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uma diferenga ao final de um curso do jovem que se forma no EMIEP e do jovem que
se forma no ensino médio regular [...] os alunos do EMIEP, do ensino profissional
sempre se destacaram nessa parte assim. Entdo eu acho que isso foi muito importante
(S2 Coord/ATP/Sup -Escola 5).

A Escola 5 nos mostra que, para garantir a continuidade do Ensino Médio Integrado,
¢ necessaria a articulagdo de toda a comunidade e que oOrgdos publicos assumam a
responsabilidade de oferecer condi¢des adequadas de infraestrutura, laboratorios, materiais
especificos para o curso, material didatico e formacao para os professores. Além disso, € preciso
pensar em programas que favorecam a permanéncia dos alunos. Acreditamos que, se o
investimento ocorresse de forma consistente ao longo dos anos, incluindo a criagdo de
programas de permanéncia estudantil, a formagdo continuada dos professores, a disponibilidade
de materiais didaticos e pedagogicos e a infraestrutura adequada para a oferta do curso técnico,
ou seja, se fossem produzidas condi¢cdes materiais concretas para a implementagdo das politicas
publicas, teriamos maiores chances de garantir a permanéncia e a manuten¢ao do Ensino Médio
Integrado na escola.

Diante desse panorama, avangamos agora para examinar a Escola 6, buscando

compreender como essas mesmas questdes se manifestam em outra realidade escolar.

4.1.5.6 Analise dos PPCs da Escola 6

A Escola 6, pertencente a mesorregido Norte Catarinense, oferta apenas o Ensino
Meédio e registrava 1.200 alunos matriculados em junho de 2025. Iniciou a oferta do curso de
Ensino Médio Integrado em Portos em 2010, aprovado pelo Parecer n® 482/2009. Ao longo dos
12 anos de funcionamento o curso foi atualizado em 2015, e permaneceu com a oferta do
EMIEP até 2021 quando encerrou a oferta do Ensino Médio Integrado para a implementacao
do Novo Ensino Médio.

Ap0s a reforma do Ensino Médio, com a implementacao do NEM a Escola 6 passou
a ofertar a EPT no formato de Trilhas de Aprofundamento em Portos, Contabilidade e
Administragdo, no periodo de 2022 a 2024. A oferta do EMIEP em Portos retornou em 2025,
com a matriz curricular adequada ao CBEMTC, aprovada pelo Parecer CEDP/CEE/SC n°
181/2023 (Santa Catarina, 2023d), em conformidade com a Resolugao CEE/SC n° 001/2022

(Santa Catarina, 2022c).
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No préoximo Quadro apresentamos o parecer de autorizacdo e o parecer de
atualiza¢do do curso de Ensino Médio Integrado em Portos anteriores a reforma do Ensino
Médio e o parecer de 2023, que autorizou o curso de Ensino Médio Integrado em Portos com a

adequacgdo ao CBEMTC.

Quadro 39 — Alteracdes curriculares do curso de Ensino Médio Integrado em Portos 2009-

2023
Parecer Carga Horaria Formacio Carga Horaria Carga Horaria
Geral Basica Formacao Técnica Total
Parecer n” 482/2009 2.300 h 928 h 3.228h
Autorizagdo
Parecer n° 145/2015 2.400 h 1280 h 3.808
Atualizacdo
Parecer CEDP/CEE/SC
n°® 181/2023 Atualizagdo 1.792 h 1.208 h 3.000 h
NEM

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

No Quadro 39 constatamos que o curso de Ensino Médio Integrado em Portos, do
eixo Tecnoldgico de Infraestrutura, apresentou o aumento da carga hordaria total do curso de
3.228 horas para 3.808 horas, conforme consta no Parecer n® 482/2009 (Santa Catarina, 2009)
de autorizacdo e no Parecer n® 145/2015 (Santa Catarina, 2015a) de atualizagdo do curso. A
atualizagdo foi realizada em 2015 pela escola com a participagdo do gestor, professores, ATP e
supervisor escolar por compreenderem a necessidade de revisarem o PPC de acordo com a
realidade vivida na escola e com o CNCT.

O Parecer CEDP/CEE/SC n° 181/2023 (Santa Catarina, 2023d), aprovado apds a
reforma do Ensino Médio, apresenta uma diminui¢do de 808 horas na carga horaria total do
curso comparado ao parecer anterior ao NEM. A carga horaria total da Formacao Geral Basica
teve um impacto bastante significativo, com reducdo de 608 horas; ja a carga horaria total do
Itinerario Formativo Técnico Profissional, a diminuicao foi de apenas 72 horas em comparagao
ao Parecer n® 145/2015 (Santa Catarina, 2015a), ultima atualizag¢do anterior a reforma do Ensino
Meédio. As alteracdes impostas por essa reforma ndo apenas reorganizaram a estrutura do curso
e diminuiram a carga horaria da Formagdo Geral Basica do curriculo como também inseriram
o ensino hibrido, instituindo carga horaria nao presencial.

Buscando aprofundar a analise do PPC do Ensino Médio Integrado em Portos,

organizamos uma sequéncia de quadros que sistematizam a carga horaria por area do
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conhecimento, comparando a matriz curricular antes do NEM e a matriz curricular aprovada
depois do NEM.

Quadro 40 — Area do conhecimento Linguagens e suas Tecnologias e seus componentes
curriculares/curso Portos

Parecer Area do Conhecimento Componente Curricular Car’ga.l Aula
Horaria NP
Lingua Portuguesa e Literatura 288
Parecer n° Lingua Estrangeira moderna 192
145/2015 Linguagens Artes 160
Atualizagio Educacéo Fisica 192
Total 832
Lingua Portuguesa e Literatura 192
Parecer - —
CEDP/CEE/SC Formaco Geral Basica | Lingua Estrangeira inglés 192 2
n® 181/2023 Linguagens e suas Arte 128
Atualizagdo Tecnologias Educacio Fisica 128
NEM
Total 640 3

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

O Quadro 40 nos mostra que, na area do conhecimento Linguagens, a carga horaria
dos componentes curriculares na matriz do Parecer CEDB/CEDP n° 145/2015 (Santa Catarina,
2015a) em comparagdo ao Parecer CEDP/CEE/SC n° 181/2023 (Santa Catarina, 2023d), teve
uma redugdo de 192 horas na carga horaria total. O componente curricular Lingua Portuguesa
e Literatura de 288 horas passou para 192 horas, apresentando uma reducao de 96 horas. A
Lingua Estrangeira Ingl€s manteve as 192 horas; contudo, 64 horas passaram a ser no formato
ndo presencial. O componente Arte teve uma reducdo de 32 horas, passando de 160 horas para
128 horas, sendo 32 horas ndo presenciais. No componente Educagdo Fisica, a reducdo foi de
64 horas, passando de 192 horas para 128 horas.

Na sequéncia da andlise, consideramos o proximo quadro:

Quadro 41 — Area do conhecimento Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Matematica e
seus componentes curriculares/curso Portos

Parecer Area do Conhecimento Comp'o LI Car’gz.l Aula NP
Curricular Horaria
Quimica 192
I;ere/czeorlns Ciéncias da Natureza, Fisica 192
Atualizagio Matematica e suas Tecnologias | ;. ogia 192

Matematica 288
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Parecer Area do Conhecimento Compf) LI Car'gz-l Aula NP
Curricular Horaria

Total 864

Quimica 128 1
Parecer Formagdo Geral Basica Fisica 128
CEDP/CEE/SC Ciéncias da Natureza e suas Biologia 128

n° 181/2023 Tecnologias e Matematica e &

Atualizagdo NEM suas Tecnologias Matematica 256

Total 640 1

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

Ressaltamos que, no Quadro 41, todos os componentes curriculares da Formagao
Geral Basica, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias
tiveram a carga hordria diminuida na mesma propor¢ao.

Os componentes Quimica, Fisica e Biologia tiveram reducao de 64 horas, passando
de 192 horas para 128 horas ¢ além da reducdo da carga horaria, no componente Quimica, 32
horas passaram a ser no formato ndo presencial. Em Matematica, a reducgao foi de 32 horas,

passando de 288 horas para 256 horas.

Quadro 42 — Area do conhecimento Ciéncias Humanas e seus componentes curriculares/curso

Portos
Parecer Arezt do Componente Curricular Car’ga} Aula NP
Conhecimento Horaria
Geografia 192
Filosofia 160
Parecer n 145~/2015 Ciéncias Humanas Sociologia 160
Atualizagdo
Histoéria 192
Total 704
Geografia 128
Parecer Formagao Geral Filosofia 128 1
CEDP/CEE/SC Basica Sociologia 8 1
n°® 181/2023 Ciéncias Humanas e (? ° .og
Atualizagdo NEM Sociais Aplicadas Historia 128
Total 512 2

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.
Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.

O Quadro 42 nos mostra que, na Formacdo Geral Bésica, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, todos os componentes curriculares sofreram diminui¢do em suas cargas

horarias. Nos componentes Geografia e Historia, a carga horaria passou de 192 horas para 128
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horas, reduzindo 64 horas em cada componente. Em Filosofia e Sociologia, a carga horaria

passou de 160 horas para 128 horas, com redu¢do de 32 horas em cada componente curricular,

e vale destacar que os componentes curriculares passaram a ter 32 horas nao presenciais.

Prosseguindo na visualizagao das matrizes curriculares, apresentamos o quadro

seguinte, que segue a sequéncia de informag¢des comparativas.

Quadro 43 — Eixo Tecnolégico de Infraestrutura e seus componentes curriculares/curso Portos

Parecer

Parecer n°
145/2015
Atualizacdo

Parecer
CEDP/CEE/SC
n° 181/2023
Atualizagdo
NEM

Eixo Tecnolégico

Infraestrutura

Percurso
Formativo e
Aprofundamentos

Componente Curricular
Importagao e Exportagdo
Operagdes Portuarias
Logistica
Legislagao Portuaria
Embarcagdes
Administragdo de Portos
Seguranga do Trabalho
Logistica de Armazenamento e
Distribuicao
Total
Projeto de Vida
Logistica I
Legislagdo I
Operagao Portuaria [
Comércio Exterior [
Seguranga e Saude do Trabalho
Gestdo Organizacional I
Operagédo de Contéiner I
Logistica II
Legislagao II
Comércio Exterior I1
Embarcacoes
Empreendedorismo
Operagao Portuaria I1
Operagao de Contéiner II
Comércio Exterior I11
Praticas Profissionais
Metodologia Cientifica
Culminancia do Curso Técnico
Aprofundamento em Filosofia
Aprofundamento em Sociologia
Total

Carga Horaria | Aula NP

160
192
192
160
160
160
96

160

p—

.280h
96 3
64
32
64
64
64
64
64
64
64
64
32
32
128
64
64
64
32
24
32 1
32
1.208 h 5

Fonte: elaborado pela autora (2025). Baseado em: pareceres do CEE/SC.

Disponivel em: https://pesquisas.cee.sc.gov.br/busca/wp_pesquisa.aspx. Acesso em: 10 out. 2023.
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O Quadro 43 apresenta o Percurso Formativo com os componentes curriculares do
curso Técnico em Portos que, conforme o Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos, esta no Eixo
Tecnologico de Infraestrutura, deve ter carga hordria minima de 1.000 horas e o estagio
supervisionado nao ¢ obrigatorio.

E possivel observar na matriz curricular, atualizada de acordo com o CBEMTC,
que o Percurso Formativo Técnico Profissional com inicio em 2024, teve uma redugdo de 72
horas, passando de 1.280 horas para 1.208 horas. Algumas disciplinas foram desmembradas,
outras agrupadas e, ainda, disciplinas novas foram inseridas, tais como: Comércio Exterior I e
II, Empreendedorismo, Praticas Profissionais, Metodologia Cientifica e Culminancia do Curso
Técnico.

No Percurso Formativo Técnico Profissional, para atender ao Curriculo Base do
Ensino Médio do Territério Catarinense e conforme orientagdo da SED/SC, a escola teve que
incluir o componente curricular Projeto de Vida, com carga horaria de 96 horas, todas nao
presenciais e distribuidas em 32 horas em cada série. Isso significa que o contato direto do aluno
com o docente desse componente ocorre de forma bastante limitada ao longo do curso, exceto
nos casos em que o professor também ministra outra disciplina — situagdo recorrente em todos
os cursos das seis escolas que compuseram a amostra desta pesquisa.

Outra adequacgdo do Ensino Médio Integrado ao Curriculo Base do Ensino Médio
do Territorio Catarinense foi incluir os “Aprofundamentos” em Filosofia e Sociologia, com 32
horas cada, no formato ndo presencial. Na soma das 32 horas de Filosofia e 32 horas de
Sociologia sao 64 horas que adicionadas as 96 horas do Projeto de Vida, sdo 160 horas em que
o0 aluno ndo estard na escola.

Dada a terminalidade do EMIEP, imposta pela SED/SC, e apds ofertar Trilhas de
Aprofundamento em EPT a Escola 6 retomou a oferta do Ensino Médio Integrado em Portos, a
partir de 2024, conforme o Parecer CEDP/CEE/SC n° 181/2023 (Santa Catarina, 2023d).
Segundo o Gestor, a escola ndo oferta mais turmas de Ensino Médio Integrado por falta de
estrutura fisica. Ele explica que as familias entendem que o curso ¢ uma boa oportunidade para
seus filhos. Portanto, “/...] se a gente ofertar, tipo, 90 vagas, vai preencher as 90 vagas. A
gente ndo oferta, porque ndo tem sala de aula para isso, porque o EMIEP ele tem uma carga
horaria é um pouco mais estendida, ai ele depende de uma sala no contra turno em alguns

dias” (S1 Gestor - Escola 6).
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4.2 SINTESE E PERSPECTIVAS DO CAPITULO

Concluidas as analises das seis escolas que compuseram a amostra, observamos que
as cinco categorias de analise adotadas neste capitulo permitiram identificar de forma
consistente as alteragdes curriculares decorrentes da reforma do Ensino Médio nos cursos de
EMIEP da rede estadual de Santa Catarina. A analise dos PPCs evidenciou, que na Formacgao
Geral Basica do curriculo ocorreu a diminui¢ao gradativa da carga horaria dos componentes
curriculares, a inser¢do dos componentes Projeto de Vida, Culmindncia do Curso bem como a
inser¢ao de aulas ndo presenciais.

A partir da andlise dos documentos oficiais, em nivel federal e estadual, realizamos
a discussdo das principais mudangas no Ensino Médio e no EMIEP oriundas da Lei n°
13.415/2017. Os relatos das entrevistas explicitaram como a reforma do Ensino Médio
impactou o curriculo e a oferta dos cursos de EMIEP nas escolas estaduais.

A entrevista com os gestores, coordenadores de curso, ATPs e supervisores
escolares das seis escolas demonstrou a forma como entendem a concep¢do da formacgdo
integrada. Verificamos a falta de formagdo continuada para os profissionais (gestores,
professores, equipe pedagogica) que atuam com o Ensino Médio Integrado para dire¢ao de uma
formagdo que compreenda o trabalho, a ciéncia e a cultura como principio educativo para a
formag¢ao humana (Brasil, 2007).

Entre os desafios no periodo de oferta do EMIEP apresentados pelos entrevistados,
um deles ¢ a dificuldade relacionada aos professores para os componentes curriculares da area
técnica. Os entrevistados alegam a dificuldade para contratar esses professores por ndo serem
habilitados, o que significa baixo salario, por nao serem formados em licenciatura. Dessa forma,
a rotatividade de professores para atuarem nos cursos de EMIEP tem sido um grande desafio
para manter a qualidade dos cursos.

Os relatos dos entrevistados, sobre os aspectos positivos na oferta do EMIEP,
demonstram que os cursos de Ensino Médio Integrado contribuem para a formagdo do jovem
que quer continuar os estudos, embora tenhamos observado uma reducao bastante significativa
na carga horaria da Formacgdo Geral Basica, como para o jovem que necessita ingressar no
mundo do trabalho ao terminar o Ensino Médio.

Identificamos em nosso estudo, ainda, que houve o aumento significativo das

matriculas da EPT, nos cursos de Ensino Médio Integrado, bem como observamos a presenga
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de parcerias publico-privadas na rede estadual, o que configura que o Estado ndo contempla a
plenamente a formacdo basica dos jovens.

Ao chegarmos ao final da analise dos dados da pesquisa, constatamos que a reforma
do Ensino Médio e a implementagdo do CBEMTC repercutiram grandemente sobre a oferta, o
curriculo e a concepg¢do dos cursos de Ensino Médio, provocando inclusive uma ruptura da
oferta do Ensino Médio Integrado da/pela rede estadual de Santa Catarina, nos anos 2022 e
2023. Entre as repercussoes destacam-se: o comprometimento da concepcao do Ensino Médio
Integrado com a criagdo e implantacdo das Trilhas de Aprofundamento como itinerario da
Formagdo Técnica Profissional; a precarizacdo da formacgdo dos jovens por meio de um
curriculo que reduziu drasticamente a formacao geral basica, mas também impactou a formagao
técnica profissional, com aulas nao presenciais (ensino hibrido), produzindo um esvaziamento
da/na formacgdo dos jovens que frequentam os cursos de Ensino Médio Integrado, de forma
incomparavel a qualquer outra alteragdo na legislacdo apos 2004, quando da institui¢ao desses
cursos por meio do Decreto n® 5154/2004.

Encerrada essa etapa de andlise, avangamos agora para as Considerac¢des Finais, nas
quais retomamos os principais resultados da pesquisa, discutimos suas implicacdes e
apresentamos as contribui¢des deste estudo para o debate contemporaneo sobre o Ensino Médio

Integrado na rede estadual de Santa Catarina.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil as politicas publicas para a educagao estdo diretamente relacionadas ao
seu projeto societario de contribuir com o avango do sistema produtivo capitalista, amparadas
por um projeto hegemonico burgués, com forte influéncia neoliberal e do livre mercado. Nessa
logica, a educacdo passa ser vista como uma mercadoria e ndo como um direito (Freitas, 2018).

Entender as relagdes de classe estabelecidas ¢ a constituicdo da formagao social,
politica e economica do nosso pais possibilita compreender as razdes ¢ a dimensdo da
desigualdade e da dualidade do modelo educacional brasileiro. Nesse sentido, a partir dos
estudos realizados nesta dissertacdo, compreendemos que a reforma do Ensino Médio tem
servido para ampliar a desigualdade e reforcar o modelo dual da educacdo no Brasil, ao adequar
e padronizar os curriculos sob a logica da acumulacao flexivel e sob o viés ideoldgico presente
na pedagogia das competéncias, alinhada a BNCC.

Esta pesquisa buscou analisar as repercussoes da reforma do Ensino Médio
viabilizada pela Lei 13.415/2017 sobre a oferta, o curriculo e a concepg¢ao dos cursos de EMIEP
na rede estadual de ensino de Santa Catarina. Considerando que a reforma do Ensino Médio
nao se reduz as alteragdes na estrutura do curriculo, a inser¢do e exclusdo de componentes
curriculares e ao aumento ou diminui¢do de suas cargas horérias, mas envolve, sobretudo,
implicagdes que vao para além do ambito pedagdgico e alcangam o campo social, repercutindo
e intensificando a disputa entre as classes mais privilegiadas e aquelas com maior
vulnerabilidade social, especialmente na relagdo entre a formacao profissional voltada para o
mercado de trabalho e a formacao propedéutica de qualidade, voltada a formagdo de dirigentes.

O ponto de partida para a nossa pesquisa foi a constru¢do do Estado do
Conhecimento. A realizagdo do mapeamento da literatura nas bases de dados BDTD e CAPES,
mostrou que hd uma caréncia de estudos em nivel stricto sensu sobre o EMIEP no contexto da
rede estadual de ensino de Santa Catarina. Esse aspecto demonstra a relevancia desta
dissertacao e refor¢a a necessidade de ampliar a producdo de conhecimento acerca dessa
tematica.

Para compreender como a reforma do Ensino Médio afetou o Ensino Médio
Integrado nos contextos e praticas de escolas da rede estadual de ensino, realizamos a escuta de
gestores, coordenadores de curso, assistentes técnicos pedagdgicos e supervisores educacionais
de seis escolas da rede estadual de ensino de Santa Catarina que ofertam o EMIEP. A partir da

Andlise de Contetido emergiram cinco categorias que permitiram compreender os caminhos
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trilhados pelas escolas, bem como os desafios e contradi¢des que permeiam a oferta do EMIEP
no contexto da implementa¢do do CBEMTC, oriundo da reforma do Ensino Médio.

Na Categoria I — Razdes para oferta de Ensino Médio Integrado a Educagado
Profissional — a anélise, das razdes que motivaram essa oferta na rede estadual de ensino de
Santa Catarina, evidenciou uma tensdo entre os principios orientadores da politica do Ensino
Meédio Integrado e as praticas escolares de implementacdo. Embora o Caderno Pedagégico da
SED/SC (Santa Catarina, 2007) sinalize uma proposta de formagao integral, voltada a formacao
de sujeitos criticos e transformadores, os relatos dos entrevistados indicaram que a oferta do
Ensino Médio Integrado estd fortemente vinculada as demandas locais, ao contexto
socioeconomico de cada regido e a articulagdo com os arranjos produtivos locais. A justificativa
para a criacdo e implementacdo dos cursos de EMIEP, em muitos casos, atendeu a logica da
empregabilidade e da inser¢do dos jovens no mercado de trabalho, visando as necessidades
econdmicas locais, preocupando-se, inclusive, com a formacdo de um perfil de jovem
empreendedor. Esse movimento, associado as demandas regionais e aos arranjos produtivos
locais, evidenciou a influéncia de interesses econdomicos sobre o projeto pedagdgico, o que pode
comprometer a concep¢do ¢ os sentidos do Ensino Médio Integrado e restringir as
possibilidades de uma formagao emancipatoria.

Na Categoria I — (In) Compreensdo da concepgao do Ensino Médio Integrado —
a andlise revelou uma compreensao limitada, por parte dos sujeitos entrevistados, da concepgao
da formagdo integral/omnilateral como pressupde a concep¢ao do Ensino Médio Integrado.
Embora exista o reconhecimento de que os cursos oferecem uma formacdo que vai além dos
contetidos da base comum e incluem a formagao técnica com inser¢do na pratica profissional,
como viagens de estudo e projetos integradores, as falas evidenciaram uma visao restrita da
concepcao do Ensino Médio Integrado. A integracdo entre os componentes curriculares da
formacao geral basica e a formagdo técnica estd mais proxima de uma justaposi¢do entre os
componentes curriculares, sem uma efetiva articulacdo que promova a relagao dialética entre
trabalho, ciéncia e cultura, conforme propdem Ciavatta (2012) e Ramos (2017), sobretudo
porque as condi¢des materiais concretas de planejamento integrado foram retiradas das escolas.

Foi possivel identificar que a oferta do EMIEP, embora respaldada teoricamente
por uma proposta teorica de formagao integral/omnilateral e orientada por uma concepgao de
totalidade, tem sido, na pratica, marcada por uma compreensdo reduzida a formacao para o
mercado de trabalho, com o predominio de uma formag¢do instrumental e utilitarista, voltada

para a empregabilidade imediata dos jovens. A concepc¢do de formacgdo, expressa pelos
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entrevistados, tende a reduzir o potencial formativo do Ensino Médio Integrado a uma
preparagao técnica para o trabalho, o que revelou uma cisdo entre a intencionalidade pedagogica
da proposta e a sua efetivagcdo no cotidiano escolar. Como aponta Frigotto (2012), formar para
o mundo do trabalho implica compreender o trabalho ndo apenas como ocupacdo produtiva,
mas como principio educativo, capaz de integrar multiplas dimensdes da vida humana.

A Categoria III — Potencialidades e Limites do Ensino Médio Integrado a
Educagao Profissional — revelou que, apesar das adversidades enfrentadas pelas escolas no
decorrer da implementa¢do e manuten¢do dos cursos de Ensino Médio Integrado, foi possivel
identificar um conjunto significativo de potencialidades. Entre as principais, destacam-se o
reconhecimento da qualidade da formagao proporcionada pelo EMIEP; a integracdo curricular
como estratégia pedagodgica formativa; a adogdo de praticas pedagdgicas contextualizadas e
vivéncias de campo; a realizagdo de projetos integradores; a valorizagdo do curso pela
comunidade escolar e local; e a inser¢@o de egressos no mundo do trabalho como profissionais
reconhecidos em suas areas de formagao.

Considerando os limites e desafios enfrentados na oferta do Ensino Médio
Integrado, as falas dos entrevistados evidenciaram que a evasao escolar, provocada sobretudo
pela inser¢do precoce dos jovens no mercado de trabalho, constitui um dos obstaculos mais
expressivos. Esse movimento, fortemente condicionado pelas desigualdades sociais que
atravessam a vida dos estudantes, majoritariamente jovens da classe trabalhadora, os leva a
priorizar a contribui¢do para a renda familiar em detrimento da continuidade dos estudos. Trata-
se de um fendmeno estrutural que reafirma a persisténcia de assimetrias socioecondmicas
profundas, as quais impactam diretamente tanto o acesso quanto a permanéncia do jovem na
escola, tencionando o sistema educacional a garantir, de modo efetivo, o direito constitucional
a educacdo. Nesse sentido, como assinalam Frigotto (2012) e Dayrell (2003), a condigdo
juvenil, enquanto etapa singular de formacao e afirmagdo de sujeitos, tem sido atravessada por
processos de desumanizacdo e negagdo de direitos, especialmente quando vivenciada sob
condi¢des materiais adversas.

Outro ponto critico refere-se a precarizagdo do trabalho docente, evidenciada pela
dificuldade de contratagdo de professores com formacdo adequada, na alta rotatividade de
profissionais com contratos temporarios € precarios, € a auséncia de politicas efetivas de
valorizacdo da classe. A predominancia de vinculos temporarios, a baixa remuneragao ¢ a falta

de hora/aula remunerada para planejamento coletivo impactam diretamente na qualidade do



193

processo educativo, inviabilizando a constru¢do de praticas pedagogicas integradas, conforme
propdem os pressupostos da formagao omnilateral (Ciavatta, 2012; Kuenzer, 2011).

Os relatos mostraram, ainda, que a politica de implementacao do Ensino Médio
Integrado nas escolas estaduais nao tem tido o acompanhamento pedagogico como, também,
ndo ¢ oferecido as devidas condi¢des materiais e humanas necessarias a sua realizacdo. A
auséncia de investimentos em infraestrutura, materiais didaticos especificos e mecanismos
eficazes de valorizagdo docente sdo fatores que fragilizam o projeto pedagogico e limitam o
alcance dos objetivos desses cursos.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que tais desafios ndo inviabilizam a oferta do
Ensino Médio Integrado em sua totalidade, mas dificultam sobremaneira sua implementagdo de
acordo com os sentidos e concepgao que possuem. Conforme apontam Ciavatta ¢ Ramos
(2012b), sua efetivacdo depende da constituicdo de um projeto politico-pedagdgico coerente e
sustentado por politicas publicas comprometidas com a superacdo das desigualdades
educacionais e sociais. Desse modo, para viabilizar tais cursos, ¢ imprescindivel assegurar
condi¢des objetivas de trabalho docente, infraestrutura das escolas adequada as necessidades
de cada curso, valorizagdo profissional e tempo para o planejamento coletivo, aspectos
indispensaveis para a oferta dos cursos de Ensino Médio Integrado de acordo com a concepgao
que foram criados.

Na Categoria IV — Repercussdes da reforma do Ensino Médio sobre o Ensino
Médio Integrado a Educagdo Profissional em Santa Catarina — foi possivel identificar os
impactos da reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n°® 13.415/2017, na dinamica escolar
e na formagao dos jovens que cursam o Ensino Médio Integrado. Os dados empiricos revelaram
que a implementagao do CBEMTC, especialmente no que tange a substituicdo do Ensino Médio
Integrado por Trilhas de Aprofundamento em EPT, em 2022, por cursos técnicos fragmentados
e aligeirados, comprometeu significativamente a concepg¢ao e a qualidade da formagao proposta
nos cursos de Ensino Médio Integrado.

Ainda que, em 2023, a SED/SC tenha retomado a possibilidade de oferta do EMIEP,
os entrevistados relataram um certo alivio com o “retorno” do Ensino Médio Integrado, mas
demonstraram preocupacdo com as matrizes curriculares padronizadas para todas as escolas.
Eles manifestaram que esse processo nao ocorreu com as condi¢des estruturais e pedagogicas
necessarias a efetivacao da proposta do Ensino Médio Integrado.

Os relatos apontaram a dificuldade de adequacdo as novas matrizes curriculares,

sobretudo em razao da inser¢do da carga horaria a distancia, denominada aula ndo presencial
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(NP), e indicaram que estas atividades ndo estdo sendo realizadas ou ndo estdo funcionando
como deveriam, contribuindo para o esvaziamento de conteiidos da formagdo geral basica e,
assim, acentuando as desigualdades educacionais ja existentes na formacao dos jovens.

As evidéncias apontaram, portanto, que a reforma do Ensino Médio ndo apenas
interrompeu a possibilidade de uma formacdo integral, mas também instaurou uma logica de
descontinuidade e fragmentagdo curricular. Tal processo resultou em perdas concretas para os
jovens estudantes da rede estadual de ensino, especialmente os que ja vivenciam contextos de
vulnerabilidade social. Em vista disso, € possivel concluir que a interrupgao da oferta do Ensino
Médio Integrado, ainda que temporaria, revelou o descompasso entre as diretrizes nacionais
impostas e as realidades locais das escolas estaduais.

Na Categoria V — O Novo Ensino Médio: entre o discurso da flexibilizagao e a
realidade da precarizagdo do/mo Ensino Médio Integrado catarinense — as entrevistas
revelaram que as modificagdes no curriculo implementadas no Ensino Médio e na Educacao
Profissional da rede estadual de ensino de Santa Catarina, a partir da implementa¢do do
CBEMTC e da Lei n° 13.415/2017, trouxeram implicagdes significativas para a identidade e
qualidade dos cursos de Ensino Médio Integrado ofertados nas escolas da rede estadual. A
retirada da oferta da EPT na forma integrada em 2022 e sua posterior retomada em 2023, com
alteragdes curriculares — como a redugdo da carga horéria dos componentes curriculares da
formagdo geral basica e a inser¢ao do ensino hibrido — demonstrou que as politicas publicas
estdo desacordo com a realidade escolar.

Os relatos dos gestores, ATPs, supervisores e coordenadores revelaram que das seis
escolas que participaram desta pesquisa, quatro escolas continuam ofertando o Ensino Médio
Integrado, enquanto duas escolas optaram por ndo ofertar o EMIEP em 2025. Segundo os
entrevistados, essa decisao decorre dos efeitos da reforma do Ensino Médio, que interrompeu a
formacgao na forma integrada e instaurou um processo de precarizagdo da formacao dos jovens,
bem como a desmotivacao da comunidade escolar para a continuidade da oferta desses cursos.

Outra questdo importante ressaltada foi a falta do tempo para o planejamento
coletivo, em fung¢do da decisdo tomada pela SED/SC de ndo manter a hora/aula atividade a ser
cumprida na escola. O incentivo da SED/SC para que as escolas fagcam parcerias com
institui¢des publicas e privadas, para a oferta de programas como CaTec e cursos FIC, também
foi evidenciado nas falas.

A andlise dos PPCs de Ensino Médio Integrado das escolas mostrou que todas as

matrizes curriculares foram adequadas ao Novo Ensino Médio. A andlise comparativa das
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matrizes curriculares utilizadas pelas escolas antes do NEM com as matrizes curriculares
disponibilizadas pela SED/SC apdés a reforma do Ensino Médio, evidenciou que os
componentes curriculares da Formagao Geral Basica sofreram redugdo significativa da carga
horaria e a insercdo de carga horaria a distancia. E, em alguns casos, os componentes
curriculares estdo na forma de “Aprofundamento” com aula ndo presencial. O componente
Projeto de Vida foi incorporado nas matrizes curriculares, nos trés anos do Ensino Médio, com
carga horaria totalmente a distancia, o que significa que o estudante ndo tera encontro presencial
com o professor desse componente curricular.

Na parte flexivel do curriculo, especifica do curso técnico e denominada Percurso
Formativo no NEM, alguns componentes curriculares foram mantidos, outros agrupados e
novos inseridos. A andlise também apontou que foi respeitada a carga horaria minima dos
cursos técnicos, definida pelo Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos, embora dois dos seis
PPCs tenham apresentado reducgdo na carga horaria do percurso formativo.

A presente pesquisa evidenciou que a reforma do Ensino Médio, implementada pela
Lein®13.415/2017, repercutiu de maneira significativa sobre a oferta, o curriculo e a concepgao
dos cursos de EMIEP na rede estadual de ensino de Santa Catarina. Ao privilegiar uma légica
mercadologica e tecnicista, em consonancia com os interesses do capital, essa reforma
representa mais um movimento de intensificagdo da dualidade estrutural e educacional que
historicamente marca a educacdo brasileira, ao restringir as possibilidades de uma formagao
integral/omnilateral para os filhos da classe trabalhadora.

Por fim, destacamos que a implementagdo do NEM e do CBEMTC ocorreu de
forma verticalizada, ao desconsiderar a comunidade escolar e centralizar as decisoes
curriculares em esferas alheias ao cotidiano escolar. A reforma do Ensino Médio comprometeu
a formacdo dos jovens e intensificou a precarizagdo do trabalho docente. A ldgica da
flexibilizagdo, pautada na pedagogia das competéncias e da acumulacdo flexivel (Kuenzer,
2007), subordinou a formagao humana integral a uma racionalidade economicista, reforcando
a dualidade estrutural do ensino médio.

Entendemos que, os caminhos percorridos pela SED/SC no processo de
implementa¢do da reforma do Ensino Médio afetaram sobremaneira o Ensino Médio Integrado
na rede estadual, inviabilizando o potencial desses cursos, na perspectiva de superar a dualidade
educacional. Ante ao exposto, ¢ fundamental reafirmar a necessidade de assegurar a
implantagdo de politicas publicas que garantam condi¢des materiais, pedagdgicas e humanas

para a efetivacdo de uma formagao integral/omnilateral, de uma educacdo que tenha o trabalho
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como principio educativo em seu curriculo e nas praticas pedagogicas, de modo a potencializar
o desenvolvimento de todas as dimensdes humanas, trabalho, ciéncia e a cultura, voltada a
formacao critica e emancipadora dos jovens catarinenses.

Coube a esta pesquisa e cabera aos estudos futuros denunciar o processo de
desmonte da concepg¢ao dos cursos de Ensino Médio Integrado e os seus limites, mas também
de anunciar suas potencialidades e as experiéncias de praxis pedagdgicas que resistem as
pressdes politicas e do livre mercado e reafirmar o direito a educagdo publica, gratuita, laica,
de qualidade socialmente referenciada, sendo essa, condi¢ao indispensavel para a construgao

de uma sociedade justa, democratica e emancipadora.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS ATPS E

COORDENADORES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO

PROFISSIONAL DE SC

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS ATPS E COORDENADORES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCAGAQ PROFISSIONAL
DE SC

“O Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio na Rede Estadual de Santa Catarina: Percurso, Avangos e
Retrocessos a Partir da Legislagdo Educacional”

Obs.: As guestdes poderado sofrer alteracbes a depender das respostas dadas pelos entrevistados, complementadas com
outras guestdes ou suprimidas no caso de ja terem sido respondidas.

1) Sexo
O Feminino 0 Masculino

2) Seu maior nivel de Formagao é:
0 Graduagdo [0 Especializagdo 0 Mestrado 0 Doutorado

3) Qual curso superior vocé fez?

4) Qual sua atuagéo junto ao Ensino Médio Integrado & Educagéo Profissional:

0 Coordenador de curso na [ Assistente Técnico O Outro
escola Pedagogico

5) A qual Coordenadoria Regional de Educacéo (CRE) a escola gue vocé atua pertence?

6) Sua escola é:
0 Escola do Campo [ Escola Urbana [ EscolaIndigena

7) Desde quando sua escola oferta o EMIEP?

8) Quais os motivos que levaram a sua escola a ofertar o EMIEP?

9) Qual a concepgéo de formagéo presente nos cursos de EMIEP?

10) Quais os aspectos que vocé considera positivos nesse tempo de oferta do EMIEP em sua escola?

11) Quais as principais dificuldades encontradas na oferta do EMIEP?

12) Durante esse tempo, houve alguma alteragdo no nome e na matriz do curso que foi ofertado pela escola? Vocé lembra
guais foram e por gquais razées?

13) Se a escola descontinuou a oferta do EMIEP em algum periodo, quais foram os motivos?

14) Quais as alteragdes ocorreram na oferta do EMIEP a partir da Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) e das
Diretrizes Curriculares do Ensino Médio (Resolugéo CNE/CEB N° 3/2018) e da Educagéo Profissional {Resolugdo CNE/CP
N° 1/2021)?

15) Na sua percepgao, como essas alteragdes afetaram a oferta do Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional?

16) Vocé pode compartilhar os PPCs e as matrizes curriculares do(s) curso de EMIEP da sua escola desde a criacéo do
curso, por gentileza?

17) Como a sua escola percebeu a interrupgéo dos cursos EMIEP em 2023 e as novas orientagbes emanadas pela SED
em 2024 para esses cursos?
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APENDICE B — QUESTIONARIO COM OS COORDENADORES DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL DAS ESCOLAS E
CEDUPS

Questionario com os coordenadores do Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional das escolas e CEDUPs

1- E-mail *

2- Aescola/CEDUP gque vocé atua pertence a qual Coordenadoria Regional de Educacgéo
(CRE)?

3- Sua escola/CEDUP é:
Marcar apenas uma das alternativas.
I Escola do Campo [ Escola Indigena 0 CEDUP
[ EscolaUrbana O CEDUP Agrotécnico

4- Sua escola possui coordenador de curso do EMIEP?
Marcar apenas uma das alternativas.

O Sim L Néo

5- Se sua resposta foi negativa, guem coordena pedagogicamente o curso?
Marque todas que se aplicam.

T Professor do [ Professor do O Supervisor escolar
EMIEP Ensino O Orientador

O Professor do Fundamental educacional
Ensino Médio O ATP 0 Gestor

6- Ha quanto tempo vocé trabalha como coordenador do EMIEP? Marcar apenas uma das
alternativas.

Menos de 1 ano
De 1 a2 anos

De 3 a b anos O Mais de 10 anos
De 6 a 10 anos

11
11

7- Referente aos periodos de oferta do EMIEP na sua escola, margue as altemativas
correspondentes:

Marque todas que se aplicam.

Oferta entre 2006 a 20015

Oferta entre 2016 a 2020

Oferta entre 2021 a 2022

A oferta iniciou em 2023

A oferta iniciou em 2024

A oferta iniciou em 2025

[ o R e A |

1

8- Conte sobre a trajetoria da oferta do EMIEP na sua escola. Como foi o processo de decisdo
pela oferta do EMIEP, por que da escolha do(s) curso(s), houve apoio técnico/pedagogico da
SED?

9- Como voceé avalia a contribuigdo do EMIEP para a formacgéo da juventude em termos de
proposta de formacgao?

Marque todas que se aplicam.

Formar para o emprego e mercado de trabalho

Formar para prosseguir os estudos em nivel superior

Formar integralmente o jovem (em todas as dimensoes da vida humana)

Né&o forma o suficiente para nenhuma das altemnativas anteriores

101010
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10- Qual é a concepgéo de formagéo presente nos cursos de ensino médio integrado?

11- Quais dificuldades que encontraram e enfrentaram para a oferta de cursos de Ensino Médio
Integrado a Educacéo Profissional?

12- O gue vocé pode destacar de pontos positivos nos processos de formagéo dos jovens que
concluiram o EMIEP na sua escola?

13- As alteracdes produzidas pela Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) e pelas
diretrizes curriculares para o Ensino Médio e para Educacéo Profissicnal impactaram sobre o
Projeto Pedagdgico e a matriz curricular do EMIEP da sua escola?
Marcar apenas uma das alternativas.

O Sim O Née

14- Se a resposta da questao anterior foi positiva, vocé teria como me dizer quais alteragdes
ocorreram e como elas sao avaliadas por vocé, pelos professores e pelos alunos??

15- Ha uma politica de formacao continuada especifica para atuagdo no EMIEP e qual a

frequéncia?

Marcar apenas uma das alternativas.
' Sim, bimestralmente I Nao ocorre formagéo continuada
T Sim, semestralmente especifica para atuagéo no EMIEP

O  Sim, anualmente

16- Como vocé avalia os conhecimentos dos professores do EMIEP para a atuagao na
perspectiva da formagéo integral dos estudantes?

17- Quando os estudantes optam pelo EMIEP, quais as razées que os levam a esta decisdo?
Margue todas que se aplicam.

Ter uma formacao técnica

Ao terminar o curso entrar no mercado de trabalho

Os pais que decidiram pela matricula no curso

Ter uma formagao técnica e seguir os estudos

Auséncia de outras alternativas em escolas proximas

QOutra

1 o e |

[

18- Se ha evasio no curso EMIEP, quais os motivos para a evasio nos cursos de EMIEP?
Margue todas que se aplicam.

Por ser uma matriz integral com carga horaria ampliada

O jovem precisa trabalhar para ajudar a familia

O jovem guer entrar para o mercado de trabalho

N&o gostou do curso e mudou para o Ensino Médio

Outro

o |

[

19- Como sua escola percebeu a interrupgéo da oferta dos cursos de EMIEP pela SED em 2022
e 20237 O que mudou na retomada da oferta em 20247

20- Que necessidades vocés sentem para fortalecer o EMIEP em sua escola?

Pagina2de 2
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISAS COM SERES
HUMANOS

INSTITUTO FEDERAL . Q Plataforma
CATARINENSE %ﬂnﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADGS DO PROJETO DE FESQUISA

Tiule da Pesquisa: O ENSING MEDIO INTEGRADO A EDUCACAC PROFISSIONAL TECHICA DE NIVEL
MEDIO MA REDE ESTADUAL DE SANTA CATARINA: PERCURSO,
AVANGCOS E RETROCESSOS A PARTIR DA LEGISLACAD EDUCACIONAL

Pezquisador: JANICE KLEEMANN THOME DA CRLUZ BUNN

Area Temadtica:

Versdo: 4

CAAE: 75788323 3. 0000.8049

Institulgio Proponente: INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE CAMPUS CAMBORIL
Patrocinador Princlpal: Financiaments Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 6805223

Apresentacio do Projeto:

Seqgundo a pesquisadora, o projeto de pesquisa parte do seguinte problema: "Quais os impactos produzidos
pelas diretrizes curriculares de Ensino Médio e da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio sobre a
oferta do Ensine Médio Integrado 4 Educacio ProfizsionallEMIEP pela Rede Estadual de Santa Catarina?
Com a pesquisa, espera-se gualificar a praxis da pesquisadora-formadora e, conseguentements, contribuir
com a necessidade da produgio de conhecimento que permitam analisar os impactos produzidos pelas
politicas curriculares de Ensino Médio e da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio sobre a oferta do
Ensino Médio Integrado 4 Educagao Profissional/EMIEP pela Rede Estadual de Santa Catarina, servindo,
inclusive, de elemento ou instrumento para a andlise da implementacio de politicas de formacio das
juventudes assumida pela Secretaria de Estado da Educagao de Santa Catarina por parte de
pesquisadores, professores & dos préprios gestores.”

Objetive da Pesquisa:

Objetivo Priméario:

Analisar os impactos produzidos pelas diretrizes curriculares de Ensino Médio e da Educagao Profissional
Técnica de Mivel Médio sobre a oferta do Ensine Médio Integrado & Educagao ProfissionallEMIEP pela
Rede Estadual de Santa Catarina.

Enderaga:  RUA JOAOUIM GARCEA SN - CAA POSTAL 2018

Bairra: CTEMTRO CEP: BEB.340-D55
UF: 5 Municipie: CTAMBORIL
TeleTome:  [47)3104-0862 E-rmail: cepshiiitc.edu by

Piggina 01 e 05



INSTITUTO FEDERAL £ Plabaforma
CATARINENSE %ﬂﬂ

Canlinuacho do Parecer: §.905.223

Objetivos Secundarios:

a) Discutir a concepgio do Ensine Médio Integrado 4 Educagao Profissional/EMIEP e suas implicagbes na
formagdo das juventudes;

b) Contextualizar a implementagdo do Ensino Meédio Integrado & Educagac Profissional pela rede estadual
de ensino de Santa Catarina;

¢) Problematizar as principais alteragdes decorrentes das diretrizes curriculares do ensino médio & da
Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio no Brasil & em Santa Catarina a partir dos anos de 2000,
d) Compreender como as diretrizes curriculares do ensine médio e da Educagao Profissicnal Técnica de
Mivel Médio impactaram na concepgdo & na oferta do Ensino Médio Integrado & Educagio
Profissional/EMIEP pela Rede Estadual de Santa Catarina.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Informamos gue em todas as pesquisas realizadas com seres humanos contém riscos em tipos & gradagoes
variados. Sendo assim, € possivel gue estes procedimentos provogquem algum tipo de desconforto (de
ordem subjetiva), entre os quais podemos mencionar: invasac de privacidade; responder a questoes
sensiveis, como, por exemplo, revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados; discriminagio e
estigmatizagdo a partir do contelddo revelado; divulgag@c de dados; tomar o tempo para participar da
conversagao com a pesquisadora.

Destacam-se 03 possivels riscos caracleristicos do ambiente virtual, meios elelrdnicos, ou atividades nao
presenciais, em fungdo das limitagbes das tecnologias utilizadas. Além disso, existem limitagdes das
pesquisadoras para assegurar total confidencialidade e potencial risco de sua viclaggo dos dados da
pesguisa, portanto, serao tomadas todas as providéncias para a garantia da confidencialidade, delstando os
registros de e-mail & dos dades em nuvem & armazenando adequadamente os dados coletados, conforme
orientagdes do Oficio Circular n.® 2/2021/CONEP/SECHNS/MS.

Beneficios:

Quante acs beneficios aos participantes da pesguisa, espera-se gue os dados produzidos nesta pesquisa
instaurem reflaxies sobre as diretrizes educacionais e a legislagio que ampara o Ensino Médio Integrado &
Educagao Profissional no Estado e, por conseguinte, a ampliago do conhecimento e qualificacdo desles

profissionais acerca das quesles relativas ao Ensino Madio

Enderego: RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2016

Bairro: CEMTRO CEP: gB.340-055
UF: 5C Municipio: CAMBORIU
Telefone: (47)2104-0382 E-mail: cepshi@ifc.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL . g Plataforma
CATARINENSE %Qtﬁﬂl

Contiruagdo o Parecer: 6,908,223

Integrado.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O projeto atende aos aspectos tedricos e metodoldgicos exigidos em uma pesquisa desta
natureza & também as resolugies que embasam o sistema CEP/CONER (Resolucao 510M16).

Consideragfes sobre os Termos de apresentacdo obrigatdria:
O projeto apresenta todos os elementos exigidos pela Resolugao 510M6 & serd emitido como "Aprovado®.

Recomendagbes:

1. Para a prévia visio dos itens a serem observados, quando da elaboragao do Parecer pelo Comité de
Etica, conzultar: resolugdo CNS 510/2016, Norma Operacienal 001/2013 e Doc. Normatives CEPICONEP,
disponiveis na Plataforma Brasil (platafermabrasil saude.gov.br) nas dreas: Resolugdes e Mormativas e Site
do CEPSH-IFC.

2. Consultar também as Resolucdes citadas para a elaboragao dos Termos de consentimente. TCLETALE.
Site do CEPSH. (http:/cepsh.ife.edu brisubmissacy}.

3. A coleta de dados sd poderd ter inicio apss APROVACAD pelo comité de ética e emissao do PARECER
FIrAL.

4. Para diavidas de como proceder em ambiente virtual de pesquisa, censulte: OFICIO CIRCULAR n
2/12021/CONER/SECNS/MS Origntagdes para procedimentos em pesguisas com qualquer etapa em
ambiente virtual.

Conclusdas ou Pandéncias & Lista de Inadequagdes:

Pendéncia 1: Sanada

Pendéncia 2: Sanada
Pendéncia 3: Sanada
Pendé&ncia 4: Sanada
Pendéncia 5: Sanada

Pendéncia 6: Sanada

Enderego:  RUA JOAQUIM GARCIA SM - CALA POSTAL 2016

Bairre: CEMTRO CEP: 8E.340-D55
UF: 5C Munieipio:  CAMBORIL
Telefone:  (47)2104-0862 E-mgil: cepshinite. ey b
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Continuagdo do Parecer: 6.906.223

Pendéncia 7: Sanada

Pendéncia 8: Sanada

Pendéncia 9 Sanada

Pendéncia 10: Sanada

Consideragées Finals a critério do CEP:

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relaclionados:

R
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ma

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacio
Informagtes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 05/05/:2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2240948 pdf 221419
Outros Termo_anuencia.pdf D&082024 | JANICE KLEEMANN | Aceito

220641 |THOME DA CRUZ
BLIMM
Solicitagao Assinada | Informacan_raspaosta. pf 058/05/2024 | JANICE KLEEMANN | Aceito
pelo Pesguisador 220507 | THOME DA CRUZ
Responsdvel BLIMMN
Projeto Detalhado ! | Projeto. pdf D&/05/2024 [JANICE KLEEMANM | Aceito
Brochura 220052 |THOME DA CRUZ
Investigador BLIMMN
TCLE ! Termos de | TCLE. pdf D&/05/2024 |JANICE KLEEMANM | Aceito
Assentimento f 215542 |THOME DA CRUZ
Justificativa de BLIMMN
Auséncia
Cronagrama CRONOGRAMA, pdf 26/03/2024 [JANICE KLEEMANM | Aceito
10:08:47 | THOME DA CRUZ
BLIMM
Outros Roteiroquestionario.pdf 0311/2023 | JANICE KLEEMANN | Aceito
13:36:23 |THOME DA CRUZ
BLIMM
Outros RoteirodeEntravista.pdf 03M11/2023 [JANICE ELEEMANM | Aceito
13:35:28 |THOME DA CRUZ
BLMM
Folha de Rosto FolhadeRosto_pdf 03M11/2023 [JANICE KLEEMANM | Aceito
13:32:300 |THOME DA CRUZ
BLMM

Enderego:  REUA JOAQUIM GARCIA SM - CAKA POSTAL 20158

Bairre: CTENTRO
UF: 5C
Teletone:

CEF: 3E.340-D55

Muriciplo: CAMBORIU
{47}2104-08E2

E-rrail:

cepshite adu b
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Cantinuagio do Parecer: § 808 223

Shtuacao do Parecar:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
MNao

CAMBORIL, 24 de Junho de 2024

Assinado por:
PAULO DE ALMEIDA CORREIA JUNIOR
(Coordenador(a))

Enderega:  RUA JOAQUIM GARCIA SN - TARA POSTAL 2016
Bairra: CENTRO CEP: BE.340-D55
UF: 5C Municipio: CTAMBORIU

Telefons: (47)2104-0862 E-mail: cepshitcedu b

Figine 05 de 05



220

ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado(a),

Vocé estd sendo convidad(o)a a participar de forma wvoluntaria da pesquisa intitulada “O Ensino Médio
Integrado a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio na Rede Estadual de Santa Catarina: Percurso, Avangos e
Retrocessos a Partir da Legislagdo Educacional”, conduzida por mim, Janice Kleemann Thomé da Cruz Bunn,
mestranda do Programa de Pds-graduagéao Stricto Sensu, no curso de Mestrado em Educagéo, do Instituto Federal
de Educagao, Ciéncias e Tecnologia Catarinense (IFC) — Campus Camboril, na linha de pesquisa Processos
Formativos e Politicas Plblicas, sob a orientagéo da Professora Dra. Marilane Maria Wolff Paim.

O estudo tem como objetivo geral analisar os impactos produzidos pelas diretrizes curriculares de Ensino
Médio e da Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio sobre a oferta do Ensino Médio Integrado & Educacgéo
Profissional/EMIEP pela Rede Estadual de Santa Catarina.

Para tanto, sdo objetivos especificos discutir a concepgédo do Ensino Médio Integrado a Educacgéo
Profissional/EMIEP e suas implicagOes na formacgao das juventudes; contextualizar a implementagao do Ensino
Médio Integrado a Educagéao Profissional pela rede estadual de ensino de Santa Catarina; problematizaras principais
alteragdes decorrentes das diretrizes curriculares do ensino médio e da Educagido Profissional Técnica de Nivel
Médio no Brasil e em Santa Catarina a partir dos anos de 2000; e compreender como as diretrizes curriculares do
ensino médio e da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio impactaram na concepgéo e na oferta do Ensino
Médio Integrado a Educac¢ao Profissional/EMIEP pela Rede Estadual de Santa Catarina. Com a pesquisa também
espera qualificar a préxis da pesquisadora-formadora e, consequentemente, contribuir com a necessidade da
produgao de conhecimento que nos permitam analisar os impactos produzidos pelas politicas curriculares de
Ensino Médio e da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio sobre a oferta do Ensino Médio Integrado a
Educacgéao Profissional/EMIEP pela Rede Estadual de Santa Catarina, servindo, inclusive de elemento ou instrumento
para a analise da implementagao de politicas de formagé&o da juventude assumida pela Secretaria de Estado da
Educacao de Santa Catarina por parte de pesquisadores, professores e dos préprios gestores.

Os procedimentos metodologicos escolhidos para a pesquisa de natureza qualitativa descritiva, interpretativa
e analitica, a ser desenvolvida entre os meses de margo de 2023 a fevereiro de 2025, foram: a pesquisa bibliogréfica,
documental e a pesquisa de campo. A pesquisa bibliografica, além da revisdo da literatura de artigos, livros e
capitulos de livros se daré através do estado do conhecimento onde realizaremos um mapeamento, de 2005 a 2022,
das teses e dissertagdes a partir da plataforma da Capes e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD). Na pesquisa documental os principais documentos a serem analisados serao as Diretrizes Curriculares dos
anos 2000. Ja a pesquisa de campo tera amostra de seis escolas que permanecem ofertando o Ensino Médio
Integrado desde 0 ano de 2006, ou a escola com curso de Ensino Médio Integrado mais antiga de cada uma das seis
mesorregides do Estado de Santa Catarina, com a realizagdo de entrevistas semiestruturadas, de modo presencial,
com os assistentes técnicos-pedagdgicos da escola ou especialista em assuntos educacionais responsavel pelo
acompanhamento e coordenagido da elaboragio e das atualizagdes e alteragdes dos projetos de curso e os
coordenadores desses cursos pertencentes 4 amostra. Apds, as mesmas serdo transcritas e utilizadas para
produgéo de dados e analise na escrita da dissertagao. Além da andlise dos projetos de criagdo do curso de Ensino
Médio Integrado das escolas a partir de uma amostra da oferta de Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional
{(EMIEP) pela rede estadual de ensino. Além das entrevistas, realizaremos um questiondrio Google Forms com os
coordenadores de cursos EMIEP, efetivos ou em contrato temporario, das escolas que ofertam o Ensino Médio
Integrado a Educagao Profissional na rede estadual de Santa Catarina que ndo pertencem a amostra.

Dessa forma, convidamos vocé, assistente técnico-pedagdgico ou especialista em assuntos educacionais
responsavel pelo acompanhamento e coordenagido da elaboragdo e das atualizagdes dos projetos de curso e
coordenador dos cursos Ensino Médio Integrado a Educacgéo Profissional, a participar da entrevista, pois a
consideramos parte essencial para contribuir com a tematica e atingir o resultado esperado. Vocé é quem decide se
quer ou ndo quer fazer parte dela. A sua participagéo néo & obrigatdria.

No primeiro momento, vocé esta recebendo o Termo de Gonsentimento Livre e Esclarecido (TCLE), onde sao
explicados os objetivos da pesquisa, da sua participagao, da garantia de anonimato, da importéncia da gravagao e
da transcrigdo das entrevistas para compreensio do fenémeno estudado. Vocé serd informada dos riscos e
beneficios da pesquisa, também terd acesso ao meu contato enquanto pesquisadora e ao do Comité de Etica do IFC.
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Se vocé concordar em participar da pesquisa, apds os esclarecimentos, serd solicitado que assine este documento
em trés vias, ficando uma delas com vocé, para que possa consultar e ter acesso as informagdes nele contidas
sempre que for necessario. Vocé podera deixar de participar da pesquisa, se assim desejar, a qualguer tempo e sem
prejuizo de qualquer natureza. Vocé nao tera gastos e tampouco ganhos financeiros ao participar da pesquisa, mas,
caso vocé tenha algum prejuizo material ou imaterial em decorréncia da pesquisa podera solicitar indenizagéo, de
acordo com a legislagdo vigente e amplamente consubstanciada. A entrevista terd a duragéo de, no maximo, 15
minutos, para evitar o cansago fisico e emocional dos(as) participantes.

Vocé terd acesso ao teor do contelido do instrumento de coleta de dados antes de responder as perguntas,
para uma tomada de decisdo da sua participagdo. A entrevista presencial sera realizada na prépria escola em que
vocé atua, no turno de sua disponibilidade e agendada previamente, em um ambiente reservado, tranquilo, sem
interferéncias externas, para proporcionar um espago mais acolhedor. Apds os esclarecimentos sobre a pesquisa e
sobre o TCLE, bem como de sua concordancia, basta responder qualguer uma das perguntas para gue sua anuéncia
seja considerada. Vocé pode nao responder algumas perguntas, sem necessidade de se justificar. Vocé também
sera orientado(a) a guardar uma cépia do TCLE, mesmao que em formato digital.

Informamos que em todas as pesquisas realizadas com seres humanos contém riscos em tipos e gradagdes
variados. Sendo assim, é possivel que estes procedimentos provoquem algum tipo de desconforto (de ordem
subjetiva), entre 0s quais podemas mencionar: invaséo de privacidade; responder a questbes sensiveis, como por
exemplo revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados; discriminagéo e estigmatizag¢do a partir do contelido
revelado; divulgagao de dados; tomar otempo para participar da conversagdo com a pesquisadora.

Nesses casos, as providéncias tomadas serdo: a garantia do anonimato do participante, a liberdade de nao
responder as perguntas que porventura lhe causem algum constrangimento e a op¢ao de desistir de participar da
pesquisa a qualquer tempo. Se acaso em algum momento vocé optar em desistir, os dados coletados até entao nao
serao utilizados e se a entrevista ja estiverem andamento, ou concluida, os dudios e/ou imagens e transcrigoes serao
deletados. Além disso, utilizaremos de um didrio de campo com as percepgdes de cada entrevista que comporao a
hase de dados. Apds a realizagdo das entrevistas, estas serdo transcritas utilizando o software WORD, com a
utilizagédo da ferramenta digitagdo por voz. As entrevistas e os diarios de campo serdo salvos em pen drive € nuvem,
afim de garantir a autenticidade das informagdes. Para evitar o vazamento de dados, na transcrigao das entrevistas
ndo constard o seunome; serd composto um cédigo para proteger os{as) participantes e evitar a identificagdo. O pen
drive, apos a conclusdo da pesquisa, sera guardado por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término da
pesquisa, sob a guarda e responsabilidade da pesquisadora. Apds essa data, o material serd devidamente destruido,
preservando o sigilo e a seguranga dos(as) participantes.

Destacam-se os possiveis riscos caracteristicos do ambiente virtual, meios eletrénicos, ou atividades nao
presenciais, em fun¢ao das limitagdes das tecnologias utilizadas. Além disso, existem limitagdes das pesquisadoras
para assegurar total confidencialidade e potencial risco de sua violagdo dos dados da pesquisa, portanto, serdo
tomadas todas as providéncias para a garantia da confidencialidade, deletando os registros de e-mail e dos dados
em nuvem e armazenando adequadamente os dados coletados, conforme orientagdes do Oficio Circular N°
2/2021/CONEP/SECNS/MS.

Para evitar 0s riscos elencados serdo tomadas as seguintes providéncias quanto as entrevistas presenciais:
garantia de acesso a transcrigao das entrevistas (individuais), bem como dos resultados da produgao dos dados da
pesquisa a todos os(as) participantes. A transcricdo das entrevistas serd encaminhada ao e-mail de cada
participante, para sua anuéncia, caso nao queiram que seus dados sejam utilizados, serd respeitada a sua vontade.
Posteriormente, as transcrigdes serdo utilizadas em capitulo especifico na dissertagéo, para que seja possivel a
andlise dos dados. O acesso a produgéo de dados da pesquisa se dara por meio da disponibilizagdo de forma
impressa ou digital, dos dados coletados bem como das analises realizadas e do texto final da dissertagdo. Tamhém
seréo tomadas medidas de prevengao para garantia da privacidade, de modo que na elaboragao da entrevista ndo
seja solicitado informacgdes sigilosas ou que desencadeiam algum tipo de constrangimento ou desconforta.

Caso hajavazamento involuntdrio de dados, vocé serd imediatamente comunicado(a) por e-mail pessoal, e as
informacgdes ndo serdo consideradas na pesquisa. Reiteramos que as informagdes coletadas neste estudo serdo
acessiveis somente aos pesquisadores envolvidos, assegurando e garantindo o sigilo e a confidencialidade dos
dados pessoais dos(as) participantes da pesquisa. Informamos tamhém que os resultados deste trabalho poderao
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ser apresentados em encontros e/ou publicados em revistas cientificas, entretanto mostrarao apenas os resultados
obtidos como um todo, sem revelar seu nome, ou qualquer informacéo relacionada a sua privacidade. Seu nome, ou
qualquer material que indique a sua participagao nao sera liberado sem a sua permissao.

Quanto aos beneficios aos participantes da pesquisa, espera-se que os dados produzidos nesta pesquisa
instaurem reflexdes sobre as diretrizes educacionais e a legislagao que ampara o Ensino Médio Integrado & Educagao
Profissional no Estado e, por conseguinte, a ampliagao do conhecimento e qualificagao destes profissionais acerca
das questdes relativas ao Ensina Médio Integrado a Educagéo Profissional. Ao colaborar com a pesquisa, vocé
autoriza-me, pesquisadora respansdvel por este estudo, a dispaonibilizar os dados ao IFC para fins de estudos
cientificos. Eu, enquanto pesquisadora e a professora orientadora desta pesquisa, garantimos a confiabilidade dos
dados pessoais. Os resultados estardo a sua disposigdo durante a execugao da pesquisa e apds o seu término.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) do Instituto
Federalde Educagao, Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFC). O Comité tem por objetivo assegurar os interesses dos
participantes de pesquisas cientificas, em sua integridade e dignidade. Caso persistam dulvidas, sugestdes e/ou
dentncias apds os esclarecimentos dados pela equipe cientifica desta pesquisa, o comité estara disponivel para
atendé-lo. O CEPSH do IFC esta localizado no IFC - Campus Camboril, atendendo pelo telefone (47)2104-0882 e seu
enderego eletrénico é cepsh@ifc.edu.br.

Os responsaveis pela condugao da pesqguisa sdo: a orientadora de mestrado Profa. Dra. Marilane Maria Waolff
Paim, e a pesquisadora e académica do mestrado, Janice Kleemann Thamé da Cruz Bunn, do curso de Mestrado
Académico em Educagdo, do IFC - Campus Camboril. Aos participantes acima mencionados{as) estardo
disponiveis para esclarecer qualquer divida sobre a sua participagao neste estudo. Para maiores informagaes, é
possivel entrar em contato com as pesquisadoras Marilane Maria Wolif Paim por meio do telefone ||| N | NN IR
E-mail: marilane.paim@ifc.edu.br e Janice Kleemann Thomé da Cruz Bunn telefone _, E-mail:
janicekbunn@gmail.com.

Apds estes esclarecimentos, solicita-se 0 seu consentimento de forma livre para que o senhor/a, sob sua
responsabilidade, participe desta pesquisa. Caso concorde, pedimos que vocé preencha os dados abaixo e assine.

Considerando todas as informagdes fornecidas pela equipe cientifica responsavel por este estudo e
apresentadas neste documento, eu, de forma livre e esclarecida, autorizo o uso dos dados coletados, sab minha
responsabilidade, a participar desta pesqguisa.

Obs: Uma via, assinada pelo participante da pesquisa e pelo pesquisador responsével, devera ser entregue ao participante da pesquisa.
Campo para assinatura do participante:

Eu, nodia de (més),
de 20 , lieste documento e obtive do pesquisador todas as informagoes que julguei necessarias para me sentir esclarecido e

optar por livre e espontadnea vontade em permitir a citacao e divulgagao das opinides e percepgoes relativas ao objeto de estudo
da presente pesquisa, mantendo o sigilo de nomes e pormenores pessoais. Dato e assino abaixo.
__(cidade), _ de _de 20 .

(assinatura)
Campo para assinatura das pesquisadoras
Eu, Janice Kleemann Thomé da Cruz Bunn, no dia ___de _ _(més), de 20____, comprometo-me a conduzir a
pesquisa de acordo com o que preconiza a Resolugao 510/2016, que trata dos preceitos éticos e da protecao aos participantes
da pesquisa, mantendo o sigilo de nomes e pormenores pessoais. Dato e assino abaixo.
__ (cidade) de _ de20__ .

(assinatura)

Eu, Marilane Maria Wolff Paim, nodia____de (més), de 20____, comprometo-me a conduzir a pesquisa de acordo
com o que preconiza a Resolugéo 510/2016, que trata dos preceitos éticos e da protegao aos participantes da pesquisa,
mantendo o sigilo de nomes e pormenores pessoais. Dato e assino abaixo.

cidade), ____de _ de20__.

S

(assinatura)
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