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RESUMO

Considerando que a avaliagdo se faz presente no meio educacional e que circunscreve a
docéncia, esta pesquisa de mestrado, realizada junto ao Programa de Pés-Graduacdo em
Educagao do Instituto Federal Catarinense (PPGE-IFC), se propde a analisar a avaliagdao na
Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Balneario Camborit/SC. Para isso,
considera as falas de professoras da Educagdo Infantil e as legislagdes e documentos oficiais
nacionais e locais que orientam as propostas e praticas nessa etapa educativa desta Rede. Dada
a necessidade da compreensao que favore¢a mudancas no trabalho docente, sobretudo, acerca
das praticas avaliativas e tendo em vista o recorte temporal estabelecido entre os anos de 2011
e 2023, busca-se historicizar o processo de avaliagdo da/na Educacao Infantil, a partir dos anos
2000, além de evidenciar como a avaliagdo ¢ apresentada na Proposta Curricular Municipal, na
Resolucdo para a Educacdo Infantil de Balneario Camboriti/SC, bem como no Projeto Politico
Pedagogico da institui¢do campo de pesquisa. Metodologicamente este estudo consiste numa
pesquisa qualitativa, inscrevendo-se como uma Etnografia, também com enfoque em uma
Etnografia de documentos, cujo instrumento e procedimentos para a geracdo de dados
consistiram em entrevistas semiestruturadas com professoras da é4rea, analise documental da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (Brasil, 1996), das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil — DCNEI (Brasil, 2009b), do Plano Nacional
de Educagdo (2001-2010; 2014-2024) (Brasil, 2001; 2014), além dos documentos em nivel
municipal: Proposta Curricular (Balnedrio Camboriu, 2021a) e Resolugao 06/2020 (Balneario
Camboriu, 2020) que fixa as normas para a Educagao Infantil no dambito do Sistema Municipal
de Ensino de Balneario Camborit/SC, bem como o Projeto Politico Pedagdgico da instituigcao
educativa campo desta pesquisa. A pesquisa se ampara teoricamente nos estudos da Educacgao
Infantil e da avaliagdo nessa etapa educativa. A andlise da legislagdo e documentos oficiais,
assim como, as falas das professoras permitem posicionar a avaliagdo como um processo
continuo ¢ ndo como finalizagdo de etapas, a qual ¢ tecida na cotidianidade educativa e que
acompanha cada etapa do processo educativo. Também apontam para a necessidade de

constantes estudos acerca da tematica em questao.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Avalia¢do; Balneario Camboriu; Etnografia



ABSTRACT

Considering that evaluation is present in the educational environment and that it is limited to
teaching, this research proposes to analyze the evaluation in Early Childhood Education of the
Municipal Education Network of Balneario Camboritt/SC, considering the legislation and the
national and local official documents that guide the pedagogical proposals and practices in this
educational stage. Given the need for a clear and objective understanding that favors changes
in the work of the center, especially about evaluation practices and in view of the considering
that assessment is present in the educational environment and is limited to teaching, this
master's research, conducted in conjunction with the Graduate Program in Education of the
Instituto Federal Catarinense (PPGE-IFC), aims to analyze assessment in Early Childhood
Education in the Municipal Education Network of Balneario Camborit, Santa Catarina. To this
end, it considers the statements of early childhood education teachers and the national and local
legislation and official documents that guide the proposals and practices at this educational
stage of this Network. Given the need for understanding that favors changes in teaching work,
especially regarding assessment practices and considering the time frame established between
the years 2011 to 2023, we seek to historicize the assessment process of/in Early Childhood
Education, from the year 2000 onwards, in addition to highlighting how the assessment is
presented in the Municipal Curriculum Proposal, in the Resolution for Early Childhood
Education of Balnedrio Camborit/SC, as well as in the Political Pedagogical Project of the
research field institution. Methodologically, this study consists of qualitative research, inscribed
as an ethnography, also focusing on an ethnography of documents, whose instrument and
procedures for data generation consisted of semi-structured interviews with teachers in the area,
documentary analysis of the Law of Guidelines and Bases of National Education - LDB (Brazil,
1996), the National Curricular Guidelines for Early Childhood Education - DCNEI (Brazil,
2009), the National Education Plan (2001-2010; 2014-2024) (Brazil, 2001; 2014), in addition
to documents at the municipal level: Curricular Proposal (Balneario Camboriu, 2021a) and
Resolution 06/2020 (Balneédrio Camboriu, 2020) which sets the standards for Early Childhood
Education within the Municipal Education System of Balneario Camborit/SC, as well as the
institution's Political Pedagogical Project. educational field of this research. The research is

theoretically supported by studies of Early Childhood Education and assessment at this



educational stage. Analysis of legislation and official documents, as well as teachers'
statements, allows assessment to be positioned as an ongoing process, not a culmination of
stages. Assessment is woven into the fabric of daily education and accompanies each stage of
the educational process. They also highlight the need for ongoing research on the topic in

question.

Keywords: Early Childhood Education; Evaluation; Balneario Camborit; Ethnography
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1 PASSOS INICIAIS...

As professoras e professores' saem das universidades com certificados que lhes
conferem a autoridade para assumirem uma sala de aula ou sala de referéncia, quando se trata
da especificidade da Educacao Infantil, e coordenarem as propostas de ensino/educativas de
grupos de alunos/criangas. Nesse processo — que se desenrola durante o exercicio da fungao
— se deparam com um curriculo € um sistema nos quais a avaliagdo transcende as praticas
pedagogicas, estando profundamente conectada ao contexto sociocultural e institucional no
qual estdo inseridos.

Para contextualizar o percurso que me instigou® a pesquisar a tematica, compartilho
aqui, brevemente, minha experiéncia profissional enquanto docente da Educagdo Basica.
Ingressei profissionalmente na area educacional no ano de 2010, com a Graduacdo em
Pedagogia ainda em curso. Atuante na rede privada de ensino, minha experiéncia inicial
aconteceu no Ensino Fundamental, com alunos de 5° ano. Permaneci nessa institui¢do por mais
alguns anos, quando, entdo, percebi que havia chegado o momento de algar novos voos. Foi
quando fui em busca de novas experiéncias e passei a compor o quadro docente da Educagdo
Infantil da Rede Municipal de Ensino do Municipio de Balnedrio Camborit, Santa Catarina.
Inicialmente, como professora admitida em carater temporario e, no ano seguinte, em fevereiro
de 2016, como funcionéria efetiva da Rede — cargo que mantenho até os dias atuais.

Principiante na Educacdo Infantil, ao atuar junto a um agrupamento de jardim II,
que corresponde as criangas de 5 a 6 anos, deparei-me com diversos desafios: diferente etapa
de educagdo, novas formas de atuar com criangas, comunidade educativa e perspectiva de
avaliacdo distinta. Até entdo, trabalhava com planos de ensino pré-programados, por meio de
apostilamento, cujo método avaliativo consistia em provas, trabalhos e demais ferramentas

relativas ao Ensino Fundamental.

! Ao longo do estudo, ao fazer mengéo aos profissionais que atuam diretamente com as criangas, optei por ndo
trabalhar com o género flexionado (professor/a), mas sim, com a escrita contendo os dois termos, considerando a
inclusdo do leitor cego, visto que os programas de leitura voltados as pessoas cegas ou deficientes visuais ndo
consideram tal flexao.

2 Opto, nesta escrita, pela primeira pessoa do singular quando trago a voz da experiéncia pessoal, e pela primeira
do plural quando reconheco o entrelacar de muitas maos que a sustentam. E, sendo uma escrita etnografica, é
também atravessada pela parceria da minha orientadora, cuja presenca habita estas paginas como inspiracio e
companbhia.
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Agora, na nova etapa da Educacdo Basica, as antigas formas de avaliar ja nao
cabiam mais. Era preciso adequar-me as novas exigéncias ¢ as novas formas de avaliar, em
concordancia com a legislacdo vigente, em especial, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagido
Nacional (LDB - Brasil, 1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEI - Brasil, 2009b), que orientam a necessidade da criacdo de “procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagégico e para avaliacio do desenvolvimento das
criancas, sem objetivo de sele¢do, promogao ou classificagdo” (Brasil, 2010e, p. 29 — grifos
nossos).

Ou seja, ndo cabia mais avaliar pelos conteudos sobre os quais as criangas
aprenderam ou por conta de aspectos comportamentais, como comumente se fazia (e ainda se
faz) na escola. Os anos se passaram e, a medida que adquiria experiéncia na Educagao Infantil,
aperfeicoei minha pratica e aprimorei os processos avaliativos, sobretudo, na elaboragdo dos
pareceres descritivos destinados — semestralmente — as familias, instrumento que integra
avaliacao nesta Rede de Ensino.

As inquietagdes acerca dos pareceres descritivos e demais instrumentos avaliativos
(fichas, relatdrios, portfolios, registros descritivos, observagdes sistemadticas, entre outros),
elaborados para dizer da aprendizagem e do desenvolvimento das criancas em creches e
jardins®, acompanharam-me nos ultimos dez anos. Corriqueiramente observo colegas com
diversos questionamentos acerca desta tematica, protelagdes na entrega dos pareceres
descritivos sdo constantes. Em decorréncia desses anseios, associados a oportunidade de
ingressar no Curso de Mestrado em Educagao do Programa de P6s-Graduagao em Educacdo do
Instituto Federal Catarinense (PPGE-IFC Camborit) encontrei a oportunidade de lancar o
projeto que deu origem a esta pesquisa, “tendo como pressuposto que a avaliacido é um dos
elementos da organizacao do trabalho pedagogico”, conforme apontam Neves e Moro (2013,
p. 283 — grifos nossos).

Com a aprovagdo e ingresso no Curso, houve também um “pequeno”, significativo
e desejado desvio no percurso deste trajeto de pesquisa que ja se encontrara em andamento —
era a confirmagio de que Cecilia* estava a caminho para acompanhar-me nos estudos, daquele

momento em diante. Cecilia vinha, para em conjunto com a primogénita Luiza, reafirmar em

3 Cabe destacar que, na Rede Municipal de Balneario Camboriu, utiliza-se a nomenclatura Jardim para designar
as turmas correspondentes as criangas de 4 e 5 anos de idade, denominadas, respectivamente, Jardim I e Jardim II.
#Nascida em 02 de fevereiro de 2024.
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mim a necessidade e a importancia de fazer pesquisa voltada para as criangas e as infancias,
motivando-me ainda mais nesse processo. A medida que Cecilia era gestada, a pesquisa
também! A iniciar com um movimento para aproximar-me e aprofundar-me das discussdes
mais recentes acerca do tema.

Nessa direcdo, cabe ressaltar que a legislagdo educacional vigente também
apresenta a avaliacdo como ponto fundamental para a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianga, explicitada no artigo 31 da Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB): “Na
Educacdo Infantil a avaliagdo far-se-4 mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promoc¢ido, mesmo para o acesso ao Ensino
Fundamental” (Brasil, 1996 — grifos nossos). Portanto, reitera-se a necessidade de uma
diferenciagdo do processo avaliativo na Educacdo Infantil em relagdo as demais etapas de
escolarizagao.

Sob essa otica, a avaliagdo ¢ — na primeira etapa da Educacdo Bésica —
compreendida a partir da perspectiva do desenvolvimento da crianga, isto €, no sentido de dizer
de um acompanhamento dessa crianga € ndo como um instrumento de controle, sele¢do ou de
promocao para a etapa seguinte.

Considerando-se o trecho da lei “sem o objetivo de promog¢do, mesmo para o acesso
ao Ensino Fundamental” percebe-se que a avaliagdo ndo ¢ um fim, mas um meio e, como tal,
esta diretamente atrelada a pratica profissional, constituindo-se, assim, “em um meio de tomada
de decisdo para melhor alcangar os objetivos educacionais pretendidos no trabalho pedagdgico
com as criangas pequenas” (Neves; Moro, 2013, p. 284).

Cabe mencionar que, embora meu ingresso no referido Programa de P6s-Graduagao
se deu pelo desejo de estudar a avaliagdo na Educagdo Infantil, as reflexdes provocadas pelas
leituras e debates tecidos em aulas € em momentos de orientagdo levaram-me a compreensao
acerca da impossibilidade de tratar da avaliacio NA Educagdo Infantil sem considerar a
avaliagdo DA Educagdo Infantil. Ou seja, por considerarmos que o foco da pesquisa perpassa
por essa seara, o texto apresenta elementos da avaliagdo da Educagdo Infantil que servirdo de
subsidios para discutirmos a avaliacdo que incide sobre o desenvolvimento das criancas e o
acompanhamento do trabalho pedagogico, remetendo-me a trabalhar com essa dobra —
“avaliagdo da” e “avaliagdo na” Educagao Infantil.

Embora a avaliacdo da e na Educacdo Infantil parecam semelhantes, ao ponto de

algumas pessoas associarem que uma ¢ sindnimo da outra, Guimaraes e Oliveira (2014)
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ressaltam que ambas possuem enfoques e perspectivas diferentes, a0 mesmo tempo em que sao
complementares na pratica educativa. Para essas autoras, a avaliagdo NA Educacao Infantil esta
relacionada aos aspectos pedagogico-didaticos desenvolvidos por professoras, professores e
demais profissionais na instituicdo de ensino, enquanto a avaliacdo DA Educacgdo Infantil tem
seu cerne naquilo que diz respeito ao conceito de qualidade; estd vinculada a avaliacao
institucional e as politicas educacionais.

Ao tratarmos das politicas de avaliagdo para a Educagdo Infantil, é essencial
considerar que se trata de uma politica recentemente implementada e que esta em constante
discussdo. Esse contexto dindmico requer uma abordagem cuidadosa para garantir que as
praticas de avaliagdo sejam alinhadas as necessidades, interesses e direitos das criangas, com
vistas a qualidade na oferta da Educacao Infantil.

Dadas tais prerrogativas, segundo o documento “Politica Nacional de Educacao
Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos a educagao” (Brasil, 2005), formulado pelo
Ministério da Educagdo (MEC), a avaliacdo na Educacao Infantil deve ser compreensiva,
levando em conta o desenvolvimento integral das criangas. Isso significa que as avaliagdes
precisam considerar “aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao
da familia e da comunidade”, conforme destacado na publicacio do MEC sobre a
implementa¢do da avalia¢do na Educacdo Infantil (Brasil, 2005, p. 11).

Além disso, o envolvimento da comunidade escolar/educativa é crucial. Conforme
discutido no estudo “Politicas de Educacdo Infantil e Avaliagdo” — desenvolvido por
Rosemberg (2013) —, a participacdo ativa das criangas, suas familias e demais membros da
comunidade educativa pode fornecer subsidios valiosos que ajudem na implementacdo das
politicas de avaliagdo. A colaboragdo entre todos os envolvidos no processo permite um
monitoramento continuo e ajustes necessarios.

Considerando a relagdo direta entre professoras, professores e o processo avaliativo,
a formagdo inicial e continua desses profissionais é também um aspecto que merece atengio. E
fundamental que estejam capacitados para compreender e implementar as novas diretrizes de
avaliacdo, garantindo que tais politicas sejam aplicadas de maneira consistente e justa. O
investimento em capacitacdo e desenvolvimento profissional &, portanto, essencial para o
sucesso dessa implementagdo. Assim, ao analisar uma politica de avaliacdo recente e dindmica

como a da Educagdo Infantil, é indispensavel considerar esses fatores, a fim de assegurar que
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as praticas adotadas estejam sempre alinhadas as necessidades e interesses das criancas, bem
como com as especificidades do ambiente educacional.

Sendo assim, no que diz respeito a avaliacdo na Educacdo Infantil, a proposta
consistiu em verificar quais questdes se apresentam intrinsecas ao processo avaliativo na
Educagao Infantil da Rede Municipal de Ensino de Balneario Camborit/SC, levando em conta
as legislagdes e documentos oficiais (nacionais e locais) que orientam as propostas e praticas
pedagbgicas nessa etapa educativa, bem como as narrativas de professoras® que atuam em um
Nucleo de Educacao Infantil desta Rede.

Sob a perspectiva do acompanhamento da crianca e da avaliagdo do trabalho
pedagdgico, a avaliacdo na Educacdo Infantil, fundamentada na legislacdo brasileira, destaca-
se como uma pratica essencial e integrada ao processo educativo que, conforme ja mencionado,
deve ser continua, formativa e reflexiva, respeitando as singularidades de cada crianga e os
contextos socioculturais em que estao inseridas.

Ao ser desenvolvida a partir das vivéncias e experiéncias das criancas, observadas
e registradas de forma sistematica pelas professoras professores, a avaliagdao transcende o
simples acompanhamento do progresso individual, tornando-se uma ferramenta essencial para
refletir sobre as praticas pedagogicas, permitindo ajustes e promovendo estratégias mais
inclusivas e contextualizadas.

Nesse processo, professoras e professores assumem o papel de mediadores e
promotores da aprendizagem — assentados na perspectiva do direito das criangcas — criando
ambientes que estimulem novas descobertas, o desenvolvimento integral e o fortalecimento do
pensamento critico e reflexivo das criangas. Assim, a avaliagdo ndo apenas auxilia no
entendimento das necessidades infantis, mas também contribui para a constante qualificagdo do
trabalho pedagogico, reafirmando seu papel transformador e indispensavel na Educacdo
Infantil.

Sabe-se que a qualidade da educagdo esta relacionada a formagao de professoras e
professores que nela atuam — embora ndo se restrinja a esse aspecto. A formacdo ¢ um dos
indicadores de qualidade, estando associada também ao espaco, ao tempo, a materialidade, entre

outros fatores. Esses elementos, por sua vez, estdo diretamente atrelados ndo somente a

S Embora no decorrer do texto tenha feito a opgdo por considerar o uso dos dois termos, sem a devida flexdo de
género, ao fazer referéncia as profissionais diretamente envolvidas neste estudo, empregaremos apenas a
terminologia no feminino, em decorréncia da exclusividade de participacdo de mulheres.
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aquisicdo de conhecimento acerca da infancia e das atividades pedagogicas, como também ao
desenvolvimento da sensibilidade desses profissionais e a transformacdo da realidade
educacional.

Com base nessa conjuntura, Raimann (2014, p. 03) aponta que “a figura do
professor ¢ muitissimo importante, embora ele ndo atue de modo isolado e de forma neutra, e,
diante da for¢a das proposi¢cdes do mundo do capital, precisa articular a critica e agdes que
promovam a emancipagdo e ndo a reproduc¢do”. No entanto, o atual cendrio educacional
apresenta uma realidade que destoa do objetivo pretendido, uma vez que, em grande medida,
os efeitos de politicas educacionais sao moldados pelas demandas do mundo capitalista.

Essas politicas, frequentemente voltadas para a l6gica de produtividade e resultados
quantificaveis, acabam por limitar a autonomia de professoras e professores, além de restringir
a educacdo a uma abordagem instrumentalizada. O foco em avalia¢des padronizadas, metas
rigidas e competitividade entre instituicdes desvia o proposito transformador da educacio,
reforcando a reprodugdo de desigualdades e dificultando a implementacdo de praticas
pedagogicas emancipatorias.

Além disso, a precarizagdo das condigdes de trabalho dessa classe de profissionais,
como salarios inadequados, excesso de carga hordria de trabalho e falta de apoio institucional,
reforga um modelo educacional que prioriza a eficiéncia sobre a reflexdo critica. Nesse
contexto, as possibilidades de uma educacdo que promova a emancipagdo e a criticidade
tornam-se cada vez mais limitadas, nao por falta de compromisso por parte dos mesmos, mas
pelas imposi¢des de um sistema que privilegia a manutengdo de estruturas de poder e
desigualdade.

Entdo, cabe destacar que a tematica da avaliagdo ¢ um tanto invisibilizada no
decorrer do processo de formagdo (inicial e continuada) de professoras e professores,
apresentando-se problematica, desde a Educagdo Infantil até o Ensino Superior, constituindo-
se tema de frequentes incomodos por parte da categoria, bem como objeto de analise do MEC.

No que diz respeito a Educagao Infantil, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
(INEP), em conjunto com alguns especialistas, sequencialmente as atividades do Grupo de

Trabalho do MEC®, iniciou a discussdo para implementagdo da avaliagio da Educacio Infantil

6 Sobre as especificidades de posicionamentos de cada um desses 6rgdos acerca da avaliagdo, trataremos mais
adiante.



24

em ambito nacional, chegando-se a proposta de Avaliagdo Nacional de Educacdo Infantil
(ANEI), cujo projeto sugere a avaliagao do Sistema e do Contexto.

Sendo assim, cada um dos grupos a defende sob perspectivas distintas, em razao de
suas funcdes e objetivos especificos. O primeiro, composto pelo INEP — autarquia vinculada
ao MEC e responsavel pelas avaliagdes em larga escala, como o Sistema de Avaliacdo da
Educagao Basica (SAEB) —, defende uma avaliacao de sistema, cujo proposito € diagnosticar
a qualidade da Educacdo Bésica no Brasil e identificar fatores que influenciam o desempenho
dos estudantes. J4 0 MEC, ao direcionar seu foco para a pratica pedagogica e o desenvolvimento
das criangas, sustenta uma avaliacdo de contexto. Por sua vez, um segundo movimento,
evidenciado na terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e associado ao
grupo “Todos pela Base”, no modo como apresenta a BNCC-EI, deixa pistas de que a avaliagao
recaia diretamente sobre as criangcas— aspecto que sera melhor discutido adiante.

Foi a partir dessa disputa de concepgdes e da necessidade de consolidar uma politica
publica coerente com os principios da Educagdo Infantil que o MEC, no inicio da década de
2010, um movimento de sistematizacdo das discussdes sobre avaliagdo nessa etapa. Esse
processo resultou na criagdo de um Grupo de Trabalho (Portaria n® 1.147/2011) voltado a
proposi¢cdo de diretrizes e metodologias especificas para a avaliacdo da Educacdo Infantil —
iniciativa que serd retomada e detalhada nos capitulos seguintes, por sua relevancia na
configuragdo das politicas de avaliagdo no pais.

Com base nesse cenario e nas discussdes desenvolvidas, o estudo aqui apresentado
elegeu como objetivo geral analisar a avaliacdo na Educac¢do Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Balneario Camborit/SC, a partir das narrativas e praticas de professoras dessa etapa
educativa, bem como das legislacdes e documentos oficiais — nacionais e locais — que
orientam as propostas e praticas educativo-pedagogicas nesse contexto. E, como objetivos
especificos: i) historicizar o processo de avaliacdo da/na Educacdo Infantil, a partir dos anos
2000; ii) evidenciar como a avaliagdo ¢ apresentada na Proposta Curricular Municipal e na
Resolugdo para a Educacgado Infantil de Balneario Camborit/SC, assim como, no Projeto Politico

Pedagdgico (PPP) institucional - campo desta pesquisa; iii) problematizar a compreensao de

7 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/media/seb/pdf/publicacoes/educacao_infantil/educacao_infantil sitematica_avaliacao.pdf. Acesso em: 6 out.
2025.


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/seb/pdf/publicacoes/educacao_infantil/educacao_infantil_sitematica_avaliacao.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/seb/pdf/publicacoes/educacao_infantil/educacao_infantil_sitematica_avaliacao.pdf
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avaliacdo na Educacao Infantil, a partir de narrativas de professoras da Rede Publica Municipal
de Ensino de Balneario Camboritt/SC.

A presente pesquisa dividiu-se em quatro principais fases: a) fundamentacao teorica
acerca da tematica avaliagdo da/na Educa¢do Infantil; b) a andlise documental; c) estudo de
campo por meio da realizagdo da entrevista semiestruturada individual; d) transcricao e
tratamento dos dados, apresentagdo e socializagao dos dados organizados por meio de texto
dissertativo e artigos cientificos.

A partir deste contexto introdutdrio, o trabalho avancga para a descri¢do da estrutura
desta dissertagdo. O capitulo introdutério revela o percurso instigante que motivou a escolha da
tematica, justificando sua relevancia. Além disso, apresenta os objetivos que estruturam e
direcionam o desenvolvimento deste estudo, evidenciando sua contribui¢do para o campo de
pesquisa.

O capitulo 2 — Sobre a tematica em questdo: principais apontamentos —
apresenta a fundamentacao tedrica sobre a avaliagao da/na Educagao Infantil. Neste, depara-se
com o conceito de avaliar; discorre sobre a avaliagdo na Educacgdo Infantil e a trajetoria dessa
etapa educativa no Brasil; em seguida, sdo abordadas legislagdes ¢ documentos nacionais. Para
isso, recorre a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional — LDB (Brasil, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil — DCNEI (Brasil, 2009b), do Plano Nacional de Educac¢do (2001-2010; 2014-2024)
(Brasil, 2001; 2014), aos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil -
Volumes 1 e 2 (Brasil, 2006b) e Pardmetros Basicos de Infraestrutura das Institui¢des de
Educagao Infantil-Volumes 1 e 2 (Brasil, 2006a), aos Indicadores de Qualidade na Educagao
Infantil (Brasil, 2009a), bem como ao documento Educacdo Infantil: Subsidios para a
construg¢do de uma Sistematica de avaliagdo (Brasil, 2012c).

Paralelo ao marco legal e documental, acresce-se as discussoes de autoras e autores
como: Kramer (1995), Parente (2004), Bondioli e Ferrari (2004), Bondioli (2008), Bondioli e
Savio (2013), Sousa (2014, 2018), Didonet (2014), Souza; Moro ¢ Coutinho (2015), Hoffmann
(2015, 2018), Pimenta (2017), Moro, Branco e Corsino (2023), entre outros que contribuem
para o aprofundamento sobre a tematica da avaliagdo. Apresenta ainda Cipollone (2014), para
abordar as especificidades dos contextos de educagao.

Em meio a essa teorizagdo, o capitulo 3 — Que se encontra nas bases de dados

sobre a avaliacdo da/na Educacao Infantil? — expde as produgdes académicas levantadas



26

nas bases de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD),
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e trabalhos
apresentados nas reunides da Associa¢ao Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacao
(ANPEd), com recorte temporal estipulado entre os anos de 2011 e 2023, tendo em vista que
no referido ano comegaram a surgir as primeiras discussdes € movimentagdes para incluir a
Educagdo Infantil no Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB). Essa
inclusdo visava garantir que a Educacgdo Infantil também fosse objeto de avaliacdo e, assim,
pudesse ser monitorada e melhorada, tal como o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

O capitulo 4 — Percurso da pesquisa — retrata as consideracdes a respeito do
método e da metodologia em que este estudo baseia-se, bem como o carater da pesquisa.
Analisa, a luz da etnografia e da Etnografia de documentos, o método utilizado para geracao e
analise de dados. Para abordé-la trazemos a obra organizada por Clifford e Marcus (2016), “A
escrita da cultura: poética e politica da etnografia”; enquanto Ferreira e Lowenkron (2020) se
atentam em explorar a Etnografia de documentos. Na sequéncia deste mesmo capitulo,
contempla-se, ainda, a delimitacdo do campo de pesquisa e as participantes; os critérios de
selecdo; procedimentos teodrico-praticos que possibilitaram o estudo; além de abordar o
instrumento para geragdo de dados: entrevistas semiestruturadas, instrumento estudado a luz de
Duarte (2004).

Apresenta, no capitulo 5 — A avaliacio na rede municipal de Balneario
Camboriu: documentos em evidéncia — uma analise dos documentos locais que abordam
(ou deveriam abordar) como a avaliacdo ¢ contemplada na Educagdo Infantil da Rede Publica
Municipal de Ensino do municipio de Balneario Camborit, Santa Catarina. Traz a baila os dois
principais documentos municipais que orientam a pratica educativo-pedagogica na Educacao
Infantil do referido municipio: a Proposta Curricular Municipal para a Educagdo Infantil de
Balneario Camborit (Balnedrio Cambori,, 2021a) e a Resolugdo 06/2020 (Balneario
Camborit, 2020), que fixa normas para a Educagdo Infantil no &mbito do Sistema Municipal
de Ensino de Balneario Camboriu, Santa Catarina. Nao menos importante faz a andlise do
Projeto Politico Pedagogico do Nucleo de Educagdo Infantil campo da referida pesquisa.

O capitulo 6 — Sobre o estar ld: a pesquisa de campo na rede municipal de
ensino de Balneario Camborit/SC — traz a discussdo e andlise de dados gerados por meio
da pesquisa de campo, considerando o instrumento acima citado (entrevista semiestruturada).

Partindo da reincidencia ou inedistismo dos dados gerados, chegamos aos seguintes ntcleos de
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analise: i) A Avaliacdo na Educacao Infantil; ii) Rotina institucional e avaliacao; iii) Formagao
Inicial e Continuada para a pratica avaliativa; iv) Interagdo familia x Nucleo de Educagao
Infantil; e v) Desafios na pratica avaliativa.

O texto ¢ encerrado com as Consideracdes Finais... Ou Nem Téao Finais Quando
Se Trata Da Avaliacgao, possibilitadas com este estudo, colocando em tela a maneira como tal
podera contribuir com a pratica avaliativa, tanto do processo educativo-pedagogico, quanto das
criancas da Educacdo Infantil da referida Rede de Ensino. Nesta, sdo contempladas ainda as
implicagdes e dilemas éticos oriundos dessa pesquisa, bem como possibilidades de pesquisas
futuras que podem aprofundar e expandir o conhecimento sobre a avaliagdo na Educagdo

Infantil.
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2 SOBRE A TEMATICA EM QUESTAO: PRINCIPAIS APONTAMENTOS

A avaliacdo no campo da educacdo tem se tornado uma tematica cada vez mais
recorrente em ambito mundial, tanto no que se refere a aplicagdo de testes, quanto no debate
acerca das concepgdes que subjazem a sua formulagdo, sua adequagao ou inadequagao, seus
objetivos e usos. Assim, este capitulo contempla a contextualizacdo do referencial teodrico e

legal que ampara este estudo.

2.1 TRAJETORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

No Brasil, as primeiras tentativas de estruturacdo de creches surgiram em carater
assistencialista, com o intuito de auxiliar as mulheres trabalhadoras e viuvas desamparadas.
Associado a isso, outro elemento que contribuiu para o surgimento dessas instituigdes, foram
as iniciativas de acolhimento aos 6rfaos abandonados, que na maioria das vezes eram filhos e
filhas de mulheres da corte, preocupadas com sua reputacdo (Paschoal; Machado, 2009).
Fatores como o alto indice de mortalidade infantil, a desnutri¢do generalizada e o significativo
nimero de acidentes domésticos, serviram de estimulo para que alguns setores da sociedade,
dentre eles, o religioso, o empresariado e o de professores comegassem a ponderar a
possibilidade de instituir um espaco de cuidados da crianca fora do ambiente familiar. Foi com
base em tais anseios que a crianga comeca a ganhar visibilidade social, vista inicialmente “[...]
como um problema [...], com um sentimento filantrdpico, caritativo, assistencial é que comecgou
a ser atendida fora da familia” (Didonet, 2001, p. 12).

Como complemento, o autor prossegue:

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma baba, as pobres se viam na
contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa instituigdo que deles
cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo
integral; para os filhos de operarias de baixa renda, tinha que ser gratuita ou cobrar
muito pouco; ou para cuidar da crian¢a enquanto a mée estava trabalhando fora de
casa, tinha que zelar pela saude, ensinar habitos de higiene e alimentar a crianca. A
educacdo permanecia assunto de familia. Essa origem determinou a associagdo
creche, crianga pobre e o carater assistencial da creche (Didonet, 2001, p. 12).

Faz-se necessario demarcar que o atendimento as criancas das classes menos

favorecidas passou, ao longo da historia, por arranjos institucionais e alternativas de
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acolhimento, iniciado no século XIX. Paschoal e Machado (2009) destacam que uma das
institui¢des brasileiras criadas com esse proposito foi a Roda dos Expostos ou Roda dos
Excluidos®.

Ainda no final do século XIX — periodo marcado pelo fim do regime da
escravatura no pais, pelo acentuado movimento migratorio nas grandes cidades e pelo inicio da
Republica — surgiram iniciativas isoladas de prote¢do a infancia, voltadas ao combate da
mortalidade infantil. Apesar do trabalho desenvolvido pelas Casas de Misericordia, por meio
da Roda dos Expostos, em contraposi¢do a ideia de abandono presente nas Rodas, algumas
creches foram criadas por organizacdes filantropicas (Paschoal; Machado, 2009). Foi somente
no inicio da década de 1950 que a Gltima Roda dos Expostos foi extinta, tornando o Brasil o
ultimo pais a encerrar essa modalidade de atendimento a infancia (Marcilio, 1997).

Ao findar o referido século e, mais objetivamente, em meados do século XX, no
Brasil, a implantag@o das creches e jardins de infancia foram acompanhadas pelas tendéncias:
juridico-policial, cuja defesa recaia sobre a infincia moralmente abandonada; a médico
higienista e a religiosa. Todas tinham a pretensdo de combater o elevado indice de mortalidade
infantil, tanto no interior das familias quanto nas institui¢des de atendimento a infancia. Sendo
assim, cada uma delas “[...] apresentava as suas justificativas para a implantagdo de creches,
asilos e jardins de infancia onde seus agentes promoveram a constituicdo de associagdes
assistenciais privadas” (Kuhlmann Jr., 1998, p. 88).

O autor anteriormente citado defende que, nessa mesma época, o médico Arthur
Moncorvo Filho fundou o Instituto de Protecdo a Infancia do Rio de Janeiro, cujo objetivo,
além de atender maes gravidas socialmente menos favorecidas, consistia em prestar assisténcia
aos recém-nascidos por meio da distribuicdo de leite, servigos de consultas, vacinagdo e
cuidados de higiene. Ainda nesse periodo, foi criado o Instituto de Protecdo e Assisténcia a
Infancia, que precedeu, em 1919, a criacdo do Departamento da Crianca. Este ultimo foi
instituido com a finalidade de fiscalizar as instituigdes de atendimento a infancia e combater o
trabalho de maes voluntarias, que cuidavam de modo precario dos filhos de trabalhadoras.

Em um contexto de industrializacdo, em que a chegada de imigrantes europeus ¢ a

insercao da mao de obra feminina comegam a se fazer presentes, 0 movimento operario comeca

8 Esse nome provém de um dispositivo onde eram colocados os bebés abandonados e era composto por uma forma
cilindrica, separada ao meio por uma divisdria, fixado na janela da institui¢ao ou das Casas de Misericordia. Por
mais de cem anos essa foi a Unica instituicao de assisténcia as criangas abandonadas em nosso pais.
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a ganhar forga, e, por meio de movimentos organizados nos grandes centros urbanos
industrializados, passaram a reivindicar melhores condi¢des de trabalho, incluindo a criagao de
instituicdes de educagdo e cuidados para seus filhos (Paschoal; Machado, 2009).

Assim como o cenario inicial foi marcado por arduas lutas, as pequenas conquistas
nesse campo também o foram. Kramer (1995) complementa a discussao apontando que, com o
avango da industrializacao e o progressivo aumento das mulheres da classe média no mercado
de trabalho, houve respectivamente um aumento da demanda pelo servigo das institui¢des de
atendimento a infancia.

Enquanto as instituicdes publicas atendiam criancas das camadas menos
favorecidas socialmente, as particulares ofereciam atendimento parcial — meio turno — focado
na socializagdo e na preparagdo para o ensino regular. Diante dessa distingdo na oferta de
servigos, Kramer (1995) também explicita que as criangas das diferentes classes sociais eram
submetidas a contextos de desenvolvimento distintos. Enquanto as criangas das classes
populares recebiam propostas de trabalho baseadas na ideia de caréncia e deficiéncia, aquelas
das classes sociais mais abastadas tinham acesso a uma educagao que privilegiava a criatividade
e a sociabilidade infantil.

Nesse breve preambulo sobre o inicio do atendimento a infancia brasileira fora do
contexto familiar, embora ndo se tenha registros que tratem da especificidade da avaliagdo ou
da aplicagdo de instrumentos avaliativos que mensurassem a aprendizagem das criangas, ainda
assim, ¢ possivel identificar que a 4rea ndo estava alheia as praticas e processos avaliativos, isto
¢, de intengdes avaliativas desde esse tempo — por vezes nominada como “diagnostico”— as
quais permitem interrogar para que € a quem serve avaliar as criancas nesse periodo.

Com o reconhecimento gradual da necessidade de garantir o atendimento
educacional a todas as criangas, independentemente de sua classe social, surge um processo de
regulamenta¢do das praticas pedagdgicas oferecidas pelas instituigdes de Educacao Infantil,
especialmente no ambito da legislacdo. No entanto, a formaliza¢do da avaliacdo dessas criancas,
como parte desse processo, assume um papel complexo e, muitas vezes, problematico.

A avaliacdo, ao ser instituida de forma normativa, ndo apenas busca medir o
aprendizado das criangas, mas também funciona como um instrumento de classificacdo e
padronizagado, principalmente das criancas provenientes de contextos mais vulneraveis. A partir
disso, se desenha uma proposta educativo-interventiva que, ao invés de valorizar a diversidade

e promover a inclusdo, muitas vezes busca moldar os sujeitos a um padrao tnico € homogéneo.
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Esse processo de avaliacao, portanto, ndo se limita a crianga, mas se estende aos seus familiares,
em particular as maes, frequentemente retratadas como incapazes de garantir o
desenvolvimento adequado de seus filhos. Nesse sentido, a avaliagdo, além de consolidar uma
pratica educativa de submissdo, também reforca estigmas sociais, perpetuando desigualdades.
Com a formaliza¢do da avaliagcdo pela legislagcdo, esse controle torna-se institucionalizado,
refletindo e reforcando uma logica excludente que persiste na Educacao Infantil.

Diante de tais constatagdes, Paschoal e Machado (2009) identificam que, até inicio
dos anos 1970, pouco se fez em termos de legislacdo que garantisse a oferta desse nivel
educativo. Ja na década de 1980, diversos setores da sociedade — incluindo organizac¢des nao-
governamentais, pesquisadores da infancia, comunidade civil e outros — uniram forgas para
sensibilizar a sociedade sobre o direito da crianca a uma educag¢do de qualidade desde o
nascimento. Contudo, foi necessario aguardar quase um século, desde a constitui¢do das
primeiras discussdoes sobre a creche no Brasil escravista, para que esse direito fosse
efetivamente reconhecido, por meio da Carta Constitucional de 1988.

Com a promulgacao da Constituigdo Federal de 1988, a garantia dos direitos civis,
sociais e politicos foi estendida aos cidaddos brasileiros na sua totalidade. Procedente dos
movimentos e das lutas sociais, conforme sinalizam Matiazzi e Simdes (2022, p, 75), o referido
documento “[...] se alicerca na inviolabilidade dos direitos a vida, a liberdade e a igualdade e
na premissa de que os direitos sociais devem ser garantidos a todos, sendo o primeiro deles o
direito a educacdo, incluindo a garantia de protecdo a maternidade e a infancia”. Dado o
reconhecimento da crianga como sujeito historico-social, cujos direitos ndo podem ser violados,
a infancia, nesse marco federativo, passa a ser compreendida como um direito social.

Como evidenciamos até o momento, no Brasil, a Educa¢ao Infantil constitui-se
enquanto pratica social e politica publica, trazendo em sua historia a marca de um intenso
movimento de luta para assegurar o direito das criangas ao atendimento em contextos coletivos
de educagdo formal. Reitera-se que o avanco nas discussdes da area se consolidou na
Constituicao Federal de 1988, com a inclusdo da Educagao Infantil como direito das criangas
até 5 anos — artigo 208, inciso 1V, alterado pela Emenda Constitucional n°® 53/2006 (Brasil,
2006¢) — e também como direito dos trabalhadores urbanos e rurais, visando a melhoria de sua
condi¢do social (artigo 7°, inciso XXV).

Posteriormente, no ano de 1990, ocorre a promulgagao do Estatuto da Crianga e do

Adolescente (ECA), legislacdo que corrobora com a compreensao da educagdo enquanto direito
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social, conforme evidencia-se no Artigo 53, “[...] a crianga ¢ o adolescente t€ém direito a
educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1990). O documento apresenta ainda os
elementos pertinentes a garantia de tais direitos, entre eles, a igualdade de acesso, permanéncia
e respeito nos espacos de ensino.

Em prol do reconhecimento das criangas como sujeitos de direitos e tratando-se de
politicas publicas destinadas as criancas e a infancia, a década de 1990 tornou-se um periodo
significativo para essa classe geracional, uma vez que nela foram ampliados estudos,
documentos e legislacdes na area. Nessa dire¢do, no ano de 1996, ocorre a promulgacao da Lei
n°® 9394 de 20 de dezembro de 1996 (a conhecida LDB 9394/96) um importante marco para a
Educacdo Infantil brasileira, uma vez que reconhece a Educagdo Infantil como parte da
Educagao Basica.

Uma vez que o cardter assistencialista da Educacdo Infantil e a priorizagdo dos
cuidados com o corpo, em detrimento das propostas educativas pautadas nos direitos das
criangas, constituiram-se como marcas historicas dessa etapa educativa no pais, tais
caracteristicas acabaram por se tornar, a época, um dos principais desafios enfrentados pela
sociedade brasileira, resultando, em grande medida, nas desigualdades de oferta e de qualidade
educacional (Brasil, 2009a). Diante desse impasse entre o carater assistencialista e o educativo,
ocorre a mudanca dos objetivos da Educacao Infantil, mediante seu reconhecimento legal,
enquanto parte do Sistema Educacional Brasileiro (Brasil, 2009a; 2015).

Sendo assim, a LDB 9394/96, Art. 29, estabelece que: “A educagdo infantil,
primeira etapa da educagao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca
de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando
a acdo da familia e da comunidade” (Brasil, 1996). Como o primeiro espaco de educacao, em
instituigdes formais e em sociedades ocidentais, urbanas e industriais da crianga, fora do
ambiente familiar, a Educa¢do Infantil ocupa papel fundamental na base da construgdo da
cidadania e de uma sociedade democratica, livre, justa, solidaria e comprometida com a
preservacao do meio ambiente, conforme previsto na Constituicao Federal de 1988.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Resolucao

CNE/CEB n° 05, de 17 de dezembro de 2009), artigo 5, por sua vez, reitera:
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A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, ¢ oferecida em creches e
pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam
de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos
a controle social (Brasil, 2009b, p. 1).

Ao ser legitimada pelas legislagdes brasileiras e pelos marcos legais do sistema
educacional como a primeira etapa da Educagdo Basica, a Educa¢ao Infantil passa a incorporar,
em seu campo, aspectos proprios do sistema de ensino, como, por exemplo, a avaliagao. Nesse
sentido, tanto na LDB 9394/96 (Brasil, 1996) como nas DCNEI (Brasil, 2009b), encontram-se
defini¢des a respeito da avaliacdo de criangas, desde bebés, referentes a essa etapa educativa.
Tais orientagdes serdo abordadas pontualmente a seguir e aprofundadas em momento posterior.

Reiterando o que dispde a LDB 9394/96 acerca da avaliagdo na Educagao Infantil
(Art. 31), as DCNE], instituidas pela Resolugdo CNE/CEB n°® 5/2009 (Brasil, 2009b, p. 4-5),

em seu Art. 10, definem:

As instituigdes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do desenvolvimento das
criangas, sem objetivo de seleg@o, promogdo ou classificacdo”, de modo a garantir:

I - a observacgdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e intera¢des das
criangas no cotidiano;

IT — utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatorios,
fotografias, desenhos, albuns etc.);

III - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianga (transi¢do
casa/instituicdo de Educagdo Infantil, transi¢des no interior da institui¢do, transicdo
creche/pré-escola e transig@o pré-escola/Ensino Fundamental);

IV - documentagdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituigdo junto as criangas ¢ os processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga na Educagdo Infantil,

V - a ndo reten¢do das criangas na Educagao Infantil.

Vimos, assim, que a avaliacdo na Educacdo Infantil possui amparo legal a partir da
promulgacdo da LDB 9394/96, a qual a retira da condi¢do de mero instrumento de controle ou
de descricdo dos comportamentos infantis, assegurando-lhe o estatuto de documento
indispensavel ao acompanhamento e a sistematizacdo das agdes docentes realizadas no
cotidiano institucional. Sob essa 6tica, ndo hd, oficialmente, exigéncia de padronizacdo do
documento avaliativo, o que possibilita a construcdo de avaliagdes ricas em informagdes,
condizentes com as criangas reais que frequentam as instituigdes educativas. Tais avaliagoes,

de fato, contribuem para a ressignificacao das praticas educativo-pedagdgicas que consideram
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os contextos de origem dessas criangas, seus modos de vida, bem como as concepgdes de

crianca e de Educacdo Infantil que amparam tais praticas.

2.2 UM ESTUDO MAIS AMPLIADO SOBRE A AVALIACAO

Dada a necessidade de acompanhar as praticas desenvolvidas na cotidianidade das
instituicdes de ensino, documentos passaram a ser elaborados como um meio de garantir as
especificidades de cada etapa educativo-pedagdgica, bem como no intuito de acompanhar e
promover o desenvolvimento integral de criangas/alunas e alunos.

Considerando que a avaliacdo ¢ uma pratica presente em nosso cotidiano,
manifestando-se nos mais diversos contextos, tendo em vista que frequentemente somos
chamados a tomar decisdes e realizar escolhas que envolvem necessariamente em alguma
estratégia de mensuragdo e ou julgamento, Demarqui e Vargas (2016, p. 1) apontam que tal
acdo “¢ uma pratica que consiste no ato de julgar, atribuir valor”.

Antes de prosseguir com essa discussdo, faz-se necessario que compreendamos a
etimologia da palavra “avaliar”, cuja origem vem do latim valere. No portugués, resultou, entre

990

outras formas, em “valia”, da qual se formou “avaliar”, que significa “dar valor a””. De acordo

com o dicionario Michaelis Online'’, o verbete avaliar significa: “calcular ou determinar o

99, ¢ 99, ¢

valor, o preco ou merecimento de”’; “reconhecer a intensidade, a for¢a de”; “apreciar o valor de
algo ou alguém” e/ou “calcular, computar, orgar”.

Para Alves (2004, p. 11),

Avaliar é uma actividade natural do ser humano que constantemente, consciente e/ou
inconscientemente, faz juizos de valor, resultando dai diferentes posicionamentos
perante o mundo que o cerca. Na maior parte das situagdes, somos levados a tomar
decisdes mais ou menos imediatas, com maior ou menor impacto na nossa vida
pessoal ou na comunidade em que estamos inseridos. Uma vez que tudo pode ser
objeto de avaliagdo, ndo € possivel, nem sera necessario, pratica-la com o mesmo grau
€ 0 mesmo rigor e sistematicidade em todas as situagdes - ¢ a natureza das decisdes e
o seu efeito na vida das pessoas que determinara os cuidados a ter no processo
avaliativo.

® Conforme o Dicionario Etimolégico da Lingua Portuguesa, de José Pedro Machado, avaliar vem de “valia” que
deriva de “val(er) + -ia”; por sua vez, “valer” se origina do latim ‘“valere”. Disponivel em:
https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/analisar-e-avaliar/15305. Acesso em: 19 set. 2024.

19 Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/busca?id=K742. Acesso em: 10 set. 2024.


https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/analisar-e-avaliar/15305
https://michaelis.uol.com.br/busca?id=K742
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Observa-se, portanto, que o avaliar ou validar algo ¢, de certo modo, algo natural e
inerente ao ser humano, decorrente de suas necessidades sociais, pessoais, familiares e de seu
posicionamento perante a sociedade. Alves (2004) ressalta que a pluralidade de significados
atribuidos aos processos avaliativos estd diretamente relacionada ao contexto avaliado, aos
sujeitos dessa avaliagcdo, e ainda, aos fins a que se destinam. Assim sendo, a avaliagdo nos
contextos de ensino perpassa todos os espacgos institucionais, operando ora como reguladora,
ora como mola propulsora de melhorias institucionais — inclui-se aqui os sujeitos direta ou
indiretamente envolvidos no processo.

Vianna (2003) atenta para o fato de que a avaliagao deve ter uma consequéncia, nao
se limitando apenas a informar os resultados. Sendo assim, conforme o autor, atitudes devem
ser tomadas para aprimorar ou superar os problemas apontados pelos resultados obtidos.

Segundo o documento “Fundamentag¢do das matrizes de avaliagdo da Educagao
Basica: estudos e propostas”, elaborado pela Diretoria de Avaliagdo da Educacao Basica do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (DAEB-INEP), em
colaboragdo com diversos especialistas em educagdo e técnicos da area, € com a supervisao e
apoio do MEC, avaliar vai muito além de medir uma realidade e analisar os resultados obtidos.
O ato abrange o desenvolvimento de agdes efetivas para modificar uma dada situacdo (Brasil,
2014a).

Ristoff (1995, p. 63), por sua vez, aponta que “avaliar ¢ uma forma de restabelecer
compromissos com a sociedade; de repensar objetivos, modos de atuagdo e resultados; de
estudar, propor e implementar mudancas nas instituicdes e em seus programas; deve-se avaliar
para poder planejar, para evoluir”. Dessa forma, o processo avaliativo deve ser ético, no sentido
de que deve ser publicizado, debatido, e de ndo poder ser utilizado para propositos diferentes
daqueles para os quais foi desenhado (Horta Neto, 2010).

Nesse viés, o estudo de Dias Sobrinho (2003, p. 13) elucida que “a avaliagdo
adquiriu dimensdes de enorme importancia na agenda politica dos governos, organismos e
agéncias dedicadas a estruturacdo e gestao do setor publico e particularmente da educacdo”. O
autor pontua, ainda, que a influéncia das mudancas politicas, econdmicas e sociais originaram
diferentes concepcdes de avaliacdo, definindo também diferentes modelos e abordagens
avaliativas.

Na percepcao do autor, as concep¢des de avaliagdo presentes no contexto das

instituicdes de ensino sdo produtos de fendmenos e mudangas sociais, construidas e
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redesenhadas no decorrer do tempo. Sao escolhas feitas em determinados periodos e marcos
histéricos, com dimensdes que ultrapassam o carater individual e avangcam para o social (Dias

Sobrinho, 2003). Ainda complementa que:

A avaliacdo faz parte dos contextos humanos, que estdo sempre inevitavelmente
mergulhados em ideologias e valores e, portanto, em jogos de interesses contraditorios
e disputas de poder. A avaliagdo é fundamentalmente politica porque pertence ao
interesse social e produz efeitos publicos de grande importancia para as sociedades
(Dias Sobrinho, 2003, p. 92).

Portanto, a avaliagdo, muitas vezes, ¢ utilizada como um dispositivo de poder e/ou
controle entre individuos, grupos ¢ institui¢des, em vez de atuar como um instrumento voltado
a construcao e a reequilibrag@o entre os sujeitos e os objetos do contexto avaliativo, o que acaba
por distorcer seu proposito original. Tal deturpacdo manifesta-se em diversos contextos,
inclusive aos contextos de ensino, quando a avaliagdao passa a assumir um carater punitivo ou
classificatorio.

De modo a reforgar a presenga do viés politico da avaliagdo, a pesquisa de Rocha
Neto (2020, p. 69), que versa sobre fundamentos, concepgdes e politicas de avaliacdo da
Educacdo Infantil entre os anos de 2016 e 2018, afirma que “[...] o ato de avaliar €, portanto,
uma ag¢ao politica que possibilita a reflexdo e o questionamento, a constru¢ao do conhecimento
e a busca pela qualidade da educag¢do. Ao mesmo tempo, também pode servir como instrumento
de medi¢do, comparagdo e competi¢ao”.

Simultaneamente, a avaliacdo pode ser vista como uma ferramenta poderosa para
promover a reflexdo critica, o questionamento e a constru¢do de conhecimento, contribuindo
para a melhoria da qualidade da educag@o. Contudo, também pode servir como instrumento de
segregagdo € marginalizagdo, especialmente quando sdao desconsideradas as diferentes
necessidades e contextos em que as criangas, alunas e alunos encontram-se inseridas, ou ainda,
quando os resultados sdo utilizados para criar barreiras em vez de criar oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento.

Acerca desse processo, consideramos a contribuicdo de Brandalise (2010, p. 66)

quando refere que,
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[...] a avaliagdo ndo é um processo neutro e isento de valores sociais, éticos, politicos,
culturais; ao contrario, ¢ um processo complexo que produz efeitos em todos os
envolvidos em sua praxis. Nele, ha que se organizar os conjuntos de individuos, de
idéias, de agdes, de estruturas e de relagdes, na busca de agdes impregnadas de valores,
de sentidos, de produgdo, de significados.

Uma vez que assume posicao oposta a neutralidade e se encontra repleta de valores
e sentidos, a avaliagao configura-se como um processo bastante dindmico, cujos efeitos refletem
diretamente na pratica dos sujeitos envolvidos.

Embora a aproximacdo com o ato avaliativo ndo seja nova, Parente (2004) evoca
aten¢do para o cuidado necessario ao inseri-lo no contexto de ensino. Conforme o autor, deve-
se evitar o enfoque exclusivo na subjetividade inerente a tais agdes, ainda que seja impossivel
desconsidera-la. Em sua perspectiva, ¢ preciso conceber um ponto de equilibrio entre aquilo
que nos constitui humanamente como seres que avaliam e o que se preconiza enquanto processo
educativo, pois nossas impressdes sdo, em geral, incipientes e pouco adaptaveis a contratos
formais.

Ao tratar especificamente do sistema de avaliagdo de aprendizagem, Hoffmann
(2015, p. 1) considera a terminologia “avaliar” bastante ampla, uma vez que, do seu ponto de
vista “[...] o ato de avaliar compreende: a) um grande conjunto de procedimentos didaticos; b)
de carater multidimensional e subjetivo; c¢) que se estendem por um tempo longo e ocorrem em
variados espacos; € d) que envolvem todos os sujeitos do ato educativo de maneira interativa”.

A metodologia avaliativa, portanto, baseia-se nos valores morais, concepcdes de
educacdo, de sociedade e de sujeito, as quais orientam o saber avaliativo e lhes dao sentido. Nas
palavras de Hoffmann (2015, p. 01), quanto as concepgdes, a pratica profissional de professoras

e professores pode caracterizar-se de dois modos:

Uma concepgdo classificatoria tem por finalidade selecionar, comparar, classificar. E
seletiva por natureza e, por decorréncia, excludente. Uma concepgdo mediadora tem
por finalidade observar, acompanhar, promover melhorias de aprendizagem. E de
carater individual (ndo comparativa) e baseia-se em principios éticos, de respeito a
diversidade. Visa, desse modo, uma educacado inclusiva no seu sentido pleno — de
acesso a aprendizagem para todos e por toda a vida (projeto de futuro).

Para essa autora, o processo de avaliagdo de aprendizagem sempre envolve e esta

relacionado a dois elementos: educador/avaliador e educando/avaliado. Alguém (educando)
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que ¢ avaliado por alguém (educador). Trata-se de uma relagdo dual — o que significa que a
professora e o professor sdo diretamente responsaveis pelas agdes focadas em cada crianca.
Independentemente do nimero de criangas para os quais a professora e o professor lecionem, o
processo avaliativo se estabelecera de uma forma diferente para cada uma delas. E um processo
subjetivo, Unico.

Em meio ao processo avaliativo nos contextos de ensino, Castro ¢ Souza (2018, p.
113) destacam a relevancia do papel exercido por professoras e professores, uma vez que
ocupam um importante lugar de mediacao, “[...] colaborando para uma pratica avaliativa que
ndo ¢ concebida como algo diferente do processo de aprendizagem; constituindo-se como uma
tarefa de observar, escutar, sentir, de estar disponivel ao outro”, cujo compromisso relaciona-
se com “[...] a amplia¢dao das experiéncias das criangas ¢ com a transformac¢ao da realidade
educacional”.

Deste modo, toda avaliagdo tem por objetivo: “a) observar os aprendizes um por
um; b) analisar e compreender suas diferentes estratégias de aprendizagem; c) delinear
estratégias pedagogicas que favorecam a melhoria de suas aprendizagens” (Hoffmann, 2015,
p.02). Portanto, o processo avaliativo consiste em observar, analisar e promover melhores
condicdes de aprendizagem.

Embora a proposta de Hoffmann (2015) apresente um ideal potente e necessario, a
partir da minha trajetoria como professora, reconhego que essa concepg¢ao, embora desejavel,
nem sempre se concretiza na pratica. Como realizar uma observacdo individualizada em
turmas/agrupamentos com nimero elevado de criangas, em jornadas marcadas por multiplas
tarefas simultaneas, exigéncias institucionais e tempo escasso? Como sustentar uma escuta
sensivel quando o cotidiano exige respostas rapidas, preenchimento de relatérios, planejamento
de vivéncias e gestdo de conflitos? Até que ponto essa proposta considera as condigdes reais de
trabalho das docentes da Educagdo Infantil? Sera que, ao insistir nesse modelo, ndo se corre o
risco de reforgar uma logica de responsabiliza¢do individual, que ignora os atravessamentos
institucionais e sobrecarrega ainda mais professoras e professores? Essas perguntas emergem
da pratica e revelam uma tensao entre o que se propoe teoricamente e o que € possivel realizar
no cotidiano das instituigdes educativas. Reconhecer essa tensdo ndo significa negar a

importancia da avaliacdo formativa, mas sim, afirmar que ela precisa ser pensada a partir das
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condigdes concretas de trabalho, respeitando os tempos da crianga e os limites de professoras e
professores, o que exige, também, revisitar politicas educacionais, como a oferta com qualidade
de hora atividade, por exemplo, assim como, de formagao inicial e continuada que abordem a
tematica da avaliagao.

Essa reflexao encontra ressonancia nos posicionamentos de Kramer (1995), sendo

aprofundada por Ciasca e Mendes (2009, p. 301 — grifos do original), que complementam:

[...] é necessario analisar criticamente essa pratica, pois o fato de na maioria das vezes
os alunos serem o Unico objeto da avaliagdo revela a estrutura de poder ¢ autoridade
da grande maioria das instituigdes escolares. Ressalte-se a necessidade de que a
“classica” forma de avaliar, buscando os “erros” e os “culpados”, seja substituida por
uma dinamica de avalia¢do capaz de trazer elementos de critica e transformagéo ativa
para o trabalho. Nesse sentido, todos s@o objetos e sujeitos de avaliagdo: professores,
equipe gestora e pedagodgica, criangas € pais.

Diante de tais consideragdes, reitera-se a necessidade da adocao de uma abordagem
mais critica e inclusiva na avaliagdo nos contextos educativos, em que a tradicional pratica
avaliativa passe a ser questionada, dando lugar a uma dinamica de avaliagdo que envolva todos
os participantes do processo educativo-pedagogico com a intenc¢do de beneficia-los.

Por dedicar-se ao longo dos anos a estudar a tematica da avaliagdo, Esteban (2008)
afirma que precisamos avancgar em uma nova cultura para a avaliacdo, que se distancie de uma
perspectiva unicamente técnica em dire¢do a uma dimensao mais €tica. Pois, defende a autora,
somente dessa forma seremos capazes de romper as barreiras existentes entre os participantes
dos processos de ensino e aprendizagem e, a0 mesmo tempo, entre os diversos conhecimentos
existentes no cotidiano das institui¢oes de ensino.

Contudo, Rocha Neto (2020) aponta para o fato de as praticas avaliativas no
contexto de ensino carecerem de profissionais devidamente preparados e com conhecimentos
especificos acerca desse campo, sobretudo na tentativa de romper com praticas que nao
valorizam a aprendizagem das criancas.

Perante o exposto, verifica-se que a avaliacao esta centrada em uma educagdo com
raizes tradicionais e concepcoes ultrapassadas, sobretudo de realidade sociocultural. Nessa
perspectiva, a avaliacdo perpassa os elementos que ndo traduzem o real desenvolvimento das
criangas, perdendo a amplitude do processo de ensino-aprendizagem. Observa-se ainda a falta

de um ideario de avaliagao que expresse a esséncia pedagdgica da Educacao Infantil.
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2.2.1 A especificidade de avaliar na Educac¢io Infantil

A avaliagdo educacional no ambito da Educacao Infantil deve ocorrer durante todo
o processo educativo-pedagdgico, prestando-se, dentre outros aspectos, a orientar professoras
e professores no planejamento de suas a¢des docentes, para determinado nivel educacional.

Acerca do processo avaliativo nessa etapa educativa, Rosemberg (2001, p. 23)

alerta que,

[...] a avaliagdo constitui uma forma particular de pesquisa social que tem por
finalidade determinar ndo apenas se os objetivos propostos foram atingidos
(conceituagdo tradicional), mas também se os objetivos propostos respondem as
necessidades dos participantes diretamente concernidos pela educacio infantil: pais
(especialmente as maes), profissionais e criangas.

Diante dos multiplos objetivos da avaliacdo na Educagdo Infantil, na visdo de
Hoffmann (1999, p. 7), acompanhar a crianga em seu pleno desenvolvimento requer “um olhar
tedrico-reflexivo sobre seu contexto sociocultural ¢ manifestagdes decorrentes do carater
evolutivo de seu pensamento”. Ou seja, conforme a autora, ha a necessidade de respeita-la em
sua individualidade, como também em suas gradativas e sucessivas conquistas no que se refere
a aquisi¢c@o de conhecimento de modo geral, portanto, em todas as dimensdes.

Na perspectiva da referida autora, nessa etapa da Educacdo Basica espera-se que
seja oportunizado a crianca a ampliacdo e diversificacdo das suas vivéncias no Nucleo de
Educagdo Infantil. Ou seja, a Educacdo Infantil possui, em sua esséncia, a funcao de
proporcionar intimeros elementos para o desenvolvimento integral da crianga de 0 a 5 anos'!,
tal como preconizado no Artigo 29 da LDB 9394/96 (Brasil, 1996). Assim sendo, tanto a
professora e o professor quanto as instituicdes que oferecem essa etapa educativa devem
compreender e conhecer os diferentes fatores que contribuem para o desenvolvimento das
criancas (Hoffmann, 2013).

A autora salienta que na Educag¢ao Infantil o objetivo principal da avaliacdo consiste

em analisar, observar e registrar as etapas percorridas pela crianga, sendo “uma pratica

" Embora compreendamos que, na Educagdo Infantil, ha criangas que completam 6 anos apds o periodo da data
de corte — 31 de margo (Resolugao n° 2, de 9 de outubro de 2018) —, a legislagdo brasileira delimita essa etapa
a faixa etaria de até 5 anos e 11 meses (Brasil, 2018a).
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investigativa ¢ ndo sentencial, mediadora e ndo constatativa. Nao sao os julgamentos que
justificam a avaliagdo, as afirmag¢des inquestiondveis sobre o que a crianga ¢ ou nao € capaz de
fazer” (Hoffmann, 2000, p. 15). Contudo, a avaliacdo para essa modalidade educativa adquiriu
amparo legal somente ap6s a promulgacao da LDB 9394/96 (Brasil, 1996).

Hoffmann (2000) ainda contribui ao expor que na Educagao Infantil a avaliagdo nao
tem o objetivo de exercer controle sobre a crianca, mas sim, favorecer a melhoria das relagdes
educativas travadas no cotidiano das instituigdes. A avaliagdo, nesse ciclo educativo, ocorre
durante todo o processo e utiliza como mecanismos a observagdo, o acompanhamento da
evolucdo e das dificuldades que a crianga apresenta e o registro daquilo que se faz relevante
durante o processo.

Portanto, “conceber o avaliar implica em conceber a crianga que se avalia e essa
ndo € uma pratica neutra ou descontextualizada como procura se caracterizar a avaliacdo no
ensino regular [...]” (Hoffmann, 1999, p. 11). Assim sendo, a postura avaliativa tradicional, que
classifica as criangas/alunas e alunos ao final de um periodo, contrapde-se a um significado de
comprometimento do docente para a melhoria de seu aprendizado, do comprometimento de
professoras e professores com a analise de sua praxis pedagogica.

Oliveira (2010) destaca que a avaliagcdo, nessa etapa educativa, deve promover a
reflexdo sobre a pratica pedagogica, de modo a possibilitar sua reorientagdo, sempre que

necessario. J& Rosemberg (2013, p. 52), por sua vez, acredita que

[...] ndo é concebivel acatar uma concep¢do de avaliagdo da/na educagdo infantil que
ndo seja sempre mediada por valores, que ndo esteja atenta a totalidade da pessoa
crianga, que ndo seja ética e iluminadora para tomada de decisdes socialmente justas
e democraticas. Pode-se até ndo explicitar a tomada dessas posi¢des, mas elas estdo
presentes na concepgdo adotada.

Isso significa que, independentemente de tais posturas estarem ou nao
explicitamente declaradas, elas permeiam profundamente a concepcao construida, interferindo
no desenvolvimento integral das criancas, na qualidade das interacdes e no ambiente de
aprendizagem. Impactam também a forma como professoras e professores planejam e
implementam atividades, moldando a experiéncia educativa e a constru¢do do conhecimento.

Além disso, influenciam a percepg¢do das criangas sobre si mesmas, afetando sua autoestima e
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motivacdo. Ou seja, essas concepgdes também tém um papel crucial nas decisdes pedagogicas
e nas politicas educacionais, refletindo valores e prioridades que podem favorecer ou limitar a
inclusao.

Como bem complementa Hoffmann (1999), uma vez que professoras e professores
se encontram alijados do processo, desempenhando a fungcdo de meros executores de
instrumentos de controle, a avaliagdo torna-se “[...] uma exigéncia do sistema, do corpo técnico-
administrativo ou das familias” (p. 12). Visto que a pratica avaliativa acontece sem estar
alicercada em concepgdes de sociedade, de educagdo, de crianga, de trabalho docente e
desenvolvimento infantil, os processos avaliativos “acabam por resultar em instrumentos
caricaturais de uma educagdo comportamentalista e classificatoria, reproduzindo o modelo
burocratico da avaliagdo no ensino regular” (Hoffmann, 1999, p. 12).

Ao discutir as tensdes no debate contemporaneo acerca da avaliacdo na Educacao
Infantil brasileira, em seu estudo intitulado “Politicas de Educa¢do Infantil ¢ Avaliagao”,
Rosemberg (2013) alerta quanto aos riscos de se avaliar verificando o desempenho das criangas
da Educagao Infantil como se faz no Ensino Fundamental, afirmando possivel violagao ética,
dada a grande probabilidade de tais avaliagdes promoverem a rotularizacdo, a estigmatizagdo e
a constru¢do de pré-conceitos, além de desconsideram as especificidades e diversidades das
criancas, das familias e das instituigdes.

Nesse viés, Moro (2016, p. 341) enfatiza que

A avaliagdo das criangas na educagdo infantil ndo pode estar a servico do ensino
fundamental, ndo pode se orientar pelo curriculo do 1° ano. O foco da avaliagdo na
educagdo infantil se centra na crianga integral, nela como um todo, na sua
complexidade e particularidade e na diversidade das criangas entre elas. Nesse
sentido, ndo se relaciona exclusivamente a determinados conteudos, como a
linguagem escrita ¢ a matematica, geralmente areas com maior visibilidade e
importancia no ensino fundamental.

Reitera-se, portanto, a necessidade de que a avaliagdo na Educagao Infantil seja um
processo que valorize a crianga em sua totalidade, respeitando suas particularidades e
diversidade, de modo que ela ndo esteja subordinada ao curriculo do Ensino Fundamental, e

sim, tenha como foco o desenvolvimento integral da crianga. E essencial que essa avaliagao
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transcenda as areas tradicionais, como linguagem e matematica, e abranja todas as dimensoes
do crescimento infantil, promovendo um ambiente de aprendizagem.

Oliveira (2002) ressalta para a necessidade de que a educacdo de criangas
pequenas'?, bem como as modalidades avaliativas a elas relativas, deve basear-se em
necessidades e potencialidades esperadas em determinadas fases do desenvolvimento infantil.
Dai a importancia do conhecimento acerca da infancia e do desenvolvimento dessa faixa etéria.
Nesse sentido, Glap (2013) complementa que as vivéncias educacionais nos ambientes de
infancia precisam ser orientadas a partir das necessidades individuais de cada crianca, como
também fundamentadas nas necessidades do grupo. Por esse motivo, “os processos avaliativos
devem orientar a superagdo de dificuldades e fragilidades do processo educativo-pedagdgico,
contribuindo também para dar continuidade aos aspectos positivos” (Glap, 2013, p. 65).

Silva e Nascimento (2019, p. 207) complementam, sustentando que as

[...] avaliages externas significam um risco para os direitos das criangas da Educagdo
Infantil ¢ do Ensino Fundamental, pois podem diminuir ou tornar inexistente o tempo
para as interagdes e para as brincadeiras, limitar o espago de criagdo e de imaginacdo
das criangas, passando a serem apenas reprodutoras de um contetdo transmitido e que
foi estabelecido a priori. A imaginagdo criadora e o conhecimento construido a partir
das interagdes e brincadeiras passa a ocupar um lugar subalterno e desqualificado.

Assim, ¢ essencial que as politicas educacionais promovam processos avaliativos
que reconhecam o brincar como linguagem legitima e valorizem as interagdes como
experiéncias fundantes da aprendizagem. Ao assegurar que as criancas tenham espago para
explorar, criar e aprender com autonomia, favorece-se a construcdo de ambientes educativos
que respeitam seus direitos e potencializam seu desenvolvimento integral. Dessa forma,
caminhamos para um presente — e projetamos um futuro — em que as criangas sejam
reconhecidas ndo apenas como receptoras de saberes, mas como co-construtoras de suas
trajetdrias, agentes criativos, criticos e sensiveis as multiplas dimensdes da vida.

Considerando tal perspectiva, ¢ fundamental ter em mente que o pleno
desenvolvimento da crianga engloba dimensdes fisica, afetiva, sexual, cognitiva, ética, estética

e de relagcdo intra e interpessoal. Assim, independentemente dos modos e das estratégias

12 Ressaltamos a opgao, ao longo do texto, pelo uso de criancas pequenas para designar toda a faixa etaria atendida
na Educacao Infantil, de 0 a 6 anos de idade.
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adotadas na pratica avaliativa da aprendizagem, ¢ essencial que ela abarque todas as dimensoes
da crianca, associadas ao prazer pela descoberta da construgdo de significados com o mundo.
Assim, discutir amplamente as concepgdes e praticas de avaliacdo faz-se necessario e urgente

para a constru¢do de uma formacao cidada na infancia.

2.3 REFERENCIAIS PARA A AVALIACAO DA/ EDUCACAO INFANTIL BRASILEIRA

Como apontado na introducao deste texto dissertativo, no contexto da Educagao
Infantil a avaliacdo pode ser compreendida a partir de duas perspectivas: avaliagio NA e
avaliacdo DA Educagdo Infantil. A primeira refere-se ao processo do desenvolvimento das
criangcas e a organizagdo das praticas educativas. Ja a segunda apresenta carater macro,
configurando-se como politica publica voltada a avaliar a qualidade da educagdo do pais,
perspectiva prevista no Plano Nacional de Educagao - PNE 2015/2024 (Brasil, 2014b).

Conforme argumentado por Rosemberg (2013), a avaliagdo das politicas para a
Educacao Infantil deve ir além da mera medicao de resultados, abrangendo também processos,
condi¢cdes e contextos que influenciam diretamente a qualidade e a equidade do atendimento
educacional. A autora alerta para os riscos de adotar modelos hegemodnicos de avaliagdao, muitas
vezes inadequados as especificidades dessa etapa educacional, defendendo, em contrapartida,
o uso de critérios éticos, sensiveis e contextualizados, capazes de promover reflexdes criticas e
melhorias no campo da Educacao Infantil.

No Brasil, desde os anos 1990, por iniciativa do governo federal e com adaptagdes
de governos estaduais e do Distrito Federal — sob o alibi de promover a qualidade da educagao
— observou-se a intensificacdo da implantagdo de um complexo sistema de “medida-avaliagao-
informac¢do” da Educacdo Basica (Freitas, 2007), centralizado principalmente no desempenho
cognitivo aferido por provas. Nessas iniciativas, as avaliagdes em larga escala, que t€ém como
principal indicador de qualidade o desempenho cognitivo dos alunos, vém ganhando
centralidade.

Nessa perspectiva, no ambito do governo federal, ocorre a implementagdo do
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB), embora seus primeiros

movimentos tenham ocorrido por volta de 1980, foi somente em 1994, por meio da Portaria n°
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1.795, que formalmente foi instituido (Brasil, 1994a). Desde 2005, Avaliagdao Nacional da
Educacao Basica (ANEB), Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC- usualmente
denominada Prova Brasil) e o0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) passam a compor o
SAEB (Brasil, 2012c¢).

A partir de 2007, o governo federal conta com o Indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica (IDEB), criado no intuito de monitorar o desempenho de redes e escolas por
meio de analise combinada da proficiéncia dos alunos na Prova Brasil e das taxas de aprovacao
de cada escola, cuja proposi¢ao induziu a uma maior valorizacao de resultados do SAEB por
gestores publicos. Com base nos resultados obtidos, através desses procedimentos, formula-se
estratégias e politicas publicas que visem a qualidade da educa¢do no Brasil (Brasil, 2012c).

No entanto, o SAEB apresenta limitacdes, uma vez que considera apenas os
aspectos cognitivos dos alunos ao invés de abarcar os insumos, processos e produtos, para além
do desempenho das criangas e estudantes, por meio de indicadores especificos. Cabe destacar
ainda, que embora esse sistema de avaliacdo direcione-se para a Educag¢do Basica, ndo
contempla a primeira etapa deste sistema de ensino — a Educag¢ao Infantil (Brasil, 2012c).

Considerando que se faz necessaria e oportuna a inclusdo da Educacdo Infantil ao
SAEB, tendo em vista as especificidades da avaliagdo nessa etapa de ensino, em 2011 o MEC
institui o Grupo de Trabalho (GT)'® de Avalia¢io da Educacdo Infantil (Portaria n® 1.147/2011)
que teve como atribui¢des propor diretrizes e metodologias de avaliacio da/na Educagdo
Infantil. Coube ao GT analisar diversas experiéncias, estratégias e instrumentos de avaliacdo da
Educacdo Infantil e definir cursos de formagdo sobre avaliacdo na Educacdo Infantil para
compor a oferta da Rede Nacional de Formagao Continuada de Professores (Brasil, 2012¢). O
Grupo foi coordenado pela Secretaria de Educacao Basica do Ministério da Educacao (SEB-

MEC), e sua criagao decorreu da necessidade de subsidiar a inclusdo da Educacao Infantil nas

13 Esse Grupo de Trabalho foi constituido por representantes titulares e suplentes dos seguintes 6rgios e entidades:
= INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira;
= SEB - Secretaria de Educagdo Basica do Ministério da Educacio;
= FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio;
=  UNDIME — Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao;
» CNTE - Confederagao Nacional dos Trabalhadores em Educacéo;
=  ANPEd - Associagdo Nacional de P6s-Graduagéo e Pesquisa em Educacao;
=  MIEIB — Movimento Interféoruns de Educacao Infantil do Brasil; e
= RNPI — Rede Nacional Primeira Infancia.
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formulag¢des sobre a Politica Nacional de Avaliagdo da Educag¢dao Basica, considerando as
especificidades da educacdo na faixa etaria de 0 a 5 anos de idade.

A criagdo de tal GT torna-se torna oportuna em func¢ao, naquele momento, do que
previa o Plano Nacional de Educacao: Projeto de Lei n°® 8035/10 (Brasil, 2010a), que aprovaria
o Plano Nacional de Educacao (PNE) para o decénio 2011-2020, nao fosse a morosidade das
discussdes que remeteram sua promulgacao para trés anos depois, sob a prerrogativa da Lei n°
13.005/2014 (Brasil, 2014b), estipulando o decénio 2014-2024.

A luz do projeto de lei, datado de 2010, a avaliagdo na Educagdo Infantil se daria
“com base em instrumentos nacionais, a fim de aferir a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal
e os recursos pedagogicos e de acessibilidade empregados na creche e na pré-escola”, de acordo
com a terceira estratégia da Meta 1” (Brasil, 2010a, p. 4). A defesa sobre a avaliagdo na
Educacdo Infantil ¢ ampliada na versao definitiva do PNE (Lei n°® 13.005/2014), quando prevé

114

na estratégia 6 da Meta 1'“, que cabera

[...] implantar, até o segundo ano de vigéncia deste PNE, avaliagdo da educagdo
infantil, a ser realizada a cada 2 (dois) anos, com base em pardmetros nacionais de
qualidade, a fim de aferir a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as condi¢des de
gestao, os recursos pedagdgicos, a situagdo de acessibilidade, entre outros indicadores
relevantes (Brasil, 2014b, p. 6).

Nota-se aqui, entre outros aspectos, a previsao de prazo para implantagao de um
sistema avaliativo para a Educagdo Infantil, o que justifica a necessidade e importancia da
criagdo de um Grupo de Trabalho para tratar do assunto.

A partir de 2013, a coordenagdo da Diretoria de Avaliagao da Educagdo Basica
(DAEB) do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), em conjunto com alguns
especialistas, em continuidade as atividades do Grupo de Trabalho do MEC, inicia a discussao
para implementagdo da avaliacdo da Educacgdo Infantil em ambito nacional. Aproximadamente
dois anos depois (maio de 2015), chega-se a proposi¢do de uma minuta de portaria para a
criacdo da Avaliagdo Nacional da Educacdo Infantil (ANEI), que teria por finalidade monitorar

a qualidade da oferta de Educagao Infantil - Avaliacao de Sistema e de Contexto.

4 Meta 1: “universalizar, até 2016, a educagio infantil na pré-escola para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos
de idade e ampliar a oferta de educa¢do infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE” (Brasil, 2010a).
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Elaborada em 2015, a primeira proposta de matriz para a Avaliagdo Nacional da
Educacdo Infantil (ANEI) reuniu um conjunto de dimensodes relacionadas a qualidade das
condi¢cdes de oferta, além de outras informagdes passiveis de mensuracdo em larga escala. Seu
objetivo era aferir as condi¢des de qualidade da Educagdo Infantil, por meio da caracterizagao
dos insumos e das condi¢des de oferta, de questionarios aplicados a professoras, professores,
gestoras, gestores das instituigdes e gestoras e gestores municipais. A proposta contemplava
seis dimensdes capazes de sinalizar aspectos da qualidade da Educagao Infantil no pais.

Essas dimensdes que abordavam aspectos extra e intraescolares, além de analisar
elementos que se referiam ora ao contexto, ora aos recursos € ora aos processos relacionados a
Educagao Infantil. Nesses termos, propunha-se avaliar: a) condigdes de acesso/oferta; b)
condi¢des de infraestrutura; c¢) insumos e recursos materiais; d) informagdes sobre os
profissionais da Educacao Infantil; ) gestdo do sistema; e f) gestdo da unidade escolar (Brasil,
2023b).

No ano de 2016, essa proposta de avaliagdo foi formalizada, por meio da publicagao
da Portaria n° 369, de 5 de maio de 2016, que instituiu o Sistema Nacional de Avaliagdo
Nacional da Educagdo Basica — SINAEB (Brasil, 2016b). No entanto, com a troca de governo,
decorrente do golpe politico-juridico-midiatico que culminou com o impeachment da presidenta
Dilma Rousseff e posse do, até entdo, vice-presidente Michel Temer, esse movimento foi
secundarizado e nada se ouviu sobre a avaliagdo na Educagdo Infantil por parte do Ministério
da Educacao.

Em 2018, o INEP publicou a Portaria n° 1.100, de 26 de dezembro de 2018, que
previu a inclusdo da avaliacao da Educa¢do Infantil no SAEB (Brasil, 2018b). Essa inclusao foi
feita de tal forma que todas as premissas discutidas até entdo foram seguidas, em especial a ndo
aplicacdo de testes a criangas. Assim, a avaliacdo nessa etapa educativa volta ao cendrio legal
em 2019, através da Portaria n® 366, de 29 de abril deste ano, quando a Educacao Infantil foi
incorporada ao Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB), ainda assim, em sistema de

amostragem, conforme destacado a seguir:

Art. 5° Considera-se como populagdo alvo do Saeb 2019:
V - uma amostra de instituicdes publicas ou conveniadas com o setor publico,
localizadas em zonas urbanas e rurais que possuam turmas de creche ou pré-
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escola da etapa da Educacgdo Infantil, para aplicacdo exclusiva dos instrumentos
previstos nos incisos I, IT e III, do art. 11, em carater de estudo-piloto (Brasil, 2019,
p. 2 — grifos nossos).

Seguindo essa normativa e como forma de atender ao critério de validagdo dos
instrumentos de avaliagdo, foi realizada a aplicagdo-piloto dos questionarios em 2019. Os
questionarios foram aplicados para uma amostra de 2.977 instituicdes publicas ou conveniadas
com o setor publico, localizadas em zonas urbanas e rurais com turmas de creche ou pré-escola
e de forma censitaria para os secretarios municipais de educacao. Os dados provenientes do
estudo-piloto orientaram a revisdo dos instrumentos para a futura aplicacdo do SAEB, além de
permitir os primeiros ensaios relacionados a constru¢ao de parametros de qualidade (Brasil,
2023a).

Esse documento, reafirmado pela Portaria n® 458 de 5 de maio de 2020, reitera no
Artigo 4 que a Educacdo Infantil como etapa educativa sobre a qual o SAEB atuara como “um
sistema composto por um conjunto de instrumentos que permite a producao e a disseminagao
de evidéncias, estatisticas, avaliacdes, exames e estudos a respeito da qualidade das etapas que
compdem a Educacdo Basica” (Brasil, 2020a). Ou seja, a avaliagdo na Educagdo Infantil ganha
espago e legitimidade por meio de uma portaria que a institui, apds anos de debates e embates
tedrico-metodoldgicos acerca do tema (assim como de suspensao temporaria), atendendo ao
arcabouco legal vigente que iniciou com a promulgagdo da Constituicdo Federal em 1988
(Brasil, 1988), com apoio, sobretudo, da Lei 13.005 de 24 de junho de 2014, que estabeleceu o
Plano Nacional de Educacao - PNE 2014-2024 (Brasil, 2014b). Como j4 destacado na Meta 1
desse plano, a avaliagdo da Educacdo Infantil deve ocorrer bienalmente, com base em
parametros nacionais de qualidade, visando aferir infraestrutura, quadro de pessoal, gestdo,
recursos pedagdgicos e acessibilidade, tendo em vista a universalizagdo da pré-escola e a
amplia¢do do atendimento em creches.

Vale ressaltar, ainda, que embora a Portaria n® 458, de 5 de maio de 2020 (Brasil,
2020a), venha reafirmar a Portaria n° 366, de 29 de abril de 2019 (Brasil, 2019), elas se
distinguem em alguns aspectos. A Portaria de 2019, institui que no ambito do SAEB as
informagdes acerca da Educacdo Infantil deveriam ser coletadas junto aos dirigentes de
secretarias estaduais e municipais de educagdo e aos profissionais que atuam nas institui¢des

publicas de Educagdo Infantil, através dos questionarios contextuais do Sistema, de forma
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censitaria. Conforme tal Portaria, as escolas privadas poderiam optar por aderir ou nao a
avaliacao.

Esse documento legal ndo apresentava informacgdes relativas ao foco da avaliagdo,
ainda que, de acordo com informagdes divulgadas pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP), no Semindrio Internacional Estatisticas Educacionais e
Avaliagao da Educagdo Baésica, realizado em 2018, as dimensdes sobre as quais seriam
levantados dados diriam respeito a: condigdes de acesso e oferta; condi¢cdes de infraestrutura;
insumos e recursos materiais; profissionais da Educa¢do Infantil; gestdo dos sistemas
educacionais; gestao das unidades escolares; e acessibilidade. Conforme assinalado no referido
evento, ndo estava prevista a avalia¢ao das criangas (Pimenta, 2020).

Esse posicionamento pode ser conferido na fala do, entdo, Ministro de Estado da

Educacao, professor Rossieli Soares da Silva, ao afirmar textualmente que

Havera o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica que vai avaliar a Educacdo
Infantil pela primeira vez em 2019, e isso ¢ um debate que ja vem sendo construido
com a Undime, com os secretarios municipais. S para salientar, ndo ¢ avaliagdo do
aluno, pois o aluno ndo vai fazer prova na Educacio Infantil. E légico. Mas é
importante que coloquemos esse olhar, nos temos discutido isso. O Brasil cresceu
muito em atendimento e precisamos saber o que estamos ofertando, as condi¢des de
oferta, especialmente ouvindo, por questiondrios, os professores, os gestores, 0s
dirigentes e futuramente chegando, inclusive, aos pais dessas criancas em outro ciclo
(Brasil, 2018c, p. 24).

Embora considere-se essa fala do Ministro de Estado da Educacao, por sua vez a
Portaria n® 458, de 5 de maio de 2020 (Brasil, 2020a), menciona a Educagao Infantil uma tnica
vez no decorrer de seu texto, no Artigo 4, conforme ja exposto. Tal fato gera preocupacio,
conforme explicitado no Manifesto do GT7 da ANPEd: “Avaliacdo na Educacao Infantil e a
nova Portaria da Politica Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica: indefini¢des e riscos”,
quando afirma que “[...] ndo h4 qualquer inciso que explicite como esta devera ocorrer e,
portanto, ndo demarca atributos concernentes a essa etapa educacional e a sua avaliagdo no
ambito das politicas publicas de educac¢ao” (ANPEd, 2020). O fato de ndo haver uma definigao
explicita de como a avaliacdo deva ocorrer na etapa da Educagdo Infantil, na percepgao de
algumas autoras (Sousa, 2014; 2018; Pimenta, 2017) aparenta contribuir para potencializar as
disputas tedrico-metodoldgicas ja existentes, especialmente no que tange a concepcao de

qualidade que deve ser assumida pela avalia¢do da etapa no Brasil.
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Essas disputas, nas duas ultimas décadas, se traduziram em agdes desencadeadas
pelo governo federal e por governos municipais, bem como por institui¢des da sociedade civil,
com pelo menos duas distintas vertentes: uma que privilegia dimensdes estruturais com foco na
oferta, nos insumos e processos — defendida pelo MEC; e outra que toma o
desenvolvimento/aprendizagem das criangas, em determinados aspectos e/ou areas do
conhecimento, como expressao da qualidade oferecida — aderida pelo INEP.

Tendo em vista o expressivo avanco em relacdo ao acesso a Educacgdo Infantil nas
ultimas décadas e as desigualdades de oportunidade presentes na sociedade brasileira que
continuam refletidas ndo s6 no acesso, mas também na qualidade dessa etapa de ensino, o SAEB
Educagao Infantil foi concebido com intuito de aferir indicadores de qualidade da educagao,
baseados nos Parametros Nacionais de Qualidade (Brasil, 2023b).

A opgdo do INEP em realizar as avaliagdes na Educacdo Infantil através da analise
de uma amostra foi proposital, pois o Instituto opta por conduzir uma avaliagdo que nos permita
visualizar um percurso na Educagdo Basica. Ou seja, essas avaliacdes estabelecem padrdes de
comparabilidade entre os diversos niveis de escolaridade na Educaciao Bésica. Embora o INEP
se empenhe em assegurar as particularidades de cada fase, ele precisa demonstrar algum nivel
de comparabilidade. Isso significa que as questdes a serem avaliadas devem ser comuns aos
trés niveis de educacao: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Diante da predominancia numérica/quantitativa do Ensino Fundamental
(especialmente) e do fato de que tanto o Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio ja
integravam o SAEB ha mais tempo, a Educacdo Infantil ao entrar para o referido Sistema de
Avaliagdo, apenas se adaptou aos instrumentos, dimensdes e critérios de avaliacdo ja
estabelecidos pelo MEC para os demais niveis de ensino, ao invés de incorporar elementos
especificos para a avaliagdo de criangas de 0 a 5 anos de idade. Essa questao afeta diretamente
a maneira como o MEC escolhe coletar dados na avalia¢ao da oferta e do sistema na Educagao
Infantil. De acordo com os técnicos do INEP, a decisdo de realiza-la de forma amostral, e nao
censitaria, ndo ocorreu de maneira aleatoria.

Ao incorporar a Educacao Infantil ao SAEB, a pretensdao do MEC ¢ possibilitar
condig¢des para a producao de informagdes sobre a qualidade da oferta dessa primeira etapa de
ensino da Educagdo Bésica, ratificando a sua importancia para o desenvolvimento e o

aprendizado das criangas. Dessa forma, procura oferecer subsidios para as diferentes instancias
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governamentais no que se refere a avaliagdo, a elaboragdo, a revisao e ao monitoramento de
programas e de politicas publicas para criangas entre 0 e 5 anos de idade no pais (Brasil, 2023b).

Segundo o “Relatério de Resultados do SAEB — 2021/volume 4” a avaliagdo da
Educacao Infantil resulta de um processo de construgdo colaborativo e alinha-se aos esforcos e
ao compromisso do INEP com ag¢des que impactem a qualidade educacional do pais (Brasil,
2021). Vale dizer que, nesse contexto, a avaliagao dessa etapa de escolarizacdo no SAEB deve
ser percebida como um avango no que tange a formulagdo de politicas publicas para a area,
posto que permitird a analise de dados e a produgdo de informagdes acerca da cobertura e da
qualidade da oferta educacional para as criangas entre 0 ¢ 5 anos matriculadas em institui¢des
educacionais em diferentes contextos de nosso pais (Brasil, 2023b).

Uma vez inclusa ao SAEB, segundo o documento acima referido,

Ha expectativa ¢ de que essa avaliacdo permita a definicdo de prioridades e
encaminhamentos de decisdes pela gestdo publica — que possibilitem o
aprimoramento do trabalho e a condugio de acdes que contribuam para a superago
das dificuldades —, bem como o incremento de politicas que visem a melhoria da oferta
da educacdo infantil no Brasil”. Assim, espera-se que as informagdes ¢ analises que
venham a ser produzidas por meio do SAEB possam ndo sé contribuir para a
elucidagdo da situag@o em creches e pré-escolas, mas também refletir na garantia do
direto a educagdo de qualidade (Brasil, 2023b, p. 17).

Conforme previsto na Portaria n® 458 de 5 de maio de 2020 (Brasil, 2020a) e nos
documentos de referéncia (Brasil, 2018¢c), o SAEB da Educagdo Infantil ¢ orientado por uma
matriz que propde sete eixos avaliativos: atendimento escolar; ensino e aprendizagem;
investimento; profissionais da educacgdo; gestdo; equidade; cidadania, direitos humanos e
valores. Partindo dessa matriz e tomando como referéncia a especificidade da Educagdo
Infantil, foram selecionados para compor a avaliagdo aqueles eixos que se relacionavam com
as particularidades da etapa. Assim, os eixos da matriz do SAEB Educagao Infantil foram
cotejados com os documentos legais que estabelecem os critérios de qualidade para a Educagao
Infantil (Brasil, 2018c).

Haja visto que essa avaliagdo visa definir prioridades e decisdes na gestdo publica
para melhoria da qualidade da Educagdo Infantil, o SAEB Educagdo Infantil - 2021 foi
desenvolvido em cardter amostral, conforme anteriormente mencionado, por meio dos
questionarios aplicados as secretarias e secretarios de educagao municipais, diretoras e diretores

escolares, professoras, professores e/ou auxiliares de ensino e produziu informagdes,



52

especialmente, sobre dois eixos da matriz: Atendimento Escolar e Profissionais da Educagao,
eixos que mais especificamente contemplaram os seguintes aspectos: atendimento escolar,
investimento, profissionais da educagao, gestdo e equidade (Brasil, 2023b).

No ano de 2023, por sua vez, a Portaria Inep n° 267/2023, estabelece as diretrizes
de realizacdo do SAEB para o referido ano e inclui em seu artigo 5°, inciso II “Institui¢des
privadas, publicas e conveniadas com o poder publico, localizadas em zonas urbanas e rurais,
que possuam turmas de creche ou pré-escola da etapa da Educagdo Infantil” (Brasil, 2023a).
Sendo assim, foram aplicados em formato amostral os seguintes instrumentos para essa etapa,
conforme listados no artigo 9° da referida portaria: I - Questionario Eletronico do Diretor, nas
escolas publicas e privadas de Educagao Infantil; I - Questionario Eletronico do Professor, para
os docentes de turmas de Educacdo Infantil de escolas publicas e privadas (Brasil, 2023a).
Aplicou-se ainda, em formato censitario, Questionario Eletronico da Secretaria Municipal de
Educagao, que inclui itens sobre as condigdes de oferta da Educagao Infantil, conforme listados
no artigo 8° da referida portaria.

O objetivo do plano amostral da Educacdo Infantil, segundo tal portaria, consiste
em “selecionar uma amostra que seja capaz de aferir, com base nos pardmetros nacionais de
qualidade, as condi¢des de infraestrutura fisica, quadro de pessoal, condi¢cdes de gestdo,
recursos pedagdgicos e situacdo de acessibilidade” (Brasil, 2023a).

No SAEB 2023, o tamanho da amostra para avaliacdo da Educagdo Infantil foi
definido de modo a garantir a estimagao de propor¢des com coeficiente de variagao = 2% para
os resultados por Unidade da Federagdo. Para o calculo do tamanho da amostra do SAEB 2023,
utilizou-se como referéncia a populacdo total (turmas/agrupamentos) em cada dominio de
interesse, com numeros obtidos no Censo Escolar da Educa¢dao Basica de 2023, em versao
preliminar. Os parametros foram obtidos por meio do estudo-piloto realizado em 2019, da
avaliacdo da Educacdo Infantil efetivada em 2021, de padrdes observados em pesquisas
semelhantes e da teoria de amostragem (Brasil, 2023b).

Prevendo possiveis perdas amostrais no decorrer do processo, o tamanho amostral
foi expandido em fung¢do das taxas de ndo resposta observadas no estudo-piloto, realizado em
2019, e de pesquisas amostrais semelhantes a avaliacdo da Educacao Infantil (Brasil, 2023b).

Segundo informacgdes da Nota Técnica n° 18/2023, referente ao “Detalhamento da
Populagdo e dos Resultados do SAEB 2023” (Brasil, 2024a), foi adotado um desenho amostral

estratificado simples por turmas/agrupamentos, cujos dominios de interesse sao compostos pela
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combinagdo das Unidades Federativas e da dependéncia administrativa. As
turmas/agrupamentos foram organizadas em trés categorias de dependéncia administrativa —
publica; publica conveniada; publica ndo conveniada —, de forma a ndo gerar um niimero
excessivo de estratos, mas ainda garantir resultados por dependéncia administrativa. Para cada
turma/agrupamento selecionado foram aplicados dois questiondrios a serem preenchidos pelo
profissional responsavel pelas atividades da turma/agrupamento (professora ou professor) e
pelo responsavel legal da unidade escolar a qual a turma/agrupamento estd vinculado (diretora
ou diretor) (Brasil, 2024a).

De acordo com o documento anteriormente mencionado, os resultados do SAEB
para a Educacao Infantil serdo calculados por meio de estimacgdo de proporgdes das variaveis
de interesse, podendo ser construidos indicadores especificos para medir as condigdes de
infraestrutura fisica, quadro de pessoal, condi¢des de gestdo, recursos pedagogicos e situagao
de acessibilidade (Brasil, 2024a).

Dada tal conjuntura, as turmas de Educacdo Infantil serdo avaliadas por meio de
questionarios aplicados a suas diretoras, diretores, professoras e professores, conforme artigo
9° da referida Portaria Inep n® 267/2023. A avaliacdo da Educagao Infantil sera baseada em uma
amostra de institui¢cdes privadas, publicas e conveniadas com o poder publico, representadas
pelas turmas/agrupamentos selecionados. Para essa etapa de ensino, o Inep disponibilizara os
resultados gerados pela estimacao de proporcdes ou indicadores especificos, agregados para os

dominios de interesse indicados na figura:



Figura 1 - Dominios de interesse para os quais sao previstos resultados agregados para a

Educagao Infantil
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025). Baseado em: Portaria Inep n® 267/2023 (Brasil, 2023a).
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Diante do exposto e conforme dados informados pela Nota Técnica acima

mencionada, o calculo dos resultados nos dominios de interesse previstos na Figura 1 dependera

da existéncia de turmas/agrupamentos selecionados e efetivamente avaliados em cada um.

Segundo o documento, ¢ importante salientar que ndo havera resultados calculados no ambito

das instituigdes e municipios, pois esse detalhamento ndo estd previsto no planejamento da

avaliacdo (Brasil, 2024a).

A seguir, apresenta-se um quadro-sintese das principais normativas e portarias

produzidos pelo Inep e por outras instincias, que emergem do que foi discutido nesta segao.

Este quadro sistematiza os elementos centrais dessa discussdo, enquanto, na se¢do seguinte,

sera apresentado o quadro especifico com o conjunto de leis que sustentam a tematica tratada.

Quadro 1 - Quadro-sintese das principais portarias

ANO || PROJETOS/PORTARIAS DESCRICAO
2010 || Projeto de Lei n° 8.035/10 Define Ehretrlzes. para o PNE 2011-2020, incluindo avaliagdo da
Educagao Infantil.
. o Criacao do Grupo de Trabalho de Avaliagdo da Educagao Infantil,
2011 Portaria MEC n° 1.147/2011 coordenado pela SEB-MEC.
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ANO || PROJETOS/PORTARIAS DESCRICAO

Institui a Comissdo de Especialistas da Avaliagdo da Educagéo

2013 Portaria n°® 505/2013 Infantil

Instituicdo do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica

2016 Portaria n® 369/2016 (SINAEB).

Previsao de inclusdo da Educagdo Infantil no SAEB, com critérios

2018 || Portarian® 1.100/2018 ,
especificos.

Inclusdo da Educacédo Infantil no SAEB em carater piloto, com

2019 Portaria n° 366/2019 coleta de dados via questionarios.

2020 || Portaria n® 458/2020 Reafirmac¢ao da inclusdo da Educacao Infantil no SAEB.

Estabelece diretrizes, instrumentos e desenho amostral para o

2023 Portaria INEP n°® 267/2023 SAEB Educacdo Infantil.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025). Baseado em: normativas e portarias vigentes no pais.

O quadro apresentado evidencia a progressao normativa e institucional que sustenta
a avaliacdo da Educagao Infantil, ressaltando a complexidade e as articulagdes desse processo.
Esse panorama permite compreender melhor o contexto em que a avaliagdo se desenvolve e
fornece subsidios para refletir os desafios da implementacdo dessa politica. Na sequéncia,

passaremos a detalhar documentos legais e orienta¢des pedagdgicas que circundam a tematica.

2.3.1 Avaliacao de Contexto da Educacio Infantil

Vimos até esta parte do texto que a tematica da avaliacio assume
contemporaneamente tensdes de ideias, praticas e politicas sobre e para a avaliagdo em
educagdo, sobretudo, no que se refere a Educagdo Infantil. Isso nos leva a convicg¢ao de que €
necessario aprofundar a atencao dedicada ao tema, ampliando estudos, pesquisas e proposicoes
que contribuam para compreender a constituicdo do proprio campo, identificar tendéncias e
lacunas existentes, fortalecer o debate politico-académico e promover a difusdo de uma cultura
de avaliagao democratica e comprometida com a justica social.

No conjunto de documentos legais, normativos e de orientacdes pedagogicas
apresentados a seguir, encontram-se dispositivos sobre avaliacdo do desenvolvimento das
criangas, bem como sobre a politica de Educacgao Infantil, nos seus diferentes aspectos e ambitos
de formulacdo e aplicagdo. Uma vez que eles sdo produto de um debate amplamente

participativo, do qual tomaram parte estudiosas e estudiosos, pesquisadoras e pesquisadores,
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professoras e professores, representantes de entidades da area, eles constituem um consistente

ponto de partida para explanar-se acerca da avaliagdo da e na Educacao Infantil.

Quadro 2 - Conjunto de documentos legais, normativos e de orientacdes pedagdgicas que
culminaram na avalia¢do de contexto na Educacgao Infantil

~ CLASSIFICACAO
LEGISLACAO/ DOCUMENTO ANO GERAL
| Constituicdo Federal H 1988 || Mandatdrio |
| Estatuto da Crianga e do Adolescente || 1990 || Mandatério |
| Politica Nacional da Educagdo Infantil || 1994 || Orientador |
Critérios para um atfzndlmento em creches que respeite os direitos 1995 Orientador
fundamentais das criangas
| Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional || 1996 || Mandatério |
| Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil H 1999 || Mandatdrio |
Politica Namona} de Edui:ac;ao Infantil: pelo direito das criangas de 2005 Orientador
zero a seis anos a educacéo
| Parimetros Nacionais de Qualidade para a Educag¢do Infantil || 2006 || Orientador |
Parametros Basicos de Infraestrutura das Institui¢des de Educacao 2006 Orientador
Infantil
| Indicadores de Qualidade na Educagio Infantil || 2009 || Orientador |
| Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil H 2009 || Mandatdrio |
| Politica de Educacio Infantil no Brasil: relatério de avaliagdo || 2009 || Orientador |
. ~ 2011-2021 -
Plano Nacional de Educagao 2014-2024 Mandatorio
| Avaliagdo Nacional da Educacdo Infantil || 2015 || Orientador |
| Sistema de Avaliacio da Educagdo Basica || 2016 || Orientador |
| Marco Legal da Primeira Infancia || 2016 || Mandatorio |
| Indicadores de Qualidade na Educagio Infantil || 2018 || Orientador |
D1retr1z~es Opera.cmnals Nacionais de Qualidade e Equidade para a 2024 Mandatorio
Educacdo Infantil
iif;rl?ﬁtros Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educagao 2024 Orientador

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025). Baseado em: legislagdes e documentos vigentes no pais.

Esse conjunto de documentos destaca os marcos regulatorios e orientagdes
essenciais a Educacdo Infantil no Brasil. Enquanto alguns possuem carater mandatoério,
garantindo direitos e estabelecendo obrigagdes legais, outros servem como diretrizes que
orientam a pratica educativo-pedagogica e a avaliacdo continua da qualidade na oferta de
Educacao Infantil. Em conjunto, formam a base para o desenvolvimento de politicas publicas
que visam assegurar um ensino de qualidade para todas as criancas, refletindo o compromisso

do pais com o direito universal a educagao desde os primeiros anos de vida.
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Tratando-se especificamente da avaliagdo da Educagao Infantil, apds um percurso
de trabalho coletivo de mais de dois anos, por parte dos integrantes do Projeto “Formacgao da
Rede em Educagao Infantil: Avaliagdo de Contexto”, para a Politica Nacional de Avaliacdo em
Educacao Infantil, em ag¢do envolvendo uma parceria da Universidade Federal do Parana com
outras universidades brasileiras (Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade Federal
do Rio de Janeiro e Universidade do Estado de Santa Catarina), além da universidade italiana
— Universita degli studi di Pavia/ltdlia — bem como o apoio técnico e financeiro da Secretaria
de Educagdo Basica do Ministério da Educacdo, chega-se a formulacdo do documento
intitulado: “Contribuigdes para a Politica Nacional: A Avaliacdo em Educagao Infantil a partir
da Avaliacao de Contexto” (Brasil, 2015).

Colaboraram, ainda, na tessitura do referido documento, pesquisadoras e
pesquisadores que participam de Grupos de Trabalho da ANPEd e sdo integrantes do Nucleo
de Estudos e Pesquisas em Infancia e Educacao Infantil (NEPIE/UFPR), atuantes nas areas de
infancia ¢ movimento, relagdes étnico-raciais ¢ educagdo especial. Além de culminar na
elaboracdo desse documento, a pesquisa possibilitou reflexdes e proposi¢cdes voltadas a
avaliagdo de contexto para a educagdo de criangas nas instituigdes de Educagdo Infantil em
ambito nacional.

A organizacdo desse material esta estruturada em trés partes. A primeira aborda a
relagdo entre a qualidade na Educacao Infantil brasileira e a avaliagdo de contexto, recuperando
documentos e acdes ja desenvolvidas. A segunda discute a perspectiva tedrico-metodologica da
avaliacdo de contexto e apresenta o percurso sintético do projeto realizado. A terceira parte trata
da contribui¢do do projeto para a politica nacional de avaliacdo de Educagdo Infantil, por meio
de uma proposicao que dialoga com a elaboragdo e a revisdo de instrumentos avaliativos
voltados a essa etapa educacional. Para compreender o conceito de avaliagdo de contexto, faz-
se, inicialmente, necessaria uma breve contextualizacdo do cendrio e das questdes implicitas
que o permeiam — a comegar pela discussdo da questdo da qualidade.

O quesito qualidade na Educagao Infantil € preocupacdo que nos acompanha desde
as primeiras mobilizagdes nos anos 1970/1980, como nos movimentos de luta pelos direitos das
criangas por creches e no processo da Constituinte. Contudo, foi ap6s a promulgacao da LDB
9394/1996 que o tema passou a mobilizar, de forma ainda mais intensa, professoras e
professores, pesquisadoras e pesquisadores, gestoras e gestores, bem como demais sujeitos

interessados nos servigos educativos voltados as criangas de até 6 anos e suas familias.
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Considerando que o tema se constitui como pauta em ambito nacional, sob a competéncia do
MEC, ha diferentes objetos de interesse a serem avaliados, entre eles as politicas e programas
voltados a Educacdo Infantil, proposta e processos pedagogicos concluidos no cotidiano do
trabalho com as criangas (Brasil, 2015).

Na intencao de guiar e garantir uma educacao de qualidade, diversos documentos e
acoes foram desenvolvidas pelo MEC, desde o ano de 1995, quando as pesquisadoras Maria
Malta Campos e Ftlvia Rosemberg publicaram “Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais das criangas”, no intuito de provocar nas leitoras e leitores
uma reflexdo acerca do que deveria ser considerado nas politicas publicas e nas praticas
cotidianas no interior das unidades de Educacao Infantil — creche e pré-escola.

O mesmo contemplava a listagem de itens para um atendimento que respeitasse os
direitos das criancas, do mesmo modo que instigava os envolvidos com a oferta de Educagao
Infantil a se questionarem sobre suas politicas, programas e acdes no cotidiano dessa etapa
educativa. O documento foi reeditado e novamente publicado pelo MEC em 2009, cumprindo
com o papel de orientar e ampliar a visdo das e dos responsaveis sobre a oferta da Educacgao
Infantil, principalmente publica, acerca dos direitos das criangas a bons servigos de creche e
pré-escola (Campos; Rosemberg, 2009).

Outros documentos — oriundos de diferentes acdes do MEC — foram produzidos
de 1994 a 1996, exclusivamente em versao impressa € de menor circulacdo. Entre eles, o
documento Politica Nacional de Educagdo Infantil, escrito em 1994 que tinha como
preocupacdo a qualidade da oferta entre os objetivos e as agdes prioritarias da politica em
ambito federal'>.

Visando ainda a preocupagdo com a qualidade na Educacdo Infantil, no ano de
2005, esse mesmo ministério publicou a “Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito
das criancas de zero a seis anos a educacao”, no qual ha referéncias a avaliacao das politicas;

das propostas pedagogicas e do trabalho pedagdégico — avaliados pelas proprias instituigdes e

15 Além do documento “Politica Nacional de Educagao Infantil” anteriormente citado, também compunham essa
colecgdo os seguintes documentos:

» “Por uma Politica de Formagao Profissional de Educacdo Infantil” (1994),

» “Educagdo Infantil no Brasil: Situagao atual” (1994),

» “Educacédo Infantil: Bibliografia Anotada” (1995),

= “Critérios para um Atendimento de Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criangas” (1ed -1995,
6ed 2009) e

» “Proposta Pedagogicas e Curriculo em Educagao Infantil” (1996).
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envolvendo toda a comunidade escolar. Ao fazer referéncia a estudos e pesquisas diagnosticas
da realidade da Educagdo Infantil, também faz alusdo a avaliagao em vista de novas politicas
ou ajustamento das que se encontram em vigor.

No ano de 2006, por sua vez, com a finalidade de voltar-se a um maior detalhamento
de aspectos prioritarios para traduzir a qualidade nas praticas cotidianas das institui¢des, 0o MEC
lancou e distribuiu os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil e os
Parametros Basicos de Infraestrutura das Instituigdes de Educacao Infantil.

O primeiro documento, intitulado Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educagio Infantil, é composto por dois volumes'®. No primeiro volume, sdo apresentados os
fundamentos para a concepgao de parametros de qualidade para a Educacao Infantil, que vao
desde a concepcdo de crianca, Pedagogia da Educagdo Infantil, trajetéria dos debates da
qualidade para essa etapa educativa, além das principais tendéncias identificadas em pesquisas
acerca do tema, aspectos presentes na legislagao nacional, assim como, consensos, dissensos e
polémicas no campo (Brasil, 2006b).

J& no segundo volume, sdo tratados aspectos conceituais a fim de distinguir
parametros ¢ indicadores de qualidade; discutir as competéncias dos sistemas de ensino nos
ambitos federal, estadual e municipal, considerando as defini¢des e implementacdes das
politicas publicas em relagdo a qualidade da Educagdo Infantil brasileira; referir-se sobre a
caracterizacao das instituigdes que ofertam educagdo e cuidados para as criancas até os 6 anos
no pais; e apresentacdo dos parametros nacionais de qualidade para as institui¢des, entre os
quais, inimeros aspectos referentes a: proposta pedagogica, gestdo da unidade, equipe docente
e demais profissionais, interagdo entre todos os profissionais (incluindo a gestdo) e
infraestrutura dos espagos (Brasil, 2006b).

Os Parametros Basicos de Infraestrutura das Instituicdes de Educacao Infantil, por
sua vez, tratam da qualidade dos espagos fisicos e dos prédios para as institui¢des de Educacao
Infantil. O Volume 1 apresenta discussdes acerca das relagdes entre o espago fisico, o projeto

pedagdgico, o desenvolvimento da crianga e a adequacdo dos ambientes educativos. Tais

16 Disponiveis em:

»  Volume 1. Disponivel em: https://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/eduinfparqualvoll.pdf. Acesso
em: 10 set. 2024.

*  Volume 2. Disponivel em:
https://www.fcc.org.br/pesquisa/eixostematicos/educacaoinfantil/pdf/eduinfparqualvol2.pdf. Acesso em: 10
set. 2024.


https://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/eduinfparqualvol1.pdf
https://www.fcc.org.br/pesquisa/eixostematicos/educacaoinfantil/pdf/eduinfparqualvol2.pdf
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discussdes orientam a formular sugestoes aos gestores municipais quanto a importancia de se
adotar uma concepg¢ao de projeto que considere a finalidade pedagogica da instituicdo e da
necessaria interdisciplinaridade para a criagao de projetos para construgao de estabelecimentos
destinados a Educacgdo Infantil ou mesmo para reforma e adaptagdo.

No encarte 2 encontram-se descri¢cdes de espacos que deveriam estar contemplados
em uma institui¢do de Educacgao Infantil para criangas de 0 a 6 anos, dispondo de alternativas a
esses espagos e sugestoes para aspectos construtivos, a partir da incorporagao de metodologias
participativas que incluam as necessidades e os desejos dos envolvidos, em articulagdo com as
caracteristicas ambientais e com a proposta pedagogica da unidade em questao (Brasil, 2006a).

No ano de 2009, ¢ publicado pelo MEC o documento: “Indicadores da Qualidade
na Educagdo Infantil” (Brasil, 2009a), que se constitui em um instrumento de autoavaliacao.
Neste, além de constarem dimensdes e indicadores propostos para serem verificados,
encontram-se também, indicativos de encaminhamentos metodologicos para que o processo
seja concretizado em cada unidade educativa. Com base em principios democraticos e
participativos, sugere-se que direcdo, técnicos, professores, auxiliares, familias e pessoas da
comunidade, em um processo aberto, reflitam e discutam sobre os indicadores ali propostos, a
fim de melhorar a qualidade da educacdo ali exercida, culminando na elaboragdo e, posterior,
consecucao de um plano de agdes para melhoria.

O documento adentra a discussdo do conceito de qualidade, flexivel, negociavel em
face das diferentes perspectivas que se adotam: socialmente construido; dependente do
contexto; baseado em direitos, necessidades, demandas, conhecimentos e possibilidades.
Indicam-se como passiveis de avaliacdo: as politicas para a Educagdo Infantil, sua
implementa¢do e acompanhamento; as propostas pedagdgicas das instituicoes de Educacao
Infantil; a relagdo estabelecida com as familias das criangas; a formagdo regular e continuada
das professoras, professores e demais profissionais; a infraestrutura necessaria ao
funcionamento dessas instituicdes. Em relacao a avaliacao das criangas, o documento reitera
que ela ndo deve implicar a retencdo das criancas na Educacdo Infantil (Brasil, 2009a).

No mesmo ano, em parceria com a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o MEC publicou o documento “Politica de
Educacao Infantil no Brasil: relatorio de avaliagdo” (Brasil, 2009¢). Tal relatorio foi produzido
a partir de estudos prévios que abordaram quatro tematicas principais: as competéncias

governamentais, os indicadores de acesso e as condi¢des da oferta de vagas, a questdo da
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qualidade — a partir de um balango dos resultados de pesquisas — e o financiamento das
politicas e servicos. Ao final apresenta uma atualizacdo do quadro da Educagdo Infantil
brasileira em relacdo ao ano de término do relatorio, 2006, ¢ o ano de sua publicagdo, 2009.
Posteriormente, estudos como “Contribui¢des para a politica nacional: avaliagdo em Educacao
Infantil a partir da avaliagdo de contexto” retomaram essas analises e forneceram novas
interpretagdes sobre a Educacao Infantil brasileira (Brasil, 2015).

Dado que a avaliagdo constituiu-se em um campo de disputa, especialmente porque
distintos orgdos do Governo Federal discutiam, de forma concomitante, perspectivas e
propostas divergentes de avaliacio — muitas vezes em dissonancia com as agdes da
Coordenacgdo-Geral de Educacao Infantil (COEDI), 6rgdo diretamente vinculado ao MEC —,
em 2011, a Secretaria de Assuntos Estratégicos (SAE), ligada a Presidéncia da Republica,
desconsiderou essa trajetoria e os principios defendidos pela area da Educacdo, propondo a
ampla utilizagdo do instrumento norte-americano ASQ-3'7 (4ges and Stages Questionnaire),
avalia¢do em larga escala do desempenho de criangas de 0 a 6 anos.

A indicacdo para o uso do referido instrumento decorreu de sua utilizagdo no Rio
de Janeiro, onde o ASQ-3 foi aplicado em 40 mil criancas e as instituicdes de educacao foram
ranqueadas a partir das respostas das criangas. A época, a Secretaria Municipal de Educagio do
Rio de Janeiro estava sob a gestdo de Claudia Costin. A proposta foi amplamente combatida
pela comunidade académica e técnica da area da Educacdo, com posicionamentos e manifestos
contrapostos a tal concepg¢ao e ao processo avaliativo (Brasil, 2015).

Como ja mencionado anteriormente neste estudo, essa trajetoria motivou, em 2011,
a criagcdo do Grupo de Trabalho de Avaliacdo da Educacdo Infantil (Portaria n® 1.147/2011),
coordenado pela SEB-MEC, com a finalidade de subsidiar a formulacdo de diretrizes
especificas para avaliacao dessa etapa (Brasil, 2015). No ano seguinte, a Portaria n® 379 (Brasil,
2012a) nomeou os representantes dos orgdos e entidades integrantes do GT, cujos trabalhos

resultaram no documento “Politica de Educacao Infantil no Brasil: relatério de avaliagao”, com

170 Ages and Stages Questionnaire ASQ-3, formulado por Jane Squires e Diane Bricker, é um instrumento de
triagem acerca de problemas ou disturbios no desenvolvimento de criangas pequenas, a fim de encaminha-las a
um profissional especializado. Investiga seis dimensdes do desenvolvimento infantil: comunicagdo, coordenagio
motora ampla, coordenagdo motora fina, solugdo de problemas, aspecto pessoal/social e emocional, informando
em qual daquelas dimensdes a crianca esta menos desenvolvida. Sdo 21 escalas, sendo que cada uma contém 30
perguntas; como existem repeti¢oes, o total de itens ndo repetidos € 275. O ASQ-3 classifica as criangas em trés
categorias: (a) necessita de uma avaliacdo em profundidade; (b) monitoramento e estimulos adicionais sdo
recomendados; e (c) esta se desenvolvendo conforme o esperado (Brasil, 2015, p. 17).
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defini¢des e recomendagdes essenciais para avangar no debate e na implementagao de politicas
avaliativas (Brasil, 2009¢).

Na intencdo de enfatizar a necessidade de uma avaliagdo que considere as
especificidades da primeira etapa da Educagdo Basica e que se diferencie das demais etapas e
modalidades de ensino, o documento supracitado recorre ao posicionamento de autoras e
autores que ancoram a proposicao de que “a avaliagdo deve ser concebida e construida com a
participacdo de diversas instdncias e segmentos envolvidos com a Educagdo Infantil,
possibilitando uma avaliagio democratica” (Brasil, 2012¢, p. 14). A medida que o documento
avanga, culmina na proposi¢do de diretrizes para uma avaliagdo em Educagdo Infantil, a ser

adotada como Politica Publica Nacional que, segundo o trecho:

a) seja coerente com as finalidades e caracteristicas da educacdo infantil; inclua agdes
coordenadas pelos diferentes niveis de governo;

b) produza informagdes capazes de balizar iniciativas das diversas instancias
governamentais;

¢) articule-se as iniciativas de avaliag@o institucional ja em realizacdo por redes e
escolas publicas;

d) seja abrangente, prevendo indicadores relativos a insumos, processos ¢ resultados;
e) considere os determinantes intra e extrainstitucionais (sic) que condicionam a
qualidade da educagéo;

f) paute-se por uma perspectiva democratica e inclusiva, ndo induzindo a competigdo
em detrimento de relagdes compartilhadas;

g) promova um processo participativo capaz de viabilizar a dimensdo formativa da
avaliacdo, estimulando diferentes atores e setores a contribuir na definicdo e
acolhimento de pardmetros de qualidade;

h) leve em conta contribui¢des de propostas e experiéncias divulgadas em ambito
nacional e internacional (Brasil, 2012c¢, p. 18-19).

O documento apresenta ainda alguns encaminhamentos propostos pelo GT com a
inten¢do de operacionalizar uma sistematica de avaliacao.

Frente as demais acdes desenvolvidas, o INEP, em 2013, publica a Portaria n°
505/2013, que institui a Comissdo de Especialistas da Avaliacdo da Educagado Infantil (Brasil,

2013a)'®, com vistas a contribuir com proposi¢des junto ao instituto para implementacio da

18 A Comissdo foi comporta por:
*  Ana Maria Orlandina Tancredi Carvalho — UFPA; | =  Fulvia Maria de Barros Mott Rosemberg — FCC,;

*  Angela Maria Rabelo Ferreira Barreto — IPEA; = Gizele de Souza — UFPR;
=  Catarina de Souza Moro — UFPR; = Jorge Abrahdo de Castro — MPOG;
= Eloisa Acires Candal Rocha — UFSC; = Livia Maria Fraga Vieira - UFMG e

=  Fatima Cristina de Mendonga Alves — ABAVE; »  Sandra Maria Zakia Lian Sousa — USP.
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avaliacdo da Educac¢ao Infantil nacional, sob a coordenacao da Diretoria de Avaliacdo da
Educagao Basica (DAEB), do INEP. Ainda em relagdao a tal implementagdo, o INEP criou
naquele mesmo ano um Grupo de Trabalho de Avaliagdo da Educagao Infantil, composto por
diferentes entidades!® e também coordenado pela DAEB/ INEP, pela Portaria n° 360.
Inicialmente, tais portarias teriam a vigéncia de um ano, com possibilidade de renovagao pelo
mesmo prazo (Brasil, 2013b). Em maio de 2015, ap6s finalizagao dos trabalhos de ambos os
grupos, a DAEB/INEP formula a proposi¢ao de uma minuta de portaria referente a criacao da
avaliagdo nacional, que tem como foco o monitoramento da oferta da Educacao Infantil (Brasil,
2015).

Evidenciamos, ainda, outro importante documento mandatério na defesa da
qualidade da Educagio Infantil, o Marco Legal da Primeira Infincia?® — Lei n° 13.257 (Brasil,
2016a), que no Artigo 16 apresenta a necessidade de critérios de qualidade da oferta, das
instalacdes e de equipamentos, de curriculo e de materiais pedagdgicos que atendam as
demandas das propostas educativo-pedagdgicas das institui¢des da Educacdo Infantil, bem
como a qualificagdo dos profissionais que atuam nessa etapa educativa.

Ademais, a questao da qualidade para a Educagdo Infantil ¢ igualmente discutida
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (Brasil, 2009b), além do Plano
Nacional de Educagao (PNE - 2001-2011), no atual Plano Nacional de Educacao (PNE - 2014-

2024), em foruns de pesquisa e demais instancias.

1Y Entidades:

» Diretoria de Avaliagdo da Educagdo Basica (DAEB) — INEP;

= Diretoria de Estatisticas Educacionais (DEED) — INEP;

= Secretaria de Educacdo Basica — Ministério da Educa¢do SEB/MEC;

* Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE;

» Associagdo Nacional de Pesquisadores em Educagdo — ANPEd;

» Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educa¢do — ANFOPE;

= Unido Nacional de Secretarios Municipais de Educagdo — UNDIME;

» Unido dos Conselhos Municipais de Educagdo — UNCME;

= Movimento Interfoéruns de Educacgao Infantil do Brasil — MIEIB;

» Rede Nacional para a Primeira Infincia — RNPI;

= Confederagao Nacional dos Trabalhadores de Educacao — CNTE,;

» Associagdo Brasileira de Avaliagdo Educacional - ABAVE.

20 Essa legislagdo tem sofrido criticas de estudiosos da éarea das politicas para a infancia, em especial, sobre a
necessidade de maior atengdo a influéncia do setor privado, a garantia da responsabilidade estatal na
implementagdo das politicas e & consideragdo das desigualdades sociais na formulagdo de agdes para a primeira
infancia. Para ampliar esta reflexdo, sugere-se, entre outras referéncias, o artigo de Serrdo ¢ Santana, 2023,
intitulado “O marco legal da primeira infancia: a logica do empreendedorismo, o modelo das coalizoes
advocatoérias e a governanga heterarquica”. No entanto, a legislacdo desponta no cendrio da prote¢do a infancia
brasileira e, por isso, estd incluida neste estudo.
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Todos os debates aqui apresentados — cronologicamente e de modo sucinto —
culminaram em uma proposta de avaliagao de contexto da Educagdo Infantil, uma vez que
conforme especialistas da area vém expondo, avaliar ¢ de um ato de qualidade. Formulada pelas
professoras e pesquisadoras italianas — Egle Becchi, Anna Bondioli, Monica Ferrari e
Donatella Savio — entre outros colegas de trabalhos de assessoramento e pesquisas no tema, a
nocao de contexto dessa abordagem avaliativa encontra-se articulada a teoria do
desenvolvimento ecoldgico de Bronfenbrenner (1996) e a abordagem sistémica de Bateson
(1972) (Brasil, 2015).

Na concepcao de Bondioli (2004, p. 125), uma das idealizadoras da proposta, a
instituicdo de Educagdo Infantil como contexto educativo, “[...] se constitui em um
microssistema relacional, propicio a socializacdo e desenvolvimento humano mutuos de
criancas e adultos, ou seja, ndo exclusivo das criangas, mas extensivo aos familiares e
profissionais”. A concepcao da referida autora enfatiza as instituicdes de Educagao Infantil
como um sistema aberto em inter-relagdo com outros sistemas (familia, equipe gestora, contexto
social e politico), o que reitera o disposto no Art. 5° das atuais DCNEI, quando se afirma serem
“espacos institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais ptblicos
ou privados”, com a finalidade de educar e cuidar “criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social” (Brasil, 2009b, p. 01).

Desse modo, para Bondioli (2008)?!, o contexto educativo nio apenas contém
elementos concretos (pessoas, mobilidrio, materiais), mas, sobretudo, constitui-se em processo
no qual as dimensdes materiais, relacionais e simbolicas se definem constantemente, de modo
dindmico e reciproco, desvelando e consolidando a identidade educativa da instituigdo.

A respeito de uma identidade, especificamente da Educacdo Infantil brasileira e
considerando as fun¢des adotadas por essa etapa educativa, cabe considerar o disposto nos
Artigos 7°, 8°, 9° e 10 das DCNEISs (Brasil, 2009b), de modo a elucidar o que discorrem sobre
as propostas pedagogicas, o curriculo, a avaliagdo e o que devem assegurar.

Tanto na perspectiva italiana — com a qual se estabeleceu um didlogo para a

elaboragdo de uma proposta de avaliagdo de contexto voltada a Educacao Infantil brasileira —

2! Tradugdo livre, realizada com auxilio do diciondrio online de lingua italiana “Grande Dizionario Italiano”.
Disponivel em: https://grandidizionari.hoepli.it/dizionario_italiano.aspx. Acesso em: 10 set. 2024.


https://grandidizionari.hoepli.it/dizionario_italiano.aspx
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quanto nas DCNETIs, as familias e as institui¢des de Educagao Infantil sio compreendidas como
contextos educativos que estdo em relagdo. As creches e pré-escolas, por se tratar de contextos
de educacgdo, apresentam suas especificidades relativas a sua finalidade formativa, que de

acordo com Cipollone (2014, p. 90) sdo

[...] modalidades proprias de trabalho; estilos pedagogicos especificos; diferentes
protagonistas — docentes, familias e criangas; intimeras relagdes com outras
instituicdes e contextos mais amplos; muitas complexidades; diversificadas
oportunidades de encontro e trocas de experiéncias entre adultos ¢ entre adultos e
criangas.

Cabe relembrar que, antes desse movimento, outras pesquisas sobre a qualidade da
Educacdo Infantil j4 haviam sido desenvolvidas no pais. Um exemplo sdo os estudos
coordenados pela Fundagdo Carlos Chagas, sob a lideranga de Maria Malta Campos, que
utilizaram instrumentos norte-americanos e, de algum modo, também trouxeram perspectivas
de avaliagao da Educacdo Infantil — ainda que centradas na ideia de ambiente, ¢ ndo de
contexto.

O primeiro deles “A qualidade da educacdo infantil: um estudo em seis capitais
brasileiras”, realizado em parceria com o Ministério da Educagdo e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), avaliou a qualidade de 147 instituicdes de Educacdo Infantil em seis
capitais brasileiras, por meio do uso de escalas adaptadas como a “Infant/Toddler Environment
Rating Scale Revised Edition” e a Early Childhood Environment Rating Scale Revised Edition”
(Campos, et al, 2011).

O segundo estudo, “Entre as politicas de qualidade e a qualidade das praticas”, por
sua vez, compara diferentes percursos seguidos pelo debate e pelas politicas de avaliagcdo de
qualidade da Educac¢ao Infantil, mostrando como a evolu¢ao dessas politicas apresentou tracos
distintos até recentemente (Campos, 2013).

Tendo em vista as consideracdes acima expostas, para Bondioli e Savio (2013, p.
16), “o contexto educativo nas suas articulagdes e complexidades torna-se objeto de reflexdo
com o objetivo de sistematizar hipdteses e projetos de melhorias”. Indo ao encontro da ideia
das autoras, na visdo de Cipollone (2014), ao refletir-se a respeito das caracteristicas desse
microssistema, questiona-se também acerca das caracteristicas qualitativas de niveis sistémicos

mais amplos e a relacdo destas com a situagao individual observada.
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No que tange os aspectos qualitativos, observa-se que o termo qualidade apresenta
diferentes concepgdes quando articulado com a oferta educativa. Entre as ideias recorrentes esta
a de que qualidade esta relacionada a valores particulares, sejam individuais ou de grupos;
sendo assim, ndo se pode articular qualidade a padrdes universais, estabelecidos a priori e
hierarquicamente, de cima para baixo (Brasil, 2015).

No ambito institucional da Educacao Infantil a qualidade estd relacionada com o
que os agentes desse processo consideram desejavel, oportuno e significativo em relagdo ao
trabalho pedagodgico ali realizado. Envolve a expressdo dos varios pontos de vista, diferentes
entre si ou ndo. “Qualidade ndo ¢ algo dado, qualidade se constroi, refletindo-se e discutindo
acerca de pontos de vista expressos, negociando; o que requer participacao” (Brasil, 2015, p.
29). Essa participagdo deve considerar, sobretudo, as criangas, como se sentem no ambiente
educativo, quais acdes se fazem necessarias para a continua melhoria dos espagos educacionais.
Requer envolvimento, comprometimento, participacdo, negociacdo, democracia,
responsabilizacdo, reflexdo e subjetividade, uma vez que deve considerar as especificidades de
cada instituicdo que oferta essa etapa educativa.

Na medida em que se instaura espacos para a reflexdo e debate acerca da qualidade
no contexto da Educacdo Infantil, cria-se também oportunidade para se questionar as condigdes
da oferta e os fazeres relativos a pratica educativa levada a efeito na institui¢do. Tal debate nos
permite explicitar ideias, crengas sobre o trabalho pedagogico com criangas pequenas € seus
familiares. Esse movimento nos instiga a conhecer mais, a considerar outros pontos de vista e
a reconhecer o referencial de qualidade implicito no instrumento de avaliacdo que estivermos
utilizando. Ao mesmo tempo, coloca em questdo o que sabemos, problematiza nossa pratica,
amplia nossos olhares e fortalece concepc¢des mais qualificadas acerca do que se entende por
uma boa instituicao de Educagdo Infantil e por boas praticas pedagdgicas. Conforme Bondioli
e Ferrari (2004)** compete as professoras e professores refletir e autoavaliar sua praxis
profissional e seu contexto de trabalho, de modo a considera-los aspectos constitutivos do
“oficio docente” e como garantia crescente da sua profissionalidade. E através desse movimento
de discussao e verificacdo da qualidade em Educagdo Infantil que se chega a avaliacdo de

contexto.

22 Tradugdo livre, realizada com auxilio do diciondrio online de lingua italiana “Grande Dizionario Italiano”.
Disponivel em: https://grandidizionari.hoepli.it/dizionario_italiano.aspx. Acesso em: 23 set. 2024.
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Ponderando as especificidades expostas, e diferentemente das demais modalidades
avaliativas, a avaliagdo de contexto caracteriza-se por ndo se dirigir aos sujeitos
individualmente — criancas, professores, demais profissionais — mas, como afirmam Bondioli
e Ferrari (2004), por voltar-se a realidade particular e aos sujeitos institucionais pertencentes a
um determinado contexto educativo. Leva em consideragdo os niveis organizativos da sala de
referéncia (planejamento, organizagdo espacial e temporal, rotinas, oferta de elementos,
brinquedos); o da instituicdo em um todo (regimentos, Projeto Politico-Pedagogico, relatorios,
memoriais); ¢ o da legislagdo municipal, estadual e nacional.

Na perspectiva de Moro, Branco e Corsino (2023, p. 01)

A avaliag@o de contexto se baseia numa metodologia participativa que articula dois
eixos: 1) “a negociagdo da qualidade” e ii) “a promocao a partir do interno”, que aliam
autoavaliacdo com avalia¢do externa, num processo dialdgico de confronto de pontos
de vista. O objetivo desta avaliagdo é de sistematizar hipoteses e projetos de melhoria
educativa a partir dos itens avaliados. Trata-se de uma avaliag@o reflexiva, na qual as
reivindicag¢des, preocupagdes e questdes dos grupos de interesse sdo a base para
determinar as problematiza¢des e mudangas necessarias. E um processo avaliativo
participativo e formativo organizado em etapas.

Dadas tais caracteristicas, ¢ conforme destacam as autoras, a avaliagao de contexto
foi elaborada com o proposito de romper com a concepgao de avaliagdo como mera constatacao
ou checagem de descritores elaborados externamente — muitas vezes desconhecidos pelos
integrantes do contexto avaliado —, para estabelecer com os integrantes do processo um
compromisso pautado nos principios da participagdo, da reflexdo e da perspectiva de mudanga.
Sendo assim, esta refere-se a uma visdo de avaliagdo que ¢ formativa desde a escolha do
instrumento, passando pelo compartilhamento dos pontos de vista dos participantes, até¢ a
defini¢do consensual dos pontos fortes e criticos da institui¢do, tanto em seus aspectos
estruturais quanto processuais. E, portanto, uma avaliagdo de natureza social e politica, na qual
todo processo dialdgico que lhe ¢ inerente — com reflexdes, consideragdes e opinides dos
integrantes — favorece a compreensdao do contexto investigado de forma aprofundada e
dinamica, permitindo reformulagdes continuas a partir das demandas do grupo.

Para a realiza¢do do processo avaliativo no seu todo, de acordo com a abordagem
metodoldgica em questdo, devem ser seguidos passos sucessivos acompanhados pelo
formador/pesquisador de modo reflexivo e transacional. Nas perspectivas de Moro, Branco e

Corsino (2023, p. 5-6) o processo da avaliagdo de contexto se da em sete passos, sendo:
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1. - o passo inicial ¢ a explicitagdo do interesse de realizagdo do percurso auto e
heteroavaliativo de avaliagdo de contexto por uma determinada realidade
educativa. Com base na ideia de "promogao a partir do interno”, a comunidade
educativa levanta quais membros se interessam em participar para formar os
grupos de trabalho (GTs), de no maximo 20 participes, assim poderd haver um
ou mais GTs, que estardo envolvidos em todo percurso avaliativo.

2. - o grupo de trabalho negocia e define quais sdo os objetivos da avaliagdo e o que
sera avaliado.

3. - acontece a escolha do instrumento a ser usado no processo avaliativo e a sua
analise critica mediada pelo formador/pesquisador externo ao grupo, que pode
ser um especialista ou um profissional mais experiente.

4. -érealizada a avaliagdo de contexto a partir do instrumento escolhido e analisado
pelo grupo. A partir do instrumento, sdo realizadas observagdes em um tempo
comum da pratica educativa pelos envolvidos nos percursos avaliativos,
formador/ pesquisador e professores, a fim de avaliar as praticas educativas em
questdo. Ou seja, sdo marcadas as respostas do instrumento com base no que foi
observado e atribuidas pontuagdes.

5. - sdo confrontadas as respostas ¢ pontuagdes do instrumento atribuidas pelo
formador/pesquisador/avaliador externo e professores/avaliadores internos com
objetivo de serem discutidas as discrepancias. Desse processo emergem os pontos
fortes e os que precisam ser melhorados, o que possibilita ao
pesquisador/formador identificar quais sdo as caracteristicas educativas proprias
daquela institui¢do e captar quais os pontos a serem discutidos ¢ negociados com
0 grupo.

6. - sdo discutidos os pontos a serem melhorados e sdo negociadas decisoes,
estratégias e metas pelo grupo, mediados pelo pesquisador/formador com vistas
a melhoria da qualidade educativa.

7. -por fim, é avaliado o processo da avaliacdo de contexto, em seu todo - a escolha
do instrumento, a realizagdo de cada um dos passos, a mediagdo do
formador/pesquisador, as interagdes dos professores entre eles e deles com o
formador durante o processo, se foi alcangado o objetivo etc.

Ressaltamos, ainda, que em todas as etapas da avaliagdo de contexto ¢ importante
que cada participante compartilhe o seu ponto de vista livremente, que haja empatia e confianca
entre os integrantes e que se construa um coletivo comprometido com o contexto avaliado.

Embora a legislagdo educacional vigente — como a LDB 9.394/96 e as DCNEI
(Brasil, 2009b) — apresente orientacdes acerca da avaliacdo das criangas e estabeleca a
competéncia das instituigdes de Educacao Infantil nesse processo, ha, por outro lado, consenso
nacional expresso no PNE (Brasil, 2014b, 2024) quanto a necessidade de uma avaliacao
nacional da Educac¢do Infantil, integrada a Politica Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica.
A avaliacdo nacional, proposta no Plano, deve ser realizada bienalmente e consiste em uma
avaliacdo em larga escala da Educacdo Infantil, utilizando instrumentos externos voltados a
qualidade das institui¢des “com base em parametros nacionais de qualidade, a fim de aferir a
infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as condigdes de gestdo, os recursos pedagogicos, a

situacdo de acessibilidade, dentre outros indicadores relevantes” (Brasil, 2014b, p. 03). Tais
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caracteristicas apontam para um novo desafio no ambito do Sistema Nacional de Avalia¢ao da
Educagao Basica (SAEB), uma vez que, diferentemente de outras etapas de ensino, na Educacao
Infantil — conforme indicado pelo préoprio PNE — a avaliagdo ndo deve recair sobre o
desempenho das criancas.

E necessario compreendermos que todo esse debate emergente constitui mais uma
fase do processo de integragdo da Educacgdo Infantil ao Sistema Educacional, contribuindo para
afirmar sua posi¢do como a primeira etapa da Educacdo Basica, com especificidades proprias
quanto aos saberes, as praticas educativo-pedagdgicas e ao processo avaliativo.

Reconhecendo-se que os contextos de Educagdao Infantil ainda precisam de
vigoroso investimento para se constituir em locais que promovam o desenvolvimento integral
das criangas, adequados ao cuidado e que possibilitem a aprendizagem, respeitando as multiplas
linguagens das criangas, Didonet (2014) apresenta alguns questionamentos no que tange a
tematica: qual o sentido de uma avaliagdo de “desempenho” das criancas antes de fazer os
investimentos necessarios no ambito institucional da Educagdo Infantil? Como avaliar as
criancas sem que tenham sido oferecidas as condigdes a que tem direito para seu
desenvolvimento? Sendo assim, a avaliagdo de contexto, sim, é urgente, necessaria e pode gerar

respostas praticas para a gestdo dos sistemas de ensino.

2.3.2 Avaliacao de Sistema na Educacio Infantil

Como visto até aqui, a avaliagdo na Educag¢ado Infantil ¢ tema presente na legislagao
e na politica ptblica de educacdo no Brasil, pelo menos desde 1996. Na pratica pedagdgica, ela
¢ anterior, uma vez que — formal ou informalmente, deliberada ou inconscientemente —
avaliamos a todo momento aquilo que vemos, experimentamos ou fazemos. Na oferta de
educacao e cuidados coletivos das criancas nao seria diferente.

A avaliagdo ocupa um lugar desafiador tanto no contexto das politicas que
normatizam a etapa quanto nas praticas pedagogicas, pois envolve dois objetos que, embora
distintos, se relacionam de forma intensa. Conforme elucidado anteriormente, a avalia¢ao da
Educagao Infantil, no ambito do fendmeno educativo, busca responder se € em que medida ele
atende as suas finalidades, objetivos e diretrizes que definem a identidade desta etapa da
educacdo. Assim, envolve os sujeitos responsaveis pelo processo, 0 espaco em que ocorre € as

relagdes que estabelece com o meio sociocultural. Em outras palavras, avalia o contexto da
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oferta de educagdao desenvolvida com/para as criangas. A avaliagdo de contexto, portanto,
interroga a oferta da educagdo que ¢ feita as criangas, confrontando-a com parametros e
indicadores de qualidade. Realiza-se em conjunto, por profissionais do sistema de ensino
(gestores, diretores, orientadores pedagdgicos e outros especialistas, professores), pelos pais,
dirigentes de organizacdes da comunidade etc. (Brasil, 2012c¢).

Em contrapartida, conforme o documento “Educacao Infantil: subsidios para a
constru¢ao de uma sistematica de avaliagdo” — elaborado pelo GT de Avaliagdo da Educacao
e coordenado pelo MEC — a avaliagdo na Educacdo Infantil, por sua vez, se refere aquela feita
internamente no processo educativo, focada nas criangas como sujeitos e como coautoras de
seu desenvolvimento, assim, trata do acontecer pedagdgico e do efeito que este gera sobre elas.
Ela ¢ realizada pela professora ou professor, pelas pessoas que interagem no cotidiano e pelas
proprias criangas. A avaliagdo na Educagdo Infantil “[...] aceita uma dada educacdo e procura
saber seus efeitos sobre as criangas (Brasil, 2012c¢, p. 12).

Conforme previsto no artigo 31 da LDB 9.394/96, na Secdo II, que trata da
Educacdo Infantil, “a avaliagdo far-se-4& mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promogao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”
(Brasil, 1996)?*. Deste modo, tem como referéncia os objetivos estabelecidos no projeto
pedagdgico da institui¢do e de modo algum deve assumir finalidades seletivas e classificatorias.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil - Resolu¢ao CNE/CEB n° 5/2009
(Brasil, 2009b) explicita que as creches e pré-escolas devem planejar formas de avaliagdo que
contemplem o acompanhamento do trabalho pedagdgico e a avaliagdo do desenvolvimento da
crianga.

Nesse sentido, as observacdes e registros devem ser contextualizados, isto &,
tomando as criangas concretas, em suas historias de vida, seus ambientes sociais e culturais e
co-construtoras de um processo dinamico e complexo de desenvolvimento pessoal e social.
Variadas formas de registros devem ser utilizadas, tais como: a escrita, a gravacao de falas,
dialogos, fotografias, videos, as producdes das criangas, dentre outras. A partir das observagdes
e registros acerca de suas impressoes e ideias, as professoras e professores realizam uma

reflexdo/auto avaliacdo de sua praxis visando o aperfeicoamento da mesma.

23 Embora ja tenhamos transcrito esse artigo em parte anterior do texto, optamos por reapresentar com vistas a
deixar bem explicita a finalidade da avaliagdo nessa etapa educativa.
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E importante considerar que as criangas devem ser envolvidas nesse processo, por
meio da avaliagdo das atividades e dos registros, contribuindo também com sugestdes para
adaptar as atividades futuras. Ouvir o que elas t€ém a dizer das atividades realizadas assim como
do contexto de modo geral, ¢ também, uma forma de rever a pratica docente, possibilitando a
melhoria na forma como a mediagao ocorre, conduzindo o processo de aprendizagem a niveis
mais elevados.

Segundo o documento elaborado pelo GT de Avaliagao da Educagdo Infantil, que
subsidia a pratica avaliativa nessa primeira etapa da Educacao Bésica, a avaliacao deve ocorrer
sempre numa perspectiva da crianca em relacdo a si mesma e ndo comparativamente com as
outras criangas. O olhar docente que busca captar o desenvolvimento, as expressoes, a
construc¢ao do pensamento e do conhecimento, bem como as demais habilidades da crianca deve
identificar, também, seus potenciais, interesses, necessidades, pois esses elementos serdo
primordiais para a professora e o professor planejar suas agdes e proposigdes ajustadas ao
momento atual vivenciado pela crianga. Sendo assim, a avaliagdo deve ocorrer
permanentemente € nunca como ato formal de teste, comprovacao, atribuicao de notas e atitudes
que sinalizem puni¢do. Hé de se atentar, ainda, para que as avaliagdes de desenvolvimento, da
aprendizagem e das condigdes de saude da crianga ndo sejam confundidas com avaliagdo da
Educacao Infantil (Brasil, 2012).

Embora os documentos orientadores enfatizem que nessa etapa a avaliacdo nao
deve ser utilizada como um instrumento classificatorio e/ou excludente, por estar
frequentemente centrada em determinadas areas do conhecimento ou ainda no comportamento
da crianga, restringindo-se a mera aquisicdo de competéncias e habilidades, tem-se o
conhecimento de que praticas e/ou instrumentos padronizados — como os mencionados — que
desconsideram as singularidades do desenvolvimento de cada crianga, ainda se fazem
fortemente presentes no cotidiano de muitas instituicdes de Educagdo Infantil de nosso pais,
sejam elas publicas ou privadas.

Como forma de contribuir para a transformagdo desse cendrio, Lanes e Timm
(2023) propdem que sejam reconhecidos e compreendidos os saberes docentes necessarios para
avaliar a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas, contribuindo para o empoderamento
de professoras e professores — no sentido de ampliar a consciéncia sobre a praxis que realizam
e sobre sua capacidade de propor adequacgdes em seus contextos de atuacdo. Dessa forma,

passam a atuar como propositores, € ndo apenas como reprodutores de agcdes que possivelmente
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consideram inadequadas, além de avangarem na superagdo de desafios e lacunas existentes no
processo avaliativo, identificando necessidades de formagao.

Embora essa orientacdo ja esteja presente nos documentos oficiais que orientam a
pratica avaliativa na Educagdo Infantil, as autoras acima ressaltam a necessidade de que as
professoras e professores compreendam que avaliar na Educag¢dao Infantil se diferencia
expressivamente da avaliacao nas demais etapas da educagdo e, portanto, os saberes docentes
mobilizados no processo sao compostos por outras multiplas dimensdes da complexa pratica
realizada nessa etapa.

Do mesmo modo, a docéncia na Educagao Infantil se diferencia das demais etapas
da educagdo, uma vez que perpassa pela concepgao de infancia, crianga, modos de conceber e
proporcionar a aprendizagem, desenvolvimento infantil, entre outros aspectos. Ou seja,
nenhuma das dimensdes do trabalho pedagogico desenvolvido na Educagdo Infantil ocorre de
modo isolado, ha uma estreita articulagao entre os diferentes elementos que compdem a jornada
das criangas ¢ dos adultos nas instituigoes (Lanes; Timm, 2023).

Nessa perspectiva, as autoras compreendem que o processo de avaliacdo na
Educacdo Infantil “[...] se articula aos demais elementos do fazer pedagogico e constitui uma
parte fundamental deste, visto que possibilita tanto avaliar o processo educativo e a propria
pratica docente quanto acompanhar suas influéncias no desenvolvimento e na aprendizagem da
crian¢a” (Lanes; Timm, 2023, p. 11).

Ribeiro (2018), baseada em seu estudo exploratorio — realizado em 125 cidades
brasileiras, com o intuito de investigar a avaliagdo da aprendizagem na Educagdo Infantil —
constata haver um longo caminho a ser percorrido na constru¢io e consolidagao da avaliagdo
da aprendizagem na Educacao Infantil na perspectiva da garantia dos direitos fundamentais das
criancas, pois conforme Hoffmann (2018) explana, ainda carecemos da compreensdo sobre o
que de fato significa avaliar nessa etapa. Nesse ambito, reside a necessidade de construir
reflexdes contributivas com os processos educativos pedagogicos, sobretudo no que se refere a

tematica da avaliacao.
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30 QUE SE ENCONTRA NAS BASES DE DADOS SOBRE A AVALIACAO DA/NA
EDUCACAO INFANTIL?

Uma vez amparada pela legislagdo nacional enquanto primeira etapa da Educacao
Basica, a Educagao Infantil foi assegurando-se e ganhando espago nos mais diversos ambitos,
inclusive nas pesquisas da area. Prova disso pode ser evidenciado em um estudo realizado por
Paz (2005), que consiste em uma analise da produ¢do académica brasileira, acerca da temadtica,
presente nas reunides anuais da ANPEd entre 1993 e 2003. No decorrer de sua pesquisa a autora
evidencia que dos 137 trabalhos apresentados (incluindo pdsteres e trabalhos encomendados)
relacionados a avaliagao em diferentes niveis de ensino e modalidades, apenas 3 direcionavam-
se a Educacdo Infantil, ou seja, embora a avaliagdo fosse um tema bastante discutido entre
professoras e professores, pesquisadoras e pesquisadores na maioria dos grupos de trabalhos da
ANPEd, por sua vez, nas pesquisas que tratavam da avaliagdo na Educacdo Infantil, nesse
mesmo espago, era um tema ainda incipiente (Paz, 2005).

Acompanhando o movimento que levou a um maior interesse pelas pesquisas na
area, e, considerando que até 2011 a preocupagdo com essa perspectiva de avaliagdo sucedeu
na publicagdo dos Indicadores de Qualidade na Educagdo Infantil, em 2009, apresentamos a
pesquisa de natureza qualitativa, do tipo estado da arte, realizada por Glap (2013). O estudo
teve como proposito sistematizar a producdo cientifica realizada em torno do tema avaliacdo
na/da Educagdo infantil, em artigos, dissertagdes e teses, por meio de consulta eletronica e de
produgdes impressas, publicadas no periodo de 2000 a 2012. Foram localizadas 47 produgdes
cientificas, dentre os quais 24 artigos, 20 dissertagdes e 3 teses.

Tendo em vista tais estudos, observamos um maior interesse pela avaliacao da/na
Educagdo Infantil, bem como nas discussdes pela temdtica. Porém, ainda ha muito a ser
debatido, pesquisado e revisto quanto a essa pratica que se encontra intrinseca a praxis docente.

Nao a toa, Morosini, Kohl-Santos e Bittencourt (2021, p. 39) apontam que “iniciar
uma pesquisa cientifica ndo ¢ tarefa simples, pois requer uma importante base tedrica,
epistemologica, bem como objetivos bem definidos”. E ainda, na perspectiva das autoras,
também ¢ imprescindivel definir e escolher uma boa base de dados.

De antemao, cabe destacar que o levantamento aqui realizado ndo se caracteriza
como um estado do conhecimento, uma vez que esse tipo de estudo envolve uma busca mais

ampla e detalhada, abrangendo um numero maior de bases de dados. O movimento aqui
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desempenhado teve como proposito averiguar o que vem sendo pesquisado e escrito sobre a
tematica nos ultimos doze anos — de 2011 a 2023 —, recorte temporal estabelecido
inicialmente no projeto, considerando que foi em 2011 que se iniciaram, de modo formal, as
primeiras discussdes para incluir a Educagdo Infantil no Sistema de Avaliagdo da Educacao
Basica (SAEB).

Dada a relevancia atribuida pelas referidas autoras a esta etapa da pesquisa € uma
vez que, através da mesma a pesquisadora ou pesquisador podera compreender o que vem sendo
escrito no ambito académico-cientifico acerca de seu objeto de pesquisa, foram delimitadas, a
partir do objetivo geral, as bases de dados a serem pesquisadas. Optamos pelos principais meios
de divulgacdo de pesquisas em educagdo, que oferecem acesso virtual aos trabalhos por
possibilitarem melhor manuseio das produgdes. Assim, o mapeamento das mesmas foi
realizado em trés bases de dados, sendo elas: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD)?*, Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)?’, como também na Associacdo Nacional de Pds
Graduagio e Pesquisa em Educagio (ANPEd) 2°.

A BDTD refere-se a um projeto coordenado pelo Instituto Brasileiro de Informagao
em Ciéncia e Tecnologia (IBTC) e integra sistemas de informacgdo de dissertacdes e teses
existentes nas instituicdes de ensino e pesquisa em nosso pais. A busca nessa base de dados
iniciou utilizando como palavra-chave “avaliagdo”. Ao analisar os resultados encontrados
verificamos que a palavra de acesso escolhida foi extremamente ampla, o que resultou numa
quantidade imensa de trabalhos na area de avaliagdo, oriundos das mais variadas ciéncias e
etapas de ensino.

Constatamos nesse momento a necessidade de redefinir a palavra-chave a fim de se
localizar especificamente as producdes voltadas a avaliacdo educacional para o segmento da
Educagdo Infantil, ou seja, a produgdes académicas sobre avaliagdao da/na Educagdo Infantil.
Dessa forma, utilizamos a combinagao “avaliacdo” AND “educacao infantil” resultando em 93
produgdes.

Refinando um pouco mais as buscas, optamos por dissertacdes publicadas no

periodo de 2011 a 2023 (conforme mencao anterior, foi 0 ano em que o Ministério da Educagdo

24 Disponivel em: https://www.bdtd.ibict.br/. Acesso em: 21 jun. 2023.
23 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ Acesso em: 21 jun. 2023.
26 Disponivel em: https://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional Acesso em: 21 jun. 2023.


https://www.bdtd.ibict.br/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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criou um Grupo de Trabalho com o intuito de discutir a possibilidade de implementar a
avaliacdo da Educagdo Infantil em ambito nacional), onde deparamo-nos com 64 resultados.
Restringindo um pouco mais as buscas, ao aplicarmos os filtros “Educacdo Infantil e
avaliagdo ”, no item assunto, obtivemos 14 resultados. Nessa base de dados, por constar a opcao
“buscar por titulos” que tenham esses descritores, optamos por seleciona-lo, uma vez que, na
concepgao de Marconi e Lakatos (2016) a busca por titulo ou subtitulo por vezes estabelecem
0 assunto ou até mesmo a inten¢ao da autora e¢ do autor.

Em acesso aos documentos e apés realizacdo de uma leitura flutuante em seus
titulos, palavras-chave e resumo, 8 foram selecionados para leitura integral, uma vez que se
considerou que poderiam trazer contribuig¢des a este estudo.

Embora as bases de dados configurem-se de maneiras singulares, as palavras-chave
utilizadas nas buscas foram preservadas para que se pudesse manter uma estrutura similar
quanto ao conteudo dos trabalhos. Para selecionar as produgdes a serem lidas ¢ analisadas na
integra, primeiramente realizamos a leitura dos resumos. E importante destacar que embora na
base de dados da BDTD a palavra-chave “avaliacdo” estivesse contida nos titulos, a primeira
analise dos estudos considerou um conjunto de critérios: titulo, palavras-chave e resumo.

No Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, embora as palavras-chave
“avaliagao” AND “educacao infantil” tenham sido mantidas, refinamos as buscas, uma vez que
foram encontrados 1.333 resultados. Para tal, elegemos os seguintes marcadores: recorte
temporal de 2011 a 2023. Ao filtrarmos pela grande area do conhecimento, selecionamos a area
das ‘Ciéncias Humanas’, enquanto na area de conhecimento a opcao escolhida foi ‘educagao’.
De igual modo, no campo area de avaliagdo selecionamos o topico ‘educag@o’ e por fim quanto
a area de concentragdao optamos pelo descritor “Educagdao” (escrita em letras maitsculas e
minusculas) ja que a inclusdo ou ndo de um outro destes filtros poderia interferir nos resultados
encontrados.

Atendendo aos critérios acima descritos, foram selecionadas, ao todo, 8
dissertacdes. Destas, seguindo-se os critérios de inclusdo e/ou exclusdo ja mencionados,
constatamos que 6 possuem aproximagao com a presente pesquisa.

Em um terceiro momento foram realizadas buscas na base de dados da ANPEd,
individualmente, em todas as reunides nacionais e regionais que, no periodo definido para o
levantamento, acontecem, respectivamente, a cada dois anos no Brasil. Nessa base de dados,

deixamos a busca aberta para que todos os trabalhos relacionados a avaliagdo da/na fossem
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acessados, uma vez que se trata do maior movimento de divulgacdo das producdes académico-
cientificas acerca da educagdo no Brasil. Dentre os quais foram encontrados: trabalhos dos
Grupos de Trabalho (GT), trabalhos encomendados e mini curso que abordam a tematica.

As buscas pelas reunides bianuais da ANPEd Nacional ocorreram por meio da
selecao de Grupos de Trabalho, dentre os quais optamos pelo Grupo de trabalho 07 (GT-7) -
Educagao de criancas de 0 a 6 anos, cujo espago de producdo de conhecimento cientifico
destina-se ao estudo da educagdo de criancas pequenas integradas na faixa etaria acima descrita.
Diferentemente das demais bases de dados, nessa, a busca ocorre isoladamente e de maneira
artesanal, uma vez que as produgdes sdo categorizadas e disponibilizadas conforme
apresentadas em cada uma das reunides. Nesse eixo de pesquisa, as buscas prosseguiram
utilizando-se como palavra-chave “avaliagdo .

Considerando-se o recorte temporal delimitado, foram feitas buscas da 35* a 41?

reunides nacionais da ANPEd, sendo encontrados 8 trabalhos.

Quadro 3 - Levantamento de produgdes sobre a tematica nas reunides Nacionais das ANPEd

no periodo de 2011-2023

HH ANPEd ANO QUANTIDADE DE PRODUCOES m
HH 35 2011 1 m
“H 36" 2013 1 m
HH 37 2015 - m
HH 38 2017 1 m
“H 39 2019 1 m
HH 407 2021 3 m
HH 41° 2023 1 m

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025). Baseado em: sites das reunides nacionais da ANPEd, 2024.

Nas reunides regionais da ANPEd, por sua vez, a busca pelos trabalhos ocorreu
através de dois Eixos/Grupos de Trabalho distintos (Eixo 5 - Educagdo e Infancia e GT 07 -

Educagao de Criangas de 0 a 6 anos) a depender da organizacao estrutural de cada regido. Faz-
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se necessario destacar que se optou por pesquisar somente no site oficial da ANPEd, sendo
assim, se encontram disponiveis para consulta apenas os trabalhos e producdes das reunides
referentes aos ultimos 5 anos. Considerando que as reunides acontecem a cada dois anos, foram
realizadas buscas em quinze encontros regionais, abrangendo as cinco regides do pais (Norte,
Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste) nos anos 2016, 2018, 2020 e 2021%7.

Selecionada a reunido regional, optamos por escolher pelo Eixo ou Grupo de
trabalho incumbido pelos estudos da crianca e das infancias. Dentre eles, utilizamos a palavra-
chave “avaliagdo” para selecionar as producdes da area. Tendo em vista que na ANPEd
Nacional observou-se o pouco interesse em pesquisar a tematica, nas buscas realizadas nas
reunides regionais da ANPEd, para além dos trabalhos inscritos, também deixamos aberto para
que trabalhos encomendados e minicursos que pudessem vir a surgir fossem contemplados. Ao
findar a busca, foram encontradas um total de 6 producdes que abrangem a avaliagdo na
Educagao Infantil e que poderiam contribuir com a presente pesquisa.

Para melhor visualizagdo e organizacdo dispomos as produ¢des de cada um desses

encontros de acordo com suas especificidades no quadro a seguir:

Quadro 4 - Levantamento de produgdes sobre a tematica nas reunides Regionais as ANPEd

) INSTITUICAO UANTIDADE DE
SN RSO HVICERY) SEDE/ EST(EADO ° PRODUCOES

[2014 || EIXO5 |[ 10° Sul |[ UDESC/SC 1 |
| EIXO 5 || 1* Norte || UFPA/PA || - |

| EIXO 5 || 23" Nordeste || UFPPI/PI || - |

2016 | EIXO 5 || 13°Centro-Oeste || UnB/DF || - |
| EIXO 5 [ 11* Sul || UFPR/PR | - |

| GT7 || 12* Sudeste || UFES/ES || - |

| GT7 || 2* Norte || UFAC/AC | - |

| GT7 || 24* nordeste || UFPB/PB || - |

2018 | GT7 || 14° Centro-Oeste || UEMT/MT || - |
[ EIXO'5 [ 122 Sul |[ UFRGS/RS I[ - |

| GT7 || 13* Sudeste || Unicamp/SP H 1 I

| GT7 || 25* Nordeste || UFBA/BA [ - |

2020 |[ GT7 |[ 15*Centro-Oeste || UFU/MG Il - |
| GT7 || 14* Sudeste || UERJ/RJ || - |

2l | GT7 || 3* Norte || UFT/TO Il - |
| Eixo 5 || 13* Sul || FURB/SC || 4 |

27Em decorréncia da excepcionalidade advinda com a Pandemia da Covid-19 as regides tiveram autonomia para
optar quanto a realizagdo da reunido em 2020 ou em 2021.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025). Baseado em: sites das reunides regionais da ANPEd, 2024.

Apos um refinamento das buscas e por meio da andlise do quadro exposto,
observamos que a tematica da avaliagao da/na Educacao Infantil ndo se apresentou como um
dos temas de maior destaque no ambito das pesquisas em educagdo, dado o numero reduzido
de estudos. Contudo, a regido Sul lidera o interesse em pesquisar a temdtica, sendo que 5 dos
estudos concentram-se nela. O demais trabalho ¢ decorrente da regido Sudeste do pais.

Para a sele¢do dos estudos, além de utilizarmos como critério a inclusdo da palavra
“avaliacdo”, também foi realizada a leitura das palavras-chave e dos resumos a fim de
seleciond-los ou refutd-los de acordo com a proposta deste estudo, considerando-se a potencial
contribuicdo para com este. Com isso, as buscas encerraram totalizando 14 trabalhos, se
incorporadas as duas categorias de reunioes.

Realizadas as buscas, tratamos de agrupar as produgdes encontradas de acordo com cada
base de dados a que se direcionam. Conforme demonstra o Quadro 5, o mapeamento

compreende 25 trabalhos, distribuidos nas seguintes propor¢des:
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Quadro 5- Catalogo de producdes encontradas nas bases de dados BDTD, CAPES e ANPEd?

BASE -
TIPO DE INSTITUICAO/ :
DE ANO PESQUISA EST AD% AUTOR TITULO
DADOS
2011 Bkl UFSC/SC ALVES, Fébio Tomaz fl)] tgl;ﬁ;:lesso de avaliagdo das criangas no contexto da educacgéo
2015 Bkl PUC/SP BRESCIANE, Ana Licia Antunes Avaliacao r}a’E.duca(;a.O Infantil: o que nos revelam os relatérios
de um municipio paulista
2015 Bkl UFSC/SP LOUVEIRA, Andreina de Mello O debate sobre avaliacdo da qualidade na educagéo infantil:
tracando cartografias
2016 Dissertagao UFG/GO RAMOS, Rafacla de Moraes Plang am ento, reglrsFro GO 1nstru131eptos dque
E ressignificam a pratica docente na educagdo infantil
@)
2 . . . o . o
2019 IBkamiosio UFSCar/SP GAVA, Fabiana Goveia Avaliacao na educagdo infantil: sentidos atribuidos por
professores na creche
2020 S esssiigtio UFG/GO ROCHA NETO, Ana Paula Avahaga~o da edquan infantil entre 2006 ¢ 2018: fundamentos,
concepgdes e politicas
2020 S esssiigtio UFPB/PB SILVA, Déborah Kallyne Santos Educag@o 1£1fant11 e avaliag@o: 1mp11ciag?oes da politica educacional
da na percepgdo dos docentes do municipio Lagoa de Dentro-PB
2022 IBkamiosio UFG/GO VALVERDE, Marcilene Ricarda Avaliagdo em educagao infantil no municipio de Goiania: um
da Silva estudo documental
A Avaliagao da Educagao Infantil: Meta-analise da produgdo do
% 2023 Dissertacao PUC/SP GARCIA, Elisabete de Oliveira conhecimento no campo da avaliacdo da Educacao Infantil
@) (1993-2021)

28 Destaque em vermelho os estudos que se repetem nas bases de dados da BDTD, ANPEd e CAPES.
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BASE -
TIPO DE INSTITUICAO/ .
DE ANO PESQUISA ESTADO AUTOR TITULO
DADOS
Cadé a avaliacao que estava aqui? Sentidos e concepgoes que
2023 Dissertacao UERIJ/RJ PAULA, Roberta Duarte permeiam o processo de transi¢ao das criangas em idade pré-
escolar para o 1° ano do Ensino Fundamental
2023 Bk UFES/ES SUBTIL, Rayra Sarmento Cristais do tempo: cartografias de registros avaliativos na pré-
Ferreira escola
. . Avaliagao Institucional na Educagdo Infantil: refletindo o
2023 Dissertacao UERIJ/RJ éllli[]ﬁ;\ICIO, Gt Bl percurso, repensando a trajetoria, tecendo possibilidades na
formagdo docente
2023 Bk UNIOESTE/PR LIMA, Fernanda Hubner de Avaliagdo em larga escala para a educagdo infantil: do Baby Pisa
ao novo SAEB
2023 Tese UFRGS/RS MACHADO, Niqueli Streck Artesa’nlgs docent’es na educacdo infantil: fios que tecem o fazer
pedagdgico na pré-escola
Trabalho de SOUZA, Gizele de; Produgdo académica brasileira sobre avaliagio em educacdo
— 2014 UFPR/PR . e Sl
.2 GT MORO, Catarina de Souza infantil: primeiras aproximagoes
=
‘8D Trabalho . - .
Q 2014 UDESC/SC COUTINHO, Angela Scalabrin Avaliagdo de contexto como processo formativo
~ encomendado
(]
g Trabalho de Avaliagdes da educacdo infantil em municipios paulistas: limites e
5 2017 GT USP/SP PIMENTA, Claudia Oliveira potencialidades para contribuir com a garantia do direito a
Z educacao das criangas pequenas
=
Z Lrabalho de Avaliagio de contexto das praticas educativas de oralidade, leit
< 2019 GT UFRIJ/RJ CASTELO, Jordanna Branco valagao e contexto cas 'prat1~cas educatlvas de oralidade, leitura
e escrita: materiais e organizagdo do ambiente
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BASE -
TIPO DE INSTITUICAO/ .
DE ANO PESQUISA ESTADO AUTOR TITULO
DADOS
FLORES, Maria Luiza Rodrigues . . ) .
2019 || Minicurso UFF/RJ SO, St Nin 20k i | 2 e o Galdiueasy gl st iz (50,
metodologicos e politicos.
PIMENTA, Claudia Oliveira
Trabalho d GAVA, Fabiana Goveia Bd o infantil f d he 18 di
rabalho de ucacdo infantil: o que os professores da creche t€m a dizer
20 GT LT SANTOS, Izabella Mendes Sant sobre a avaliagdo das criangas
Ana
2022 ;F}{;lbalho s UFMG/MG NEVES, Vanessa Ferraz Almeida Avaliagdo na educagao infantil: algumas reflexdes
2022 Trabalho de UDESC/SC CARMO, Andreia do A avaliacdo de contexto na educagdo infantil: trajetoria e desafios
GT DIAS, Julice da rede municipal de ensino de Florian6polis
. . . Documentagdo pedagogica e a experiéncia formativa de
2022 g?balho ds UNISUL/SC S?SNTOS’ Elenel gt e professoras na educagdo infantil: didlogos tecidos nos (des)
encontros de uma pesquisa de revisdo integrativa
Trabalho de MOTTA, Ana Paula da Politica nacional de avaliagao da educacao infantil: propostas em
2022 GT UINOIZHCIIC SCHNEIDER, Marilda Pasqual disputa
2022 Trabalho de UFSC/SC ZUCCO, Dirce Guerres Uma e.mahse §0bre 1nstrumen.tos de avaliagdo para a educagdo
GT infantil e parametros de qualidade

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025). Baseado em: catalogo de produgdes encontradas nas bases de dados BDTD, ANPEd e CAPES.
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O Quadro 5 representa a quantidade de trabalhos selecionados em cada base de
dados, antes de serem organizados em agrupamentos. Ha que se destacar que no decorrer das
buscas pelas bases de dados, houve trabalhos que se apresentaram duplicados, € embora tenham
sidos contabilizados no quantitativo de pesquisas encontradas, optamos por considera-los uma
unica vez, como sdo os casos dos estudos realizados por: Garcia (2023); Paula (2023); Subtil
(2023); Amancio (2023); Lima (2023); e Machado (2023) (em destaque no quadro acima). Com
isso, identifica-se que das producdes sobre avaliagdo na/da Educagdo Infantil encontradas na
CAPES, somente trés delas apresentam-se com exclusividade, em uma unica base de dados.

Em andlise ao referido quadro, ¢ possivel observar que, em sua maioria, as
produgoes resultaram de pesquisas realizadas em instituigdes publicas de ensino e pesquisa, ou
seja, universidades federais localizadas em torno das regides geoterritoriais de nosso pais, sendo
que na BDTD a maior parte delas sdo oriundas das regides Centro-Oeste e Sudeste do Brasil,
enquanto na CAPES a grande maioria dos estudos concentram-se nas regides Sudeste e Sul do
pais. Conforme enunciado anteriormente, as produgdes encontradas na ANPEd Nacional, por
sua vez, sao oriundas das regides Sul e Sudeste do Brasil. No que se refere a quantidade de
produgdes localizadas nas reunides regionais da ANPEd, de igual modo, a regido Sul lidera o
volume de produgdes na area, seguido pela regido Sudeste.

Apos a selecdo dos titulos, utilizamos as palavras-chave e os resumos para
identificar se ha de fato, nos trabalhos selecionados, o desenvolvimento da problematica
avalia¢do da/na Educacdo Infantil. Utilizamos como critério de selecdo as palavras “avaliagdo”
e “educacdo infantil” nos titulos, palavras-chave e/ou resumos. Feito isso, iniciamos a leitura
mais sistematizada dos resumos. Embora tenha sido deixado em aberto a selegdo para ambos
os tipos de produgdes: trabalhos dos GTs, como também trabalhados encomendados e
minicursos (ANPEd), identificou-se que, dos 23 estudos, 16 deles referem-se a trabalhos em
nivel de mestrado, ou seja, dissertagdes.

Nas produgdes, foram realizadas leituras da introdugdo, bem como a leitura na
integra dos capitulos relacionados a avaliagdao na e/ou da Educacao Infantil, politicas publicas
e/ou documentos relacionados as mesmas. Durante a leitura dos resumos buscamos caracterizar
e agrupar as obras que apresentavam mais afinidades temadticas e conceituais. Assim, foi
possivel a criacdo de 4 grupos: Avaliacdio da Aprendizagem; Sentidos e Concepgdes da
Avaliagdo na Educacao Infantil; Avaliacao de Qualidade; e Politicas de Avaliacdo na Educacao

Infantil.
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Durante as leituras, optamos por realizar anota¢des contendo autora ou autor (ano),
titulo, objetivo e autoras e autores>’ utilizados para embasamento tedrico das produgdes para
que pudessem contribuir com a elabora¢do das andlises, estruturadas a seguir. O quadro,

organizado por agrupamento tematico, busca ampliar o panorama da pesquisa®’:

2 Esse referencial consta nos estudos apresentados no quadro, cuja consulta pode contribuir para um
aprofundamento do tema.

30 Tendo em vista a importincia desse mapeamento para a compreensdo do campo investigado, apresenta-se, no
Apéndice A, o quadro com as referéncias completas das produgdes analisadas, mantendo a mesma organizagao
apresentada no referido quadro, ou seja, agrupamento tematico.



84

Quadro 6 - Organizagdo das produgdes levantadas por agrupamentos tematicos

AGRUPAMENTO
TEMATICO

AUTOR/
ANO

TITULO

OBJETIVO

PRINCIPAIS AUTORES

SENTIDOS E CONCEPCOES DA AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

ALVES, Fabio
Tomaz

O processo de avaliagao
das criancas no contexto

Refletir acerca dos processos de construgdo da
avaliacdo das criangas nas instituigdes de
educacdo infantil da rede municipal de ensino
(RME) de Florianépolis e identificar as

Branddo (2004); Paz (2005); Lima e
Bhering; Godéi (2006); Colasanto (2007);
Chueiri (2008); Santos, Ramirez,

(2011) da educagao infantil cqncepg:ées € os referenciais tedricos que t€m Rampazzo (2008); Steininger (2009)
orientado a a¢do das professoras nesses
espacos educativos
Planejamento, registro e Averiguar se o professor planeja, executa e faz || Marx e Engels (1982); Vigostki (1987);
RAMOS, avaliag¢do: instrumentos os registros de forma articulada, critica e se Luria (1988); Libaneo (1991); Ostetto
Rafaela de que ressignificam a pratica || utiliza esses instrumentos pedagogicos com o (2000); Corsino (2009); Vigostski (1998);
Moraes (2016) docente na educagao objetivo de analisar, avaliar ¢ redimensionar Luria (2012); Leontiev (2012); Wallon

infantil

seu fazer pedagogico.

(2012).

GAVA, Fabiana
Goveia
(2019)

Avaliacao na educagdo
infantil: sentidos
atribuidos por professores
na creche

Identificar os sentidos atribuidos pelos
professores que atuam na creche acerca da
avaliacdo na educacdo infantil, partindo do
contexto historico politico da implementagao
das Diretrizes para a documentago
pedagodgica na educacdo infantil na rede
municipal de Sorocaba

Flores (2010); Guimaraes (2017);
Kuhlmann Jr. (2000); Spada (2005);
Rosemberg (2003); Didonet (2012);
Campos (2013); Souza (2018); Neves e
Moro (2013)

GAVA, Fabiana

Educagao infantil: o que
os professores da creche

Conbhecer as percepgdes de professores que
atuam na creche sobre a avaliagdo na

Garms e Santos (2014); Silva (2018);

ot tém a dizer sobre a LT I.nf,ar.ltﬂ © seus desaﬁos, part1nd0~d0 Gentili e Alencar (2012); Rossetti-Ferreira
SANTOS, o . contexto historico politico da implementagao
(2021) VLD () CRbirEY da documentacdo pedagdgica neste nivel de (2009).
ensino no municipio do interior paulista.
Documentagdo pedagogica || Analisar o que a literatura cientifica, publicada
SANTOS e a experiéncia formativa em artigos na SciELO Brasil, tem produzido .
Elaine Me;ria da de professpras na na temporahdgde definida entre 2011 e 2021, Vieira e Coco (2019); Bondia (201.7);
Silva dos educacdo infantil: didlogos || sobre a tematica documentagao pedagogica e a || Barros (2008); Bondioli (2013); Vieira
tecidos nos (des) encontros || experiéncia formativa de professoras na (2019).
(2022) . L. .
de uma pesquisa de educacao infantil.
revisdo integrativa
I VALVERDE, | Avalia¢@o em educagdo H Apreender a concepgdo de avaliacdo em H Kramer (1982, 2001, 2014); Kramer e Leite |
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AGRUPAMENTO AUTOR/ .
TEMATICO ANO TITULO OBJETIVO PRINCIPAIS AUTORES
Marcilene infantil no municipio de educagdo infantil na interface com as (1996); Rosemberg (1999, 2001, 2002,
Ricarda da Silva || Goiénia: um estudo concepcdes de crianca, sendo consideradas as 2013); Campos (1999, 2013); Kuhlmann
(2022) documental diretrizes oficiais formuladas em ambito Junior (1996, 1998, 2015); Luckesi (2005);
nacional e municipal. Hoffmann (2015); Rosemberg (2001);
Freitas et al. (2014); Oliveira e Cruz
(2010).
Cadg a avalia¢do que et 09 Consamais & o5 Saithe aie Esteban (1993); Hoffmann (2009);
estava aqui? Sentidos e ISR 68 (RS pedkiiees o Louzada (2017, 2020, 2021, 2023); Kramer
PAULA, concepgdes que permeiam transicdo vi da pel - dad (2007, 2011, 2013); Qvortrup (2010a,
Roberta Duarte o processo de transi¢do ransicao Vlven?a a pelas criangas e 1dade 2010b, 2011); Fernandes (2005, 2009);
. . , escolar para o 1° ano do Ensino Fundamental a .
(2023) das criangas em idade pré- i d tud b liacio d Sarmento (2003, 2011); Toledo e Jacobi
escolar para o 1° ano do partir €os estudos sobre avaliagao da (2013); Freitas et al (2012); Barbosa
Ensino Fundamental s, (2020); Pina (2019).
MACHADO, Artesanias docentes na Liflr:;g;?sof:(;saq;f;_t:fﬂ:: fzi;rgser como as Gatti (2005); Sennett (2009, 2012); Alliaud

Niqueli Streck
(2023)

educag@o infantil: fios que
tecem o fazer pedagdgico
na pré-escola

professoras participantes organizam suas
praticas pedagogicas com as criangas no
cotidiano da Educag@o Infantil.

(2009, 2017); Larrosa (2018, 2020); Freire
(1996); Morin (2005); Malaguzzi (1999);
Arroyo (2010);

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Avaliacdo na Educagao

Investigar o que os relatorios de

BRES(,:IANE’ Infantil: o que nos revelam ORI avalla? 40 dos’a!unos Rosemberg (2007, 2023, 2015); Campos
Ana Licia " revelam sobre as concepgdes e praticas de R
os relatorios de um L . (2013); Oliveira (2010);
Antunes (2015) . . avaliagdo na EI em uma rede municipal
municipio paulista .
paulista
Magda Soares (1981); Rocha e Silva Filho
NEVES, O objetivo desse texto € contribuir com o (A7) 1w QUL CRoR O Ll s
Vanessa Ferraz Avaliacao na educagao ) - (2009); Oliveira (2010); Corsaro (2005);
. . . ~ debate atual acerca da avaliagdo no contexto
Almeida infantil: algumas reflexdes da educacio infantil Barbosa (1995); Lusardo (2007); Green,
(2022) ¢ ’ Dixon e Zaharlick (2005); Dahlberg, Moss
e Pence (2003); Soares (1991).
GARCIA Avaliagao da Educagao Identificar o que apontam os trabalhos Francisco Soares (2012); Sousa (2014);
Elisabete ’de Infantil: Meta-analise da cientificos brasileiros sobre avaliagdo da Charlot (2021); Glap (2013); Kuhlmann Jr
Oliveira produgdo do conhecimento || Educagdo Infantil, com o objetivo de mapear e || (1996, 1998, 2000, 2004); Aries (1986);
(2023) no campo da avaliagdo da analisar as tendéncias da produgdo cientifica Kramer (2003, 2006); Guimaraes (2017);

Educagdo Infantil (1993-

brasileira no periodo de 1993 a 2021.

Rosemberg (1999); Campos (1979, 1995);
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AGRUPAMENTO AUTOR/ .
TEMATICO ANO TITULO OBJETIVO PRINCIPAIS AUTORES
2021) Campos, Esposito e Gimenes (2014); Gatti
(2009); Moro e Souza (2014).
Compreender e cartografar vivéncias que
inspiram os registros infantis € em como
atravessam e ajudam a compor 0s processos
avaliativos das criancas na Educacdo Infantil, . )
SUBTIL, Rayra ittt Gl i regl@zados através de regis.tros fqtogréﬁcos, ?2%1168)2 eceoi}auza;t;a(rzl (%(7) ! 56(2)2)1.2120]?1;%011
sty cartografias de ref;’,istros at1v1dadf.:s, Allzens ¢ brlncadelras o5 S (201 1)T Gomes (2015)" Nunes’ (2012);
Ferreira liati éescola compartilhadas e mobilizadas como Larros; (2002): Rolnil; (2016): Passoé
(2023) avallativos ha pr procedimentos que tensionam a avaliagdo na K E AR 2020 ’ ’
Educagao Infantil, tendo a cartografia RIUD OISR )
conforme Kastrup (2020) como algo movente
nesta pesquisa e em como fomentam os
curriculos inventivos na pré-escola.
COUTINHO IDileriety e poss bt o odiives Bhering e Abuchaim (2014); Basso (2004);
Al ;‘iﬂfé‘:ﬁ:i §§f§§?§ﬁf§£§3§iﬂ? ‘aie Bondioli (2015); Bondioli e Savio (2013;
Scalabrin; Avaliaggo de contexto Lo ~ . 2015); Campos (2010); Coutinho, Moro e
MORO, como grocesso formativo partlclpggao ca aut.orreﬂexao COIe.glfl CIESHER) Baldgz (2011;); IEivrag)hi (2003); Moro ¢
Catarina; (58 prat1gas RIS cond1g?oes Souza (2014); Rosemberg (2001); Souza.
(2018) ’ estruturais para o trabalho pedagogico, Moro e Coutfnho (2015) ’ ’
constituidas em determinado contexto. )
- Investigar e identificar as diferentes
ORI, O gelorte mmbes el gt abordagens teoricas e metodologicas daquilo
S| gmde | do e s | o aid o B e 1903 2013, | B Kn GO10: Ko G
g (2015) catto réﬁasg no ambito do campo tedrico da avaliagdo da ’ ’
= & qualidade na Educagio Infantil (EI)
,:_): A Avaliacdo de Contexto na Educagdo Infantil
=4 ¢ objeto de estudo desta pesquisa de
g CARMO A avaliacdo de contexto na || Doutorado em andamento, cujo escopo abarca Bauman (2020); Bronferbrenner (2011);
o Andreia (’10 educacao infantil: a avaliagdo da qualidade das condi¢des da R —— (20(’)1 2013); Gariboldi (20’1 8):
lf} DIAS. Julice trajetoria e desafios da oferta educativa. Partimos do suposto que um Guba e Lincoln (2’01 1): éon dioli (2015); ’
< (2021’) rede municipal de ensino instrumento de avaliacdo pode ser considerado André (2008): ’ ’
j de Florianopolis um dispositivo de negociagao da qualidade ’
<>C para fomentar uma politica educacional capaz

de atender ao direito das criangas a uma
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AGRUPAMENTO
TEMATICO

AUTOR/
ANO

TITULO

OBJETIVO

PRINCIPAIS AUTORES

educagao de qualidade, desde que tal politica
seja assumida pela coletividade.

ZUCCO, Dirce

Uma analise sobre
instrumentos de avaliagao

Analisar a adequagdo dos instrumentos de
avaliacdo da qualidade na Educagao Infantil

Pimenta (2017); Moro (2017);Becchi,

Bondioli e Ferrari (2014); Campos (2011,
2013); Souza (2017); Rosemberg (2010);
Sousa e Pimenta (2018); Bondioli e Savio

gl(l)zr(;)e S para a educacdo infantil e zzrglirr)};?a&;;a i%iiﬁugiiggiiie}in;:o (2013, 2015); Gariboldi e Maselli (2018);
parametros de qualidade alicacio arr’livel’ rrl)acional p Bondioli (2014); Harms (2013); Vianna
phicag ’ (2014); Moro, Souza e Coutinho (2015);
Moro (2016).
Alves (2001); Castro e Souza (2018, 2019);
Avaliacao Institucional na || Reiterar a importancia do processo de Bl (20.01b’ AL, 200 g It
~ . s e . (2002); Freitas et al. (2009); Hoffmann
AMANCIO, Educagao Infantil: avaliacdo institucional, na perspectiva da
.. . ~ . P (2001, 2012); Louzada (2017, 2020, 2023),
Cristiane refletindo o percurso, formacao docente a partir do préprio percurso

Ferreira Cunha
(2023)

repensando a trajetoria,
tecendo possibilidades na
formacdo docente

formativo da autora, oportunizando didlogos
no cotidiano da educac¢éo infantil de forma
mais identitaria.

Louzada, Amancio ¢ Rossato (2021); Sordi
e Liidke (2009); Vieira e Coco (2019);
Bondioli (2004); Bondioli e Savio (2015);
Bordenave (1983); Mongéo (2021); Paro
(2016); Novoa (2009).

POLITICAS DE AVALIACAO NA

EDUCACAO INFANTIL

SOUZA, Gizele

Produgdo académica

Contribuir com o debate sobre politica de
avalia¢do em educagdo infantil no Brasil a
partir das Gltimas modificagdes da legislagdo e

Barretto (2012); Brooke ¢ Cunha (2011);
Sousa e Oliveira (2003); Fernandes ¢

de; N S das normatizagdes federais sobre o tema, Freitas (2007); Rosemberg (2013);
MORO, Catarina m ed 5o infantil: levando em conta as polémicas em torno das Rosemberg e Malta (1995); Becchi (2004);
de Souza emm ecucagao ntanti’ praticas atuais de avaliacdo da primeira etapa Bondioli (2004, 2006, 2010); Bondioli e
(2014) PIIMEITas aproximagoes da educagio basica. E finalidade do estudo Ferrari (2008); Bondioli e Savio (2010,
mapear e examinar a produgao académica 2013); Savio (2011); Bondioli e Ferrari
brasileira dedicada a esse tema no periodo de (2000).
1997 a 2012.
infanti o municipigs. | educagdo fantil d dois maniepios paulisas, || Ddonet (2006) Sousa (2014, 2018
PIMENTA, ’ || Pimenta (2017); Adrido et al, (2009);

Claudia Oliveira
(2017)

paulistas: limites e
potencialidades para
contribuir com a garantia
do direito a educacgéo das

evidenciando suas potencialidades e limites
para contribuir com a garantia do direito a
educac@o das criangas, a luz do arcabougo
legal e de produgdo académica que trata da

Nascimento (2012); Bauer et al (2016);
Ribeiro (2016); Barros (2017);
Cangado (2017).




AGRUPAMENTO AUTOR/

TEMATICO ANO TITULO OBJETIVO PRINCIPAIS AUTORES

| || criangas pequenas || qualidade para essa etapa. ||

O tema da avaliag@o da qualidade da educagéo
infantil entrou na agenda das politicas
educacionais do pais ha alguns anos e, desde
entdo, proposi¢des de diferentes setores e
atores (gestores/as publicos, profissionais e
pesquisadores/as do campo da educagao
infantil, organizagdes da sociedade civil,
dentre outros) vém se colocando no/em debate.
Embora se tenha consenso quanto a
necessidade de institucionalizagdo da
avaliacdo da educagdo infantil no &mbito do
Sistema de Avalia¢do da Educagdo Basica,
diferentes caminhos e enfoques vém sendo

FLORES, Maria
Luiza Rodrigues
SOUSA, Sandra || Avalia¢do da Educagio

gzzla 25t {:;??;élsnfngga;llg;?sée: propostos para essa avaliagao. Nessa Rosemberg (2013); Sousa (2018);
e perspectiva, o minicurso tem como objetivos

gﬁﬁgg}i’veira PelHEss principais: i) resgatar os principais momentos

(2019) da trajetoria de insercdo da avaliacdo da

educagdo infantil no Sistema de Avaliacao da
Educagao Basica; ii) analisar algumas
proposic¢des referentes ao delineamento
metodologico de uma sistematica de avaliagdo
da educag@o infantil; iii) caracterizar
concepgoes de avaliacdo e de qualidade
presentes em algumas propostas para a
avaliacdo da Educagédo Infantil,
problematizando desdobramentos dessas
iniciativas.

Identificar e analisar as concepgdes e

P fertio G sl abordagens de avaliagdo da educacdo infantil

ROCHA NETO, infantil entre 2006 & 2018 || 1S estudos e pesquisas publicados entre os Kuhlmann Jr. (2015); Pestana (2013);
Ana Paula fundamentos. conce 6es. anos de 2006 e 2018 nos periddicos avaliados Sobrinho (2003); Siqueira (2011); Afonso
(2020) ’ pe pela Coordenagao de Aperfeigoamento de (2000); Abramowicz (2018)

e politicas Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na

plataforma digital Biblioteca Digital Brasileira
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AGRUPAMENTO
TEMATICO

AUTOR/
ANO

TITULO

OBJETIVO

PRINCIPAIS AUTORES

de Teses e Dissertagdes (BDTD).

SILVA, Déborah
Kallyne Santos
da

(2020)

Educagio infantil e
avaliagdo: implicagdes da
politica educacional na
percepcao dos docentes do
municipio Lagoa de
Dentro-PB

Analisar a concepgao de avaliagdo para a
Educagao Infantil no municipio Lagoa de
Dentro-PB e as implicagdes da politica
educacional na percepcdo dos professores.

Saviani (2018, 2014, 2013, 2012);
Marsiglia (2015, 2013, 2012, 2011);
Hermida (2009, 2002); Arce (2016, 2013);
Afonso (2000); Hoffman (2000, 2012,
2017); Freitas (2014, 2016); Pasqualini
(2010, 2006).

LIMA, Fernanda

Avaliagdo em larga escala
para a educacdo infantil:

Analisar quais s3o os fundamentos e as
tendéncias para a politica de avaliagdo em

Afonso (2013); Yannoulas, Souza e Assis
(2009); Cerisara (1999; 2002); Arce (2001);
Kramer (2006); Almeida e Lara (2005);

g%tgr L do Baby Pisa ao novo larga escala a Educac¢do Infantil, a partir das Oliveira (2010); Moreira e Lara (2012);
SAEB orientagdoes do Baby PISA e do Novo SAEB Rosemberg (2013); Oliveira (2017);

Marques, Pegoraro ¢ Silva (2019).
Freitas (2016); Casimiro (2016); Brandalise
(2010); Bhering e Abuchaeu (2014); Lima e
Bhering (2006); Campos e cols. (2011);
Souza e Campos-de-Carvalho (2005);

MOTTA, Ana Politica nacional de - . Carvalho e Pereira (2008); Carmo (2018);

L ~ O presente trabalho tem por objetivo analisar ) .
Paula da avaliacdo da educagdo como as producdes cientificas da drea situam o Moro ¢ Sousa (2014); Sousa e Pimenta
SCHNEIDER, infantil: propostas em P goes ¢ . - (2018); Vieira e Coco (2018); Corsino
. . debate sobre a Politica Nacional de Avaliagao
Marilda Pasqual || disputa da Educacio Infantil no Brasil (2021); Werle (2010); Sousa (2014, 2018);
(2022) ¢ ' Pimenta (2017); Pimenta et al (2021);

Faustino (2020); Coutinho e Moro (2017);
Campos (2013); Rosemberg (2013);
Louzada (2015); Appolinario (2015);
Nagase (2018).

SANTOS, Edson
Cordeiro dos
(2023)

A legislacdo nacional e a
avaliagdo da educacao
infantil: processo de
inducdo e panorama
municipal

O trabalho investiga as politicas de avaliagao
na Educac¢ao Infantil (EI) propostas pelo
Governo Federal e sua indugao em municipios
de um estado da Regido Sudeste, visando
identificar quais estratégias estdo sendo
implementadas.

Micarello e Amaral (2014); Kramer (1994,
2014); Campos e Rosenberg (2009);
Charaudeau (2005)

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025). Baseado em: produgdes levantadas nos sites da BDTD, CAPES e Reunides Nacionais e Regionais da ANPED, 2024.
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No decorrer das buscas, em uma analise preliminar dos titulos, percebemos que a
quantidade de trabalhos relacionados a temética da avaliacdo da/na Educacao Infantil ainda ¢
pequena em comparagao ao enfoque recebido pela teméatica em outras etapas de escolarizagao,
como o Ensino Fundamental, Médio ou Superior.

Analisando os agrupamentos acima, ¢ possivel perceber:

Quadro 7 - Distribuigao dos estudos por agrupamento tematico

AGRUPAMENTO TEMATICO NUMERO DE ESTUDOS
SENTIDOS E CONCEPCOES DE AVALIACAO 8
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM 4
AVALIACAO DA QUALIDADE 5
POLITICAS DE AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL 7

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).
Baseado em: produgdes da BDTD, CAPES e Reunides Nacionais e Regionais da ANPED, 2024.

Diante das referéncias utilizadas pelas producdes selecionadas, por meio do
levantamento das producdes da area, notamos uma recorréncia pela utilizagdo dos estudos de:
Rosemberg (2013); Kramer (1994, 2000); (2017), Moro (2016); Bondioli (2004, 2006, 2010);
Didonet (2006); Hoffmann (2006, 2012, 2017); Pimenta (2017); Kuhlman Jr (2015); Freitas
(2014, 2016) e Oliveira (2010b) para comporem a fundamentacao tedrica de suas pesquisas. As
autoras e autores utilizados nos estudos dos levantamentos vao ao encontro das referéncias
utilizadas nesta pesquisa.

Embora nos ultimos anos tenha se observado um aumento tanto no interesse quanto
nas discussdes em torno da avaliagcdo, em leitura a pesquisa de Subtil (2023), a autora reforga a
necessidade de ampliacao de estudos tedrico-praticos no campo da avaliagdo, uma vez que,
segundo a mesma, “ha necessidade de ampliacdo sobre o tema, até mesmo dentro das escolas,
pois ha controvérsias em relacdo a avaliacdo na educagdo infantil, e uma preocupag¢do em
cumprir com os documentos prescritivos e formais que abordam a educagao infantil” (Subtil,
2023, p. 108). No que tange a insuficiéncia de estudos acerca da tematica destacamos haver
uma unanimidade entre os autores das produgdes levantadas, quanto a necessidade de mais
estudos na area, tendo esta caracteristica se apresentado em todas as pesquisas selecionadas.

Ainda tratando da necessidade e importancia das discussoes sobre a avaliacao da/na

Educagdo Infantil, o levantamento bibliografico realizado por Lima (2023), em sua pesquisa
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sobre a avaliacdo em larga escala para a Educacao Infantil, ja apontava a necessidade de ampliar
o debate sobre avaliagdo da aprendizagem na Educagdo Infantil entre pesquisadoras e
pesquisadores e entre profissionais da area de educagao, fato que, na otica da autora, demanda
a articulacao de acdes para tratar da avaliagdo para as aprendizagens infantis.

Amancio (2023, p. 95), também contribui ao apontar que pouco se discute sobre

politicas de avaliagdo institucional na Educagdo Infantil, dai emerge a

[...] necessidade urgente da superagdo de uma perspectiva de avaliagdo da
aprendizagem classificatoria, desenvolvimentista e excludente, mesmo sem atribuico
de notas e conceitos na primeira etapa da Educag@o Basica, para a construgdo de uma
proposta que reafirme a continuidade das relagcdes pedagdgicas, com espago para as
duvidas, inquietacgdes, incertezas, inacabamento, como elementos que pertencem, que
fazem parte ao proprio processo de avaliar. Mesmo que tenhamos avangos na
Educagdo Infantil, a avaliagdo ainda ocupa o lugar dominador, doutrinador,
disciplinador, de controle; uma avaliagdo que marca as deficiéncias, atrasos e que
ainda nio se aproxima das potencialidades dos sujeitos em construgdo. E no confronto
com as diferentes concepgdes, colocando-nos disponiveis ao debate e a reflexdo, que
vamos construindo novos contornos e novas possibilidades.

A autora ainda complementa que nos ultimos anos o campo da avaliagdo ganha
destaque na agenda das politicas publicas, em um contexto influenciado pelas fundagdes e
organismos internacionais, fundamentados na logica de mercado. Isso faz com que cresca e
espalhe-se, frequentemente, “a logica da avaliagdo classificatdria, excludente e que se distancia
de uma proposta voltada as camadas populares (Amancio, 2023, p. 106).

Nessa direcao, Gava e Santos (2021, p.1) objetivam identificar nos professores que
atuam na creche as suas percepgdes acerca da avaliagdo na Educacdo Infantil e seus desafios,
atentando para o fato de que a avaliacio na Educacdo Infantil “[...] ¢ voltada para o
acompanhamento da aprendizagem e desenvolvimento da crianga com foco nas questoes
comportamentais e atitudinais, seu planejamento estd pautado nas experiéncias docentes e
centrado nas expectativas dos adultos em relagdo as criancgas”. No tocante aos desafios no
processo de avaliacdo nessa etapa de escolarizacdo, na mesma pesquisa, os professores e
professoras indicaram: as dificuldades no momento de elaborar e apresentar as informagdes a
serem expostas nos relatorios ou portfolios, a divergéncia de opinides entre os profissionais da
educacdo que atuam com as criancas, bem como o elevado nlimero de criancas nas turmas,
como aspectos que influenciam no trabalho educativo e no processo avaliativo na Educagao
Infantil.

Em oposicdo a sistematica de avaliagdo proposta pelos documentos oficiais

nacional e local, a pesquisa de Santos (2023), “A legislacdao nacional e a avaliagdo da educagao
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infantil: processo de indug@o e panorama municipal” realizada em municipios de um estado na
regido Sudeste, aponta que a avaliagdo ¢ consolidada em diferentes formas de registro, muitas
vezes de forma contraditoria com que € proposto nos documentos.

Avancando um pouco mais nessa discussao, apresentamos um estudo realizado por
Pimenta (2017), cujo objeto consistia em analisar iniciativas de avaliagdo na Educagdo Infantil
em dois municipios paulistas. O mesmo reforca a necessidade de aprofundamento dos debates
em torno dos contornos tedrico-metodologicos que vém sendo adotados pelos municipios para
avaliar a Educacao Infantil, problematizando sobre quais desses contornos possuem maior
potencialidade para contribuir com a garantia do direito a educacdo publica e com qualidade
para as criangas de 0 a 5 anos de idade.

Souza e Moro (2014, p. 120) apresentam suas contribui¢des a expor que:

A avaliagdo da crianca ¢é tematizada prioritariamente na perspectiva de analise das
praticas avaliativas correntes no cotidiano das instituicdes, desvelando criticas a
determinadas formas classificatorias de avaliagdo e destacando o portfélio como
referéncia a um processo avaliativo “ideal” na educagdo infantil. Percebemos que o
portfolio ora constitui-se em objeto de estudo, ora em recomendagéo pedagogica.

O estudo de Carmo e Dias (2022, p. 6), cujo objetivo correspondia em apreender a
trajetoria e desafios da avaliacao de contexto na Educacgdo Infantil da Rede Municipal de Ensino
de Florianopolis, demarca que os instrumentos de avaliagdo com foco no contexto educativo
tornam-se ponto de partida para promover o carater formativo, reflexivo e propositivo acerca
de uma politica de avalia¢do da qualidade da oferta educativa que se pretende alcangar e manter.

As contribui¢des de Silva (2020, p. 124) sdo no sentido de destacar que,

[...] apesar das politicas publicas educacionais para a Educago Infantil apresentarem
proposi¢des para a organizagdo do trabalho pedagodgico na escola, a realidade
apresenta uma pratica educacional hibrida (improvisacao, pragmatismo), indicando a
necessidade de se estreitar a relagdo entre avaliagdo na e da Educagdo Infantil.

Dialogamos também com Rocha Neto (2020), cuja pesquisa versa sobre os
fundamentos, concepcdes e politicas acerca da avaliagdo na Educagdo Infantil, onde a mesma
expde que assim como nas demais etapas da educacdo, a avaliagdo nesta etapa educativa deve
realizar-se “[...] de modo democratico, participativo, reflexivo, formativo, desde o interior da
sala de aula as politicas e programas educacionais” (p. 119). Na sua percepgao, “[...] € preciso
que haja condi¢des que sejam garantidas para realizacdo das diferentes avaliagdes (seja na ou

da educagdo infantil), bem como a integracao dos entes federados” (p. 119).
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Como bem explana a autora, a avaliagdo da Educacao Infantil apresenta-se como

[...] um grande guarda-chuva que abriga debaixo de si outras praticas que integram
esse processo: qualidade; gestdo democratica, formacdo docente e formagdo
continuada; ensino-aprendizagem; direitos da crianga e das familias; infraestrutura das
instituicdes e materiais didaticos disponiveis; democratizacdo do acesso (Rocha Neto,
2020, p. 120).

Dadas as constatagdes quanto aos diversos contextos envolvidos com a tematica da
avaliacdo da/na Educacao Infantil e aproximando um pouco mais a pesquisa, trazendo-a para o
contexto local — o qual constituiu-se campo desta pesquisa em curso neste mestrado — buscou-
se por autores locais que também tenham pesquisado sobre a avaliacdo na Educa¢do Infantil na
cidade de Balneario Camborit/SC, para tal, voltou-se as bases de dados anteriormente
referenciadas e utilizadas. Iniciando-se pela BDTD e fazendo uso das palavras-chave
“avaliacdo” AND “Balneario Camborit” foram identificadas 25 produgdes de diversas areas,
que nao especificamente a educacao. Na inten¢ao de um maior refinamento nas buscas, incluiu-
se a palavra-chave “educag¢ao infantil”. No entanto, nenhuma produgao foi encontrada.

Fazendo o mesmo movimento de buscas, agora na base de dados da CAPES,
utilizando-se das mesmas palavras-chave ‘“avaliagdo” AND “Balneario Camboriu” foram
encontrados 95 resultados. Ao refinarmos as buscas por meio da inclusdo da palavra-chave
“educagdo infantil”, novamente, nenhum registro foi encontrado. Optamos, desse modo, por
realizar uma busca nos repositorios de institui¢des de ensino e pesquisa locais®!, como é o caso
da Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI)*? e do Instituto Federal Catarinense - Campus
Camboriti (IFC)* e da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC)*, institui¢des
publicas instaladas na regido, duas delas, inclusive, ofertam programas de mestrado e doutorado
em educagao.

A iniciarmos pela UNIVALI, foram realizadas buscas no banco de dissertagoes de
modo geral, utilizando-se a palavra-chave “avaliacdo”, de modo que 13 producdes foram
localizadas. Quando se tentou a combinagao das palavras-chave “avaliagao” AND “Balneério

Camborit”” nenhuma pesquisa foi localizada. Na tentativa de encontrar estudos na cidade que

3! Municipios da regido da Foz do Rio Itajai, sendo que dos onze compreendidos, em apenas trés deles encontram-
se instituicdes de ensino e pesquisa que contemplam os cursos de mestrado e/ou doutorado: Itajai (UNVALI),
Camboriu (IFC) e Balneario Camboria (UDESC).

32 Disponivel em: https://www.univali.br/pos/mestrado/mestrado-em-ciencia-e-tecnologia-ambiental/banco-de-
dissertacoes-e-teses/Paginas/default.aspx; Acesso em: 22 set. 2024.

33 Disponivel em: https://ppge.ifc.edu.br/dissertacoes-defendidas/. Acesso em: 22 set. 2024.

34 Disponivel em: https://pergamumweb.udesc.br/biblioteca/index.php. Acesso em: 22 set. 2024.


https://www.univali.br/pos/mestrado/mestrado-em-ciencia-e-tecnologia-ambiental/banco-de-dissertacoes-e-teses/Paginas/default.aspx
https://www.univali.br/pos/mestrado/mestrado-em-ciencia-e-tecnologia-ambiental/banco-de-dissertacoes-e-teses/Paginas/default.aspx
https://ppge.ifc.edu.br/dissertacoes-defendidas/
https://pergamumweb.udesc.br/biblioteca/index.php
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se constituiu campo desta pesquisa, nova busca foi realizada, utilizando, desta vez, a palavra-
chave “Balnedrio Camboritu”, 9 produ¢des foram encontradas, porém nenhuma na area da
educagao tampouco referente a avaliagdo, sobretudo na Educagao Infantil.

Mantivemos a palavra-chave “avaliagao” e apos leitura do titulo, palavras-chave e
resumo, constatamos que das 13 dissertagdes localizadas, apenas a pesquisa de Santos (2020)
apresenta similitudes com essa pesquisa.

Em seu estudo Santos (2020) contempla uma analise dos pareceres descritivos de
criancas de 0 a 3 anos (creche) de um Nucleo de Educagao Infantil (NEI), em um municipio
catarinense. Ao findar a pesquisa, de acordo com seus levantamentos, a autora constata existir
uma lacuna na formagdo de professoras e professores e, em sua percepgdo, poderia ser
preenchida com conhecimento teorico acrescido de conhecimento pratico para a elaboragdo dos
pareceres/avaliagdo descritiva das criangas desta etapa educativa.

No decorrer do trabalho a autora identificou ainda que os documentos mandatoérios,
tanto em nivel federal quanto local, dao conta de fornecer subsidios para que professoras e
professores elaborem suas avaliagdes considerando as especificidades de cada crianga, a partir
das observagdes e dos registros diarios em um processo continuo. Todavia, na pratica a mesma
se deparou com pareceres descritivos com textos iguais ou muito parecidos, levando-a a
conclusdo de que, da forma como vem sendo realizadas, as avaliagdes servem apenas como
uma “mera funcao a ser cumprida ao final de um semestre do ano letivo” (Santos, 2020. p. 86).

No banco de dissertagdes da UDESC, por sua vez, as buscas ocorreram mantendo
as mesmas palavras-chave “avaliagdo” AND “Balneario Camboril”, 4 pesquisas foram
encontradas, 1 delas no ambito educacional, porém em tematica divergente a avaliagao.

Ao acessar o banco de dissertagdes do IFC Camboril, por meio de uma busca
artesanal, nenhuma pesquisa cuja tematica se aproxime a esse objeto de estudo foi encontrada.

Uma vez apontada essa pequena prévia da producdo académica na érea, fez-se
necessario irmos a campo para averiguar na pratica como esse fendmeno se estabelece, para
1sso, levamos em consideracdo as especificidades e vivéncias subjetivas de cada uma das

participantes.
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4 PERCURSO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia adotada para a realizagdo da pesquisa,
detalhando minuciosamente os processos por ela compostos, desde a justificativa quanto a
delimitacdo do campo, particularidades da instituicdo campo deste estudo, método, escolha e
caracteristica dos instrumentos de geragdo e andlise de dados, dentre outros aspectos

contemplados referentes ao campo metodologico.

4.1 APORTE TEORICO — METODOLOGICO

Antes de adentrarmos nas discussdes tedrico-metodoldgicas que sustentam esta
pesquisa, apresentamos a seguir um fluxograma que sintetiza o modo como o percurso
investigativo foi desenhado. A imagem organiza visualmente os principais eixos metodologicos
— Etnografia, entrevista semiestruturada e Etnografia de documentos — articulando os
critérios, dimensdes analiticas e fundamentos que orientaram a geragdo e analise dos dados.
Essa representagdo contribui para uma leitura mais integrada e antecipada da complexidade que
envolve o campo, os sujeitos, os documentos ¢ a escrita etnografica, permitindo a leitora e leitor

acompanhar com maior clareza os caminhos trilhados ao longo do estudo.



Figura 2 - Fluxograma do percurso teorico- metodologico da pesquisa
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).

A partir da visualizagdo do percurso tedrico-metodoldgico apresentado no
fluxograma, ¢ possivel compreender como os diferentes elementos da pesquisa se articulam em
uma abordagem qualitativa, relacional e situada. Essa organizagdo evidencia que o processo
investigativo ndo se desenvolveu de forma linear ou compartimentalizada, mas sim, como um
movimento continuo de construgdo, interpretacdo e interagdo entre a pesquisadora, as
participantes, os documentos € o campo. Com base nessa estrutura, passamos a exposicao
detalhada do aporte tedrico-metodoldgico que fundamenta esta investigagao.

Ponderando-se a complexidade das pesquisas na area, bem como as especificidades
dos estudos etnograficos, utilizamos como aporte tedrico-metodoldgico para esta pesquisa a
Etnografia e a Etnografia de documentos. Para tal, o enfoque escolhido foi de base qualitativa.

De acordo com Stake (2011) a pesquisa qualitativa ¢ uma abordagem de
investigagdo que se concentra na compreensdo profunda e interpretativa dos fendomenos
estudados, em vez de quantificar e medir as relagdes causais entre variaveis, como € comum na

pesquisa quantitativa. A pesquisa qualitativa busca explorar e descrever a complexidade e a
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diversidade dos contextos e das experiéncias humanas, permitindo que o pesquisador mergulhe
em detalhes e nuances.

Segundo o autor, nesse tipo de pesquisa a pesquisadora e pesquisador se envolvem
com o fenomeno pensado e busca compreender o significado atribuido pelas pessoas
envolvidas, além do mais, a énfase ¢ colocada nas interpretacdes, crencas, valores e
perspectivas dos participantes.

Nesse sentido, Santos e Greca (2013) complementam que a pesquisa qualitativa ¢
um campo inerentemente politico, formado por multiplas posi¢des éticas e politicas, o que
permite olhar para seus objetos de estudo com um foco multiparadigmatico e possibilita um
tratamento dos problemas que vai além do diagnéstico. Enquanto um conjunto de praticas, as
diferentes correntes dentro desta pesquisa tém buscado um tratamento critico para os problemas
sociais, aumentando a possibilidade de utilizacdo de metodologias colaborativas e praticas
politicas.

Na perspectiva de Minayo (2002, p. 21),

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagio de variaveis.

Com isso sinalizamos que a pesquisa qualitativa ¢ fundamental nas ciéncias sociais,
por explorar aspectos da realidade que ndo podem ser mensurados quantitativamente, uma vez
que, ela se debruca sobre significados, crencas e motivacoes, oferecendo uma compreensao
profunda dos processos e fendomenos sociais, que vao além da mera quantificagdo de variaveis.

Uma vez que adotamos o enfoque etnografico, utilizamos para a gerag¢do de dados
a entrevista semiestruturada individual. De acordo com Duarte (2004), a entrevista semidirigida
ou semiestruturada € desenvolvida a partir de um pequeno niimero de perguntas para facilitar a
sistematizagao e codificacdo. Algumas questdes sdo pré-determinadas, muitas questdes podem
ser formuladas durante a entrevista e as irrelevantes serdo abandonadas.

A analise dos dados foi tecida pela perspectiva etnografica e, nessa condigdo,
considerou o sujeito, o contexto e o percurso para se chegar aquele documento/dado. A partir
dessa trajetoria, as categorias foram construidas a posteriori nessa relacdo (a partir da

reincidéncia ou do ineditismo de acordo com as falas das professoras).
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Do grego Ethos = cultura e graphis = grafia®, etnografia significa escrever sobre a
experiéncia do outro, uma vez que, a cultura resulta em uma experiéncia. Nessa concepgao de
pesquisa, que extrapola a dimensao metodoldgica, a experiéncia apresenta-se como aquilo que
nos afecta. Afetar no sentido de afecgdo, de atravessar esse outro. Ja o termo experiéncia, do
grego: Ex = fora; Peri = perimetro; Encia = aprender®, remete-nos a uma aprendizagem para
além dos limites. Desse modo, a experiéncia nos leva para além das fronteiras e dos limites
postos e, em face disso, podemos afirmar que a convocacao da pesquisadora ou pesquisador no
campo da pesquisa etnografica ¢ o exercicio da alteridade, uma vez que, a Etnografia refere-se
a capacidade de escrever a alteridade do outro, a experiéncia do outro.

Seguindo essa linha de raciocinio, na concepgdo de Clifford (2016, p. 33), “a
etnografia decodifica e recodifica, revelando as bases da ordem coletiva e da diversidade, da
inclusdo e da exclusdo. Ela descreve processos de inovagao e de estruturagdo e faz parte, ela
mesma, desses processos”. Nesse sentido, para Peirano (2014), fazer Etnografia ¢, em esséncia,
documentar/registrar o estranhamento, uma vez que esta toma o cotidiano como referéncia e

campo para analise. A autora complementa ainda:

[...] as etnografias se baseiam minimamente na habilidade de considerar a
comunicagdo no ‘contexto da situagdo’ [...]; na dificil transformagdo, para a
linguagem referencial escrita, do que foi indéxico e pragmatico na pesquisa de campo;
e, finalmente, na possibilidade de detectar, de forma analitica, a eficacia social das
acdes humanas (Peirano, 2018, p. 11).

Vemos, assim, que a Etnografia, mais que uma interpretacdo sobre o outro, consiste
em “uma negociagdo com didlogos, uma expressao das trocas entre uma multiplicidade de
vozes, onde fique evidente o outro no texto etnografico e seu relacionamento com o
antropologo, além da propria voz deste ultimo” (Jorddo, 2004, p. 48). Desse modo, na
perspectiva do referido autor, vé-se como possivel “conhecer e interpretar outras culturas,
produzindo tradugdes de outros modos de vida para a nossa propria linguagem”.

Partindo desse enfoque de compreensao do fazer etnografico, o campo, por sua vez,
¢ compreendido como algo em constante constructo e ndo somente um lugar estatico e dado a

priori. Por meio da logica da Etnografia, o campo engloba o todo, ou seja, o contexto geral,

3% Etimologia extraida do dicionario Online Priberan. Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/etnografia.
Acesso em: 23 out. 2024.
3¢ Etimologia extraida do dicionario Online Priberan. Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/experiencia.
Acesso em: 23 out. 2024.
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expandindo seu conceito para além do espago fisico de pesquisa, dai a compreensdo de Clifford
(2016) de que este ndo se da a priori, e sim, produzido a partir das interagdes, do encontro com
outro, com a troca, com o modo como a pesquisadora e o pesquisador se relacionam com este
campo.

De acordo com Pratt (2016), o campo ¢ construido no préprio decorrer do estudo,
fruto do fazer etnografico, tem relacdo direta com as escolhas e recortes feitos na investigagao
e que dizem respeito a posicao de sujeito da qual se ocupa a pesquisadora e o pesquisador.
Implica o exercicio relacional ético e politico, de concepg¢ao de mundo e sociedade, ou seja,
uma posicdo epistemologica. Dessa forma, a FEtnografia é perspectivada como uma
epistemologia por meio da qual ¢ possivel problematizar os modos hierdrquicos com os quais
as pesquisas de matriz positivista moderna sao desenvolvidas, na qual as relagdes de poder entre
sujeito pesquisador e sujeito pesquisado sdo visivelmente uma caracteristica estrutural dessa
lente de pesquisa.

Com base nas contribuicdes da referida autora, podemos afirmar que a Etnografia
ndo ¢ neutra e nem isenta de lacunas, uma vez que se trata de uma interpretagcdo, ou seja, a
presenca da pesquisadora e do pesquisador no campo e na propria escrita, faz com esta ndo seja
neutra. A escrita ¢ uma espécie de filtro, uma vez que parte de escolhas e interpretagdes da
pesquisadora e do pesquisador, e estes nao deixam seu autoconhecimento e seus conhecimentos
de fora.

Embora as narrativas da pesquisadora e do pesquisador sejam pessoais, formam um
relato construido pelas experiéncias subjetivas e sensoriais particularizadas no seu
envolvimento com o trabalho de campo, de modo que as narrativas particularizadas se
entrelacam com a descri¢ao detalhada.

A descrigao detalhada, caracteristica dessa metodologia, consiste em relatar
detalhadamente as cenas/episodios ocorridos no campo de pesquisa. No entanto, hd que se
mencionar a limitagdo desse processo, uma vez que nao ¢ possivel relatar o todo — talvez isso
nem seja possivel. O que ocorre ¢ a descri¢do das interpretacdoes da pesquisadora e do
pesquisador acerca das relagdes que estabeleceu no campo, tendo como pardmetro suas
experiéncias pessoais. Cabe ainda a pesquisadora e ao pesquisador, descrever também a respeito
de como o corpo do sujeito pesquisado reage. Diante de tais constatagdes, expomos que o texto
etnografico nao se utiliza de unificagdes ou generalizacdes, pois consideramos que unificar e

generalizar ndo sdo atributos da Etnografia visto que, conforme acima mencionado, ela
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considera o campo relacional, o contexto, a pesquisadora ou pesquisador, a pesquisada ou
pesquisado.

Pelas discussdes realizadas junto ao grupo de orientandas, no decorrer dos
encontros do estudo dirigido, sob a mediagao da professora orientadora, ha que se considerar
ainda que, a0 mesmo tempo em que a pesquisadora ou o pesquisador lida com a alteridade (o
eu/outro), também se torna objeto de andlise. Defende-se, portanto, que, ao realizar uma
pesquisa, nao hd uma coleta de dados, mas sim uma geracao de dados — justamente porque, na
perspectiva etnografica, o dado coletado remete a ideia de que ele ja esta pronto e cabe a
pesquisadora ou ao pesquisador apenas recolhé-lo —, quando, muito pelo contrario, é preciso
gera-lo (Geertz, 2015). O dado gerado, por sua vez, constitui-se a partir da interacdo da
pesquisadora e do pesquisador com o conhecimento e com o sujeito.

Para além de um conhecimento metodoldgico, a Etnografia exige uma escrita
etnografica. Escrita que ndo se da a priori, mas se constrdi no decorrer do processo, & medida
que a pesquisadora ou pesquisador relata o percurso por ela ou ele percorrido ao longo da
pesquisa. E uma escrita densa e revela que a pesquisadora ou o pesquisador estiveram no campo.
Conforme aponta Coelho (2016, p. 13), essa escrita evidencia “a presen¢a do antropologo no
campo” e mostra que se “esteve 14 e viu”. Com essas expressdes, compreendemos que o registro
do etndgrafo relata as cenas que vé e das quais participa, pois sao “vivenciadas ou presenciadas”
(p. 19). E essa escrita densa que consegue dizer do campo de pesquisa, sdo os detalhes que
permitirdo a interpretagdo mais ou menos proxima daquilo que se passa naquele momento,
naquele determinado local.

Clifford (2016) defende que nao ¢ mais possivel considerar que a pesquisadora ou
pesquisador seja o unico responsavel por apresentar a cultura em forma de escrita, em um texto
produzido individualmente, uma vez que, pelo fato de o outro também estar presente nessa
relacdo de interlocucao, este participa em conjunto dessa elaboragdo.

Dentro dessa perspectiva do “eu” e do “outro”, Coelho (2016, p. 8 — grifos do
original) reitera que o texto etnografico precisa ser uma “via de acesso a cultura do ‘outro’”. E
esse “outro”, ¢ aqui compreendido no sentido de se olhar o fendmeno a ser pesquisado pelos
olhos do outro e da relagdo da pesquisadora e do pesquisador estabelecem com esse outro. E
importante destacar que a voz do outro ¢ do outro — caracteristica que aponta para a
necessidade de que a pesquisadora e o pesquisador etnografo ndo assuma uma postura

prepotente.
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Nesse movimento entra em cena o que Clifford (2016) denomina de presungao
autoral, em que a pesquisadora ou pesquisador escolhe o que vai apresentar, sobre o que ira
escrever, sem desconsiderar a presenca do outro. Nesse sentido, a proposta do referido autor
consiste em uma escrita que conceda a pesquisadora e ao pesquisador lugar a prépria voz no
texto, se fazer ouvir, sem, com isso, “calar aqueles a quem se pretende conhecer” (p. 23).

Diferentemente de outras metodologias, em que as analises ocorrem apenas ao final
da pesquisa, quando a pesquisadora ou o pesquisador ja se encontra com todo o material
empirico em maos, na Etnografia os dados sdo analisados a medida que sdao gerados. Isso
porque, na visdo de Clifford (2016), o campo em si € percebido como ja repleto de texto —
mesmo uma cultura sem escrita ja se encontra textualizada. Assim, o campo ja ¢, por natureza,
textualizado, ou seja, contém em si elementos para a geracdo de dados, a qual se d4 de modo
coletivo, nas relagdes.

Dentro dessa abordagem, ha de considerar que tal pesquisa também se constitui em
uma Etnografia de documentos, uma vez que foram analisados documentos nacionais e locais,
relacionados (direta e indiretamente) a avaliagao da/na Educagdo Infantil. De acordo com as
experiéncias de Ferreira e Lowenkron (2020, p.18) “a anélise etnografica de documentos em
seu espaco social de fabricagdo, circulagdo e arquivamento oferece um olhar privilegiado sobre
o ato de documentar, isto €, sobre como ele € realizado, o que significa e que efeitos produz em
diferentes contextos”.

Assim sendo, para além de olhar o contetido do documento, por ele proprio,
consideramos as condigdes, as pessoas € o percurso construido para chegar até ele, sendo que
tal processo apresenta formas mais ampliadas de andlise, se comparado com outras

metodologias para analise de dados.

4.2 CAMPO DE PESQUISA

Na Etnografia, o campo de pesquisa ultrapassa os limites do espaco fisico,
configurando-se como um ambiente dindmico e relacional, impregnado de significados sociais
e culturais. Autores como Geertz (2015), Clifford e Marcus (2016) e Oliveira (2023c) sugerem
que o campo ndo deve ser visto apenas como um local de geracdo de dados, mas como um
espago de interacao, aprendizado mutuo e transformacgao.

Geertz (2015), em “A Interpretacdo das Culturas”, propde que o campo seja um

espaco no qual a pesquisadora ou pesquisador interpreta os significados atribuidos pelos
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sujeitos as suas praticas culturais. Esse autor introduz o conceito de “descricdo densa”,
destacando a necessidade de compreender os simbolos e narrativas que estruturam a vida social,
possibilitando um entendimento mais profundo das experiéncias humanas.

Ja Clifford e Marcus (2016), em “A Escrita da Cultura: Poética e Politica da
Etnografia”, questionam a neutralidade e a fixidez do campo. Para esses autores, o campo ¢
socialmente construido e moldado por relacdes de poder, negociagdes intersubjetivas e pela
subjetividade da pesquisadora e do pesquisador. Além disso, ressaltam que as condi¢des do
campo influenciam diretamente a escrita etnografica, que precisa ser reflexiva e representar a
multiplicidade de vozes presentes. Assim, a escrita ndo ¢ apenas um produto final, mas um
componente essencial do processo de produc¢ao de conhecimento.

Por sua vez, Oliveira (2023c), em “Etnografia para Educadores”, amplia essas
perspectivas ao situar o campo no contexto brasileiro e latino-americano, definindo-o como um
espaco de trocas simbolicas e reconstru¢do de significados, enfatizando a importancia da
reflexividade, da ética e da sensibilidade cultural. O autor propde que o campo seja um ambiente
dialégico, onde a pesquisadora ou pesquisador reconhece seu impacto e, por meio das
interacoes, transforma suas proprias percepgoes.

Dessa forma, ao integrar as abordagens desses autores, o campo de pesquisa emerge
como um espaco dindmico e multifacetado. Mais do que um simples local de coleta de dados,
0o campo ¢ um territorio de trocas, interpretacdes e transformacdes, onde pesquisadora ou
pesquisador e participantes constroem e compartilham significados. Essa visdo evidencia a
centralidade do campo na producdo de um conhecimento ético, critico e reflexivo.

A partir dessas reflexdes, a subsecdo a seguir explora os elementos fundamentais
que definem o campo como um ambiente relacional e dinamico, onde os significados sdo
partilhados, as interagdes promovem transformagdes e o conhecimento € constantemente
reconstruido. Além disso, serdo discutidos os critérios para a delimitacdo do campo, conectando
a escolha do local de estudo a relevancia de suas caracteristicas culturais e sociais, com foco no

municipio de Balnedrio Camborit, a ser tratado em detalhes.

4.2.1 Dos critérios para a delimitacio do campo de pesquisa

Considerando a delimitacdo do local de pesquisa, escolhemos o municipio de

Balnedrio Camboriil em decorréncia de sua visibilidade na regido do litoral norte do estado de

Santa Catarina e por ser local de trabalho da pesquisadora. Com uma érea territorial de 45.214
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km?, a cidade atualmente conta com uma média populacional de 139.155 habitantes. No que
tange aos indices educacionais, Balneario Camboriti conta com uma média de escolarizagdo (de
6 a 14 anos) de 98,3 % para matriculados no ensino regular (IBGE, 2023).

Em relagcdo a especificidade da Educagdo Infantil — segundo informagdes da
Secretaria Municipal de Educagdo da cidade — a Rede Municipal de Ensino de Balneario
Camborit conta com 4.174 criangas matriculadas nessa etapa de ensino, das quais 2.029 estao
nas turmas/agrupamentos de Bercario I, II e Maternal I e II, correspondentes a creche (0 a 3
anos). Por sua vez, na etapa compreendida como pré-escola (4 a 5 anos), sdo atendidas 2.146
criangas, distribuidas nas turmas/agrupamentos de Jardim I e II (Balneario Camborit, 2023), o
que corresponde a 48,33% das criangas matriculadas em creches e 51,37% das criangas
matriculadas na pré-escola no municipio.

Segundo informag¢des obtidas por meio do Decreto Municipal n® 2159/1991, a
oferta da Educagdo Infantil no municipio de Balneario Camboriti teve inicio com a criagdo do
Nucleo Infantil Giovania de Almeida em 09 de outubro de 1991. Tal instituigdo destinava-se a
atender o publico correspondente a Pré-Escola e foi construida em anexo a Escola Municipal
da Praia de Estaleirinho, sob o mandato do prefeito Leonel Arcangelo Pavan (Balneario
Camboriu, 1991).

A medida que a demanda da Educacio Infantil do municipio aumentava, novos
Nucleos foram construidos. Diante da necessidade de organizar e aprimorar o atendimento ao
publico atendido, por meio da Lei ° 2571, de 29 de margo de 2006, criou-se o Departamento de
Educacado Infantil, 6rgao subordinado a Secretaria Municipal de Educagdo, cujas atribuicdes

eram as seguintes:

I - Planejar, coordenar e executar as atividades do Departamento de Educagao Infantil
no ambito deste Municipio;

II - promover o treinamento e desenvolvimento de pessoal para atuar junto a Educacao
Infantil;

IIT - organizar e definir calendario de atividades pedagodgicas escolares afeto a
Educagao Infantil;

IV - analisar e orientar os planos de ensino;

VI - desenvolver mecanismos que assegurem a integragdo e a continuidade do
processo ensino-aprendizagem as criangas de 0(zero) a 05(cinco);

VII - dinamizar os instrumentos de avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, no
que se refere a Educacgdo Infantil;

IX - analisar periodicamente os recursos materiais e estruturais necessarios ao bom
andamento do Departamento e das unidades de ensino, no que se refere ao
atendimento especifico;

X - estimular projetos que possibilitem o atendimento e a busca de novos mecanismos
que favoregam a pratica pedagogica e a inclusdo escolar;
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XI - elaborar relatorios semestrais referentes as atividades desenvolvidas pelo
Departamento;
XII - promover a integragdo escola-comunidade;
XII - montar equipe multiprofissional que atuara na Educacdo Infantil (Balneario
Camboriu, 2006).

Faz-se oportuno destacar que desde a sua implantacdo, a Educagdo Infantil do

municipio de Balneario Camborit encontrava-se vinculada a Secretaria de Desenvolvimento e

Inclusdo Social — antiga Secretaria do Trabalho e Desenvolvimento Comunitério. Foi somente

no ano de 2007, ou seja, tardiamente, que a gestao foi transferida para a Secretaria de Educagao

do municipio.

Atualmente, a Secretaria Municipal de Educacao (SME) da cidade em questdo atua

na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educagdo de Jovens ¢ Adultos, através de 17

Centros de Educacdo Municipal (CEM) e 27 Nucleos de Educagdo Infantil (NEI), divididos em

3 zonas de acordo com a sua localizacdo geoterritorial. Essas zonas ainda se subdividem em 13

areas, conforme quadro abaixo.

Quadro 8 - Da distribui¢ao dos Nucleos de Educagao Infantil no municipio de Balneario

Camborit/SC (2023)
NUCLEO DE FAIXA
ZONA || BAIRRO || AREA EDUCACAO ETARIA || AGRUPAMENTOS/TURMAS
INFANTIL
| Pioneiros || 13 || NEI Pioneiros || 1-5 anos || BIT - JII |
L | NEI Vovd Alécio || 0-5anos || BI—JII |
Aririba 12 —
| NEI Aririb4 || 0-5anos || BI - JII |
| NEI Carrossel || 4-5 anos || JI-JII |
10
NEI Sonho de 0-3 anos BI - MII
1 Crianca
Nacs
aeoes NEI Recanto dos 1-5 anos BIL - JII
1 Passarinhos
NEI Meu Primeiro 4-5 anos 111
Passo
| Estados || 09 || NEI Novo Tempo || 0-5 anos || BI - JII |
08 || Scmentes do 0-3 anos BI - MII
Amanha
. |L_08 ][ NEI Santa Inés |[ 1-5anos || BII — JII |
Municipios | 08 || NEI Santa Clara || 4-5 anos || JI-JII |
5 | 08 ][ NEI Cristo Luz |[ 4-5anos || JI—J1I |
| 08 || NEI Nova Geragao || 4-5 anos || JI-JII |
NEI Pequeno ) B
late Clube 07 Nememibr 4-5 anos JI-J1I
| 07 ][ NEIIate Clube || 0-3anos || BI — MII |
| VilaReal |[ 06 || NEIPzo e Mel || 4-5anos || JI-J1I |
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NUCLEO DE AT
ZONA || BAIRRO AREA EDUCACAO ETARIA AGRUPAMENTOS/TURMAS
INFANTIL
| 06 || NEI Anjo da Guarda || 0-3 anos || BI — MII |
| Estaleirinho || 01 || NEI Estaleirinho || 1-5 anos || BIT - JII |
| Estaleiro |[ 02 || NEIBrilhodoSol || 0-5anos || BI-JII |
| Taquaras || 02 || NEI Taquaras || 0-5 anos || BI - JII |
. | 04 || NEI Rio das Ostras || 0-5 anos || BI - JII |
Sao Judas NEI Sio Jud
Tadeu 04 a0 Judas 4-5 anos -1
Tadeu
05 || NEI Dona Maria 4-5 anos - J11
03 Francisco Siqueira
Nova 05 NEI Pequeno Mundo || 0-3 anos BI=MII
Esperanga
05 || NEI Criancas 1-3 anos BII — MII
Esperanca
NEI Professora
03 Odécia Tereza 0-5 anos BI - JII
Barra Damazio
| 03 |[NEIBomsucesso || 1-5anos || BII - JII

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025). Baseado em: informagdes cedidas pela SME, 2023.
Legenda: BI = Bergario [; BII = Bergario II; MII = Maternal II; JI = Jardim I; JII = Jardim II.

Como critério de selecdo, primeiramente realizamos uma busca entre os nicleos
que atendem a Educacio Infantil em sua integralidade, isto ¢, criangas de 0 a 5 anos>’ (BI a JII).
Ao findar essa busca, constatamos que, dos 27 nlicleos municipais, apenas 6 atendem a esse
critério. Destes, trés Nucleos estdo situados na zona 1 e trés Nucleos situados na zona 3. O
segundo critério utilizado para a delimitagdo do campo de pesquisa consistiu em escolher a
maior instituicdo de Educacdo Infantil, de acordo com quantitativo de criangas matriculadas.
Com esse conjunto de dados em maos, definiu-se por realizar a pesquisa no Nucleo de Educagao
Infantil Professora Odacia Tereza Damazio.

Inaugurado a partir da necessidade de expansao no atendimento a Educagao Infantil
dos arredores do bairro da Barra, na cidade de Balneario Camborii, o Nucleo tem como
principio atender as criangas da comunidade de acordo com a peculiaridade regional®® (NEI
Professora Odacia Tereza Damazio, 2023).

Desde sua inauguragdo, em 4 de maio de 2012 até o ano de 2019, a unidade era

chamada de Nucleo Odacia Tereza Damézio. Porém, foi no ano de 2018 que teve inicio, por

37 Como mencionado anteriormente, reconhece-se que, na Educagio Infantil, ha criangas que completam 6 anos
apos a data de corte — 31 de margo (Brasil, 2018a).

38 A comunidade, em sua maioria, é constituida por pescadores € suas familias, sendo que muitos ainda preservam
a pesca artesanal.
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encaminhamento no Nucleo e da comunidade, um processo junto aos 6rgaos competentes para
incluir o termo “Professora” em sua nomenclatura. A inclusdo ocorreu devido a uma sugestao
da comunidade local para homenagear Dona Odacia, uma professora dedicada e envolvida com
questdes sociais e com a igreja, muito conhecida no Bairro. Em 04 de julho 2019, através da lei
n°® 4.277 (Balneario Camboria, 2019), por meio de uma peticdo a Camara de vereadores, as
partes interessadas tiveram sua solicitacdo acolhida (NEI Professora Odacia Tereza Damazio,
2023).

Situado na Rua Jardim da Saudade, s/n, Bairro da Barra, em Balneario
Camborit/SC, o NEI Professora Odacia Tereza Damazio, de acordo com dados do Projeto
Politico Pedagogico da institui¢do, foi inaugurado em 4 de maio de 2012. A unidade atende 355
criancas de 0 a 5 anos, distribuidas em turmas/agrupamentos que contemplam do Bergario I ao
Jardim II, sendo 228 criancas na faixa etaria de 0 a 3 anos (creche) e 127 criancas de 4 a 5 anos
(pré-escola). Atualmente, o NEI conta com um quadro de 81 professoras e professores, que
prestam atendimento a comunidade de segunda a sexta-feira, das 7h as 19h, distribuidos em

dois turnos: matutino e vespertino.

4.2.2 Da delimitacido dos sujeitos da pesquisa

Com a escolha do local definida, apresentamos o projeto de pesquisa a Secretaria
Municipal de Educacao de Balneario Camborit, a coordenadora pedagédgica do NEI Professora
Odécia Tereza Damazio e a Supervisora, a fim de obtermos receptividade e aprovagdo para
realizagdo da pesquisa. Considerando que houve manifestagdes de apreco por parte dos
envolvidos, encaminhamos a documentagdo que formalizou os aceites, por meio das
autorizacdes assinadas, tanto da Secretaria Municipal de Educacdo de Balnedrio Camboriu,
quanto da equipe gestora do NEI Professora Odéacia Tereza Damazio.

A documentagdo referida, contendo autorizagdes, foi cadastrada na Plataforma
Brasil, junto ao projeto de pesquisa, para submissdo ao Comité de Etica em Pesquisas com Seres
Humanos (CEPSH), do IFC campus Camboriti, e recebeu parecer favoravel a realizacdo da
pesquisa. Uma vez aprovada, procedemos com a continuidade do cronograma de atividades

previsto.
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A unidade educativa conta com 81 professoras em servigo, no entanto, elegemos

previamente a necessidade de participacio de 03 professoras®

, € para tal, consideramos a
representatividade de professoras de todas as turmas/agrupamentos, haja visto que se
intencionava: a) analisar se existia ou nado diferenciacdo acerca dos critérios de avaliacao
utilizados nas diferentes turmas ou agrupamentos; b) revelar necessidades especificas de
formagao e desenvolvimento profissional para as professoras e professores, contribuindo para
programas de capacitacdo mais direcionados; ¢) compreender as diferentes formas de
envolvimento das familias e como isso pode ajudar a criar estratégias para fortalecer a parceria
entre escola e comunidade; d) compreender como diferentes agrupamentos manejam a
dindmica da sala de referéncia e podem trazer contribuigdes para criar ambientes de
aprendizagem mais positivos e produtivos; e) mapear as necessidades especificas de cada
agrupamento. Considerando-se tal especificidade idealizamos a participa¢cdo de pelo menos
uma participante de cada turma/agrupamento, estendendo-se do Bergario I ao Jardim II.

Ainda quanto aos critérios de selegdo de professoras e professores, demos
preferéncia aos profissionais com diferentes tempos de atuacdo na Educagdo Infantil e que
possuissem vinculo efetivo na Rede Municipal de Educacao Infantil de Balneario Camboriu,
considerando a possibilidade de darem continuidade ao trabalho desenvolvido no Nucleo em

que exercem suas fungoes.

4.2.3 Dos procedimentos metodologicos

Delimitado o nimero de participantes, realizamos o primeiro contato presencial
com equipe gestora da instituicdo, na intencdo de verificar a data mais oportuna para a
realizacdo de uma reunido, cujo proposito consistia em apresentar-lhes o projeto de pesquisa
mais detalhadamente e esclarecer as eventuais dividas decorrentes da proposta do estudo, para
na sequéncia contatar as professoras, convidando-as a colaborar com a investigagao.

Mediante agendamento, em 28 de agosto de 2024, por volta das 10h, encontravamo-
nos no NEI Professora Odacia Tereza Damdazio para reunido com a coordenadora e a

supervisora da Unidade de Ensino. Ao adentrarmos pela entrada lateral da instituicao,

3% Embora inicialmente tenhamos elegido a participagdo de 3 professoras, a fim de considerar a representatividade
de todas as turmas/agrupamentos (Bergario; Maternal e Jardim, seguindo a nomenclatura desta Rede de Ensino),
o estudo conta com a participagdo de 4 professoras, considerando a substitui¢do de uma delas no percurso, no
entanto, assegurando o uso da sua narrativa no texto dissertativo. Mais adiante retomaremos as discussdes acerca
dessa situacao.
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deparamo-nos com um grupo de criangas acompanhado de suas professoras, concentradas a
direita do patio, participando de uma apresentagao realizada por instrutores do Instituto Federal
Catarinense, campus Camboriu, acerca do projeto dos caes-guia, incluindo os procedimentos
de manejo e treinamento. Concluida a atividade, fomos conduzidas pela orientadora até sua
sala, localizada a esquerda, ao final do corredor, local onde a conversa se realizaria.

Com um prévio agradecimento a equipe gestora, reiteramos junto a coordenadora e
a supervisora, o motivo de nossa visita a institui¢ao, para, em seguida explanarmos o projeto de
pesquisa, reforcando sempre a relevancia da participagdo das professoras para o éxito da
pesquisa. Lisonjeada pela escolha do campo, a supervisora mostrou-se disposta a contribuir
com a pesquisa, colocando-se a disposi¢do para o que fosse necessario a sua realizagdo e, de
antemado, nos informou ter se antecipado e conversado com algumas professoras acerca da
necessidade de participantes para a pesquisa, nos informando o interesse em participar de 6
professoras, trés de cada periodo (matutino e vespertino).

Reafirmamos nosso compromisso com a ética e com a seriedade desta pesquisa,
agradecendo pelo elo estabelecido junto as professoras. Informamos que, para o referido
momento, dariamos inicio as entrevistas com 3 participantes, contemplando os agrupamentos
correspondentes ao Bercario, Maternal e Jardim, e, caso necessario, estenderiamos o convite as
demais. Para finalizar nossa conversa formal, com o auxilio da supervisora, que atentamente
respeitou a disponibilidade das convidadas conforme a rotina ¢ demanda do agrupamento que
coordenam, agendamos o primeiro momento de entrevistas com as professoras.

Na sequéncia, acompanhada da supervisora, realizamos uma visita por todo espago
fisico da Unidade, com a intengcdo de conhecer as instalagdes, a dindmica de trabalho e
compreender um pouco mais a realidade do Nucleo. Incluimos assuntos e pessoas aleatorias em
nossas conversas, além de visitarmos a sala de referéncia dos bebés e ouvirmos alguns
desabafos das professoras que 14 estavam.

Assim, em cada oportunidade que tivemos — seja para agendar a reunido ou apoés
o término dela — “gastamos” um tempo para nos ambientar com o Nucleo campo de pesquisa,
fazendo jus ao posicionamento de Oliveira (2023c), que assegura que uma forma interessante
de conhecer melhor a realidade do campo de pesquisa “gastar” um tempo da pesquisa deixando-
se contaminar pelo mesmo. Ou seja, em vez de irmos prontamente ao campo para realizar as
entrevistas, buscamos familiarizar-nos com o campo. Segundo o referido autor, embora ja o
conhecamos bem, como um agente que o integra “¢ importante deixar-se contaminar na

condicdo de observador” (Oliveira, 2023c, p. 65).
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Depois de minimante ambientadas, a primeira etapa de entrevistas foi organizada
de maneira a contemplar uma média de 2 a 3 encontros com cada participante, com duragdo
aproximada de 90 a 120 minutos em cada um deles.

Prezando pelo respeito e pela comodidade das participantes, as entrevistas
ocorreram durante o turno de trabalho das profissionais, em horarios de atuagdo de outros
campos disciplinares, como por exemplo, a Educacao Fisica, horérios de parque, ou ainda em
momentos em que propostas diferenciadas foram realizadas nos diferentes agrupamentos. Essas
escolhas possibilitaram a saida das professoras de suas salas de referéncia, respeitando sempre
a rotina de vivéncias com as criang¢as ¢ o bom funcionamento do Nucleo.

Apresentada a pesquisa e esclarecidas as devidas duvidas, de imediato foi entregue
as participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para fins de
regulamentacdo de sua participag@o na pesquisa. O documento foi previamente lido, preenchido
e assinado pelas responsaveis por esta pesquisa. Antes do inicio das entrevistas, as participantes
estavam cientes de que sua colaboracdo estava condicionada a leitura e assinatura prévia do
referido termo.

Cabe destacar que as participantes tiveram acesso integral as informacdes relativas
ao projeto de pesquisa, tais como: objetivos geral e especificos, roteiro de entrevista
semiestruturada, bem como o esclarecimento de toda e qualquer diivida proveniente da mesma.
Vale enfatizar que as professoras foram informadas pela pesquisadora de que o aceite inicial
ndo significava nenhuma vinculagdo com a pesquisa, de modo que poderiam deixar de cooperar
com o estudo a qualquer momento, sem que isso lhes resultasse quaisquer prejuizos, conforme
indicado pelos principios e resolugdes que regem a ética em pesquisa.

Outro destaque refere-se a identificacdo (nomes) das participantes. A divulgacao
dos nomes foi opcional, sendo incluidos no estudo apenas aqueles autorizados. Também foi
sugerida a possibilidade de adogdo de um nome ficticio — de conhecimento apenas da
pesquisadora e da participante — para evitar possiveis exposi¢des. Das quatro professoras
entrevistadas, uma optou por manter o anonimato, escolhendo, assim, um nome ficticio que
sera utilizado ao longo deste estudo para referir-se a ela. Com o consentimento das
participantes, as entrevistas individuais foram audiogravadas, e, posteriormente, os dados
integralmente transcritos, a fim de preservar a fidedignidade das informagdes analisadas.

A medida que avangavamos nas etapas da entrevista, com o objetivo de explorar ao
maximo a temadtica, foram utilizadas imagens representativas de agdes do cotidiano da

Educacao Infantil. Essas imagens incluiam momentos como troca, banho, higiene, alimentacao,
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brincadeiras com brinquedos e materiais ndo estruturados, brincadeiras de faz-de-conta,
atividades no parque, reunides de pais, contacdo de historias, danga, uso de massinha de
modelar, atividades individuais em folha e aulas expositivas. Inicialmente, as professoras
observaram essas imagens ¢ identificaram os aspectos passiveis de avaliagdo em cada uma
delas. Em seguida, foram convidadas a organizar as imagens em ordem de prioridade, do
momento mais importante ao menos relevante, considerando a importancia de cada situagao
para o processo avaliativo na Educagao Infantil.

Reconhecendo que a linguagem oral se caracteriza por um processo mais coloquial
e espontidneo em comparacao com a linguagem escrita, a transcrigao das entrevistas foi ajustada
cuidadosamente. Essa depuragdo teve como objetivo garantir maior clareza e fluidez textual,
sem comprometer a fidedignidade das informagdes obtidas ao longo do processo de geragdo de
dados.

Finalizada essa primeira etapa de entrevistas, e partindo da premissa ja mencionada
de que a pesquisa etnografica ¢ desenvolvida com seres humanos, € ndo em seres humanos —
condi¢do que nos convoca, enquanto pesquisadora e pesquisador, a um compromisso €tico e
politico —, as transcri¢des foram compartilhadas com as participantes para que pudessem
revisar o conteudo. Essa etapa possibilitou ajustes, como exclusdes, acréscimos ou
modificagdes, realizados a partir de suas proprias percepgdes € interpretacdes sobre o tema.
Dessa forma, buscamos garantir a autenticidade e a fidelidade das informagdes, assegurando
que suas perspectivas fossem representadas de forma genuina, refletindo a complexidade e a
riqueza de suas contribuicdes ao objeto de estudo.

H4 que se mencionar ainda, que um segundo momento de pesquisa de campo foi
realizado, na intencao de confrontar e/ou elucidar algumas informagdes obtidas. Nessa etapa,
pequenos excertos das transcricdes das entrevistas foram selecionados e confrontados com
trechos de textos de alguns autores que abordam a temadtica, ou ainda legislagdes e/ou

documentos nacionais e locais.

4.2.4 Da caracterizacio das participantes da pesquisa

Conforme definido previamente, a selecao das participantes seguiu o critério de
incluir uma professora de cada agrupamento, representando os agrupamentos/turmas de
Bergario, Maternal e Jardim. Entretanto, ao longo do processo, ocorreu a substituicdo de uma

das professoras que atuava no agrupamento do Maternal, devido a sua decisdo de retirar-se do
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estudo. Para ocupar essa vaga, foi convidada uma docente que atuava em um agrupamento
similar e que ja havia demonstrado interesse em participar anteriormente. Dessa forma, o grupo
final de participantes foi composto por quatro professoras, todas efetivas na Rede Municipal de
Balneario Camborit, atendendo aos critérios de inclusdo e exclusio estabelecidos inicialmente
no projeto.

As participantes tém idades entre 28 e 37 anos, sendo todas graduadas em
Pedagogia e com pos-graduacdo na area de atuagao. Uma delas realizou sua formagdao em
institui¢ao publica, enquanto as demais cursaram o Ensino Superior em instituigdes privadas.
O tempo de experiéncia na Educagdo Infantil varia de 4 a 13 anos, revelando diferentes niveis
de vivéncia profissional. Além disso, duas professoras relataram exercer dupla jornada de
trabalho, atuando também no Ensino Fundamental, tanto no municipio de Balneario Camboriu
quanto em localidades vizinhas.

Dessa forma, a composicdo das participantes da pesquisa reflete a diversidade de
experiéncias e trajetdrias profissionais no contexto da Educagao Infantil na Rede Municipal de
Balneédrio Camborit. A selecdo cuidadosa buscou garantir representatividade dos diferentes
agrupamentos da Educacdo Infantil, assegurando que os critérios previamente estabelecidos
fossem atendidos. As caracteristicas pessoais e profissionais das professoras envolvidas, como
a formacao académica, tempo de experiéncia e condi¢des de trabalho, proporcionam uma base
rica para as reflexdes e analises desenvolvidas ao longo do estudo.

O envolvimento das participantes ndo apenas evidenciou o comprometimento
dessas profissionais com a qualidade do ensino, mas também contribuiu significativamente para
a compreensdo das praticas pedagdgicas e das dindmicas educacionais da Rede Municipal de
Balneario Camborit. Considerando as caracteristicas e realidades apresentadas, o estudo
avanga para a proxima etapa: a andlise documental sobre a avaliagdo na Rede Municipal,

explorada na sec¢do subsequente.
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5 A AVALIACAO NA REDE MUNICIPAL DE BALNEARIO CAMBORIU:
DOCUMENTOS EM EVIDENCIA

Este capitulo destina-se a um olhar agucado para os documentos elaborados pela
Secretaria de Educag¢ao do municipio de Balneario Camboriti/SC para orientar a etapa educativa
das criangas de 0 a 5 anos, compreendida pela Educacdo Infantil. A intengdo € vestir-se de
lentes minuciosas para interpretar o que a Proposta Curricular Municipal (Balneario Camboriu,
2021a) e a Resolucao 06/2020 (Balneario Camboriti, 2020) apresentam para o que se refere a
avaliagdo nessa etapa de ensino. Essa andlise estende-se também ao Projeto Politico-

Pedagogico do NEI Professora Odécia Tereza Damézio, instituigdo campo deste estudo.

5.1 PROPOSTA CURRICULAR DO MUNICIPIO DE BALNEARIO CAMBORIU/SC

Embora a Educacao Infantil tenha sido instituida na Rede Municipal de Ensino de
Balneario Camborit no ano de 1991, por pouco mais de duas décadas a Rede utilizou como
parametros norteadores a legislagdo e documentos instituidos em nivel nacional. Diante da
demanda, tomando como base as praticas ja instituidas nos Nucleos de Educagdo Infantil do
municipio, a época, documentos oficiais do Ministério da Educacao, a literatura cientifica, a
legislacdo vigente no pais € no municipio, regulamentados e supervisionados pelo Conselho
Municipal de Educagdo (CONSEME), a Secretaria Municipal de Educa¢do do municipio sentiu
a necessidade de produzir um documento em nivel municipal, no intuito de sistematizar a
educagdo a ser promovida na primeira etapa da Educacao Basica local (Balneario Camboriu,
2013).

Partindo dessa necessidade, o grupo de técnicas e técnicos do Departamento
Pedagdgico de Educagdo Infantil do municipio, em parceria com um grupo de especialistas
previamente denominados, como também professoras, professores, assessoras € assessores
pedagogicos representantes de cada um dos Nucleos de Educacdo Infantil, assim como um
grupo de consultoras e consultores do Instituto Sinergia de Extensdo e Pos-Graduacao (ISEP),
contribuiram para a elaboragdo do primeiro documento da Rede, intitulado “Orientagdes
Curriculares Municipais de Balnedrio Camborit”, direcionado a orientar as instituicdes e
praticas da Educacao Infantil nesta Rede Municipal de Ensino (Balneario Camboriu, 2013).

Além da equipe anteriormente citada, contribuiram ainda para a formulagdo do

referido documento, as pesquisadoras Angela Maria Scalabrin Coutinho (doutora em Estudos
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da Crianca pela Universidade de Minho ¢ membro do Nucleo de Estudos e Pesquisas da
Educacdo da Pequena Infancia NUPEIN/UFSC) e Karine Winter (pedagoga e especialista em
Gestao, Direito e Segurancga de Transito, que a época coordenava o Setor de Educagado para o
Transito do FUMTRAN (Balneario Camborit, 2013).

Instituida no ano de 2013, as Orientagdes Curriculares Municipais de Balneario
Camborit foram impressas e distribuidas para todos os Nucleos de Educacdo Infantil do
municipio que, por sua vez, repassaram um exemplar fisico para cada professora, professor,
equipe gestora e especialistas*’ atuantes na Rede, no respectivo periodo.

Ao se considerar tais prerrogativas, o municipio de Balneario Camborit iniciou, no
segundo semestre de 2018, o processo denominado “Atualizacdo da formagdo dos/das
profissionais da Educacdo e da Proposta Curricular do municipio de Balneario Camboriti”. Para
sua viabilizagdo, ainda em 2018, foram estruturados grupos de estudos*' para a Educacio
Infantil e o Ensino Fundamental, constituidos de professoras e professores e especialistas da
educacgdo*? (Balnedrio Camboriti, 2021a).

Atentando-se para o fato de que a formacdo de professoras e professores e a
elaboracdo de propostas pedagogicas sdo alguns dos critérios internacionalmente utilizados
para avaliar a qualidade de qualquer etapa educativa, a Proposta Curricular Municipal de
Balneario Camboriti reconhece que diante das demandas decorrentes destas e das demais
determinagdes legais de ambito nacional e municipal, faz-se necessaria sua articulagdo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (Brasil, 2009b) e com a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017) (Balnedrio Camboriu, 2021a).

Segundo o proprio documento, no inicio de 2019, realizou-se um encontro de
formagdo com todos os profissionais de Servigos Gerais e de Alimentagdo vinculados a

Educacao Infantil para apresentar e discutir os principais pontos da fundamentagao tedrica que

40 Designagdo utilizada para denominar administradoras, administradores, supervisoras, supervisores, orientadoras
e orientadores educacionais que atuam na Rede Municipal de Ensino de Balneario Camborit.

41 Os grupos de estudos previam a defini¢do e leitura prévia de referéncias bibliograficas pertinentes a formagdo,
a serem discutidas no encontro presencial. Nesse processo, cada integrante deveria fazer a leitura prévia dos textos
e levantar topicos e questdes para a discussdo e o debate no encontro presencial. A dindmica também previa que
um pequeno subgrupo se responsabilizasse por apresentar as principais ideias dos textos de referéncia para o
encontro (Balneario Camboriu, 2021a).

42 Inicialmente, os grupos foram estruturados com profissionais que atuavam em faixas etarias proximas,
constituidos por aproximadamente 40 professores em cada grupo. Dessa organizagdo, decorreram a estruturagdo
de 30 grupos de estudos com professoras e professores da Educagdo Infantil, com dois encontros de 5 horas com
atividades presenciais e 23 grupos de professores do Ensino Fundamental, com 3 encontros de 4 horas com
atividades presenciais. Foram também organizados grupos de estudos com gestoras, gestores, supervisoras,
supervisores, administradoras, administradores, professoras e professores de Educagdo Fisica e equipe técnica do
orgdo central (Balneario Camboriu, 2021a).
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amparam a Rede Municipal de Ensino e que havia comegado a ser debatida nos grupos de
estudos do ano anterior. A partir de tal encontro, esses profissionais também passaram a integrar
os grupos de estudos, juntamente com os demais profissionais da Educagao Infantil.

Ainda em 2019, no ambito da Educacao Infantil, e atendendo a solicitacao dos
profissionais, os grupos de estudos foram reestruturados de modo que os encontros presenciais
fossem realizados nas proprias instituigdes, em datas predefinidas, nas quais as institui¢cdes
envolvidas ndo desenvolveriam atividades com as criangas nestes dias. A partir dessa
estruturacdo, previu-se por parte dos organizadores a realizacao de 3 encontros presenciais para
o ano de 2019, contemplando a presenga de todos os profissionais da Educagdo Infantil
(Balneario Camboriu, 2021a).

Além desses grupos, mantiveram-se também os encontros sistematicos com
supervisoras, supervisores, gestoras e gestores da Educac¢do Infantil, considerando a
importancia desses profissionais no interior das instituicdes para a viabilizagcdo dos estudos e
das discussdes prévias aos encontros. Sua atuagdo foi igualmente fundamental na busca por
estratégias que articulassem as implicagdes tedricas em debate a sistematizacdo do trabalho
pedagdgico levado a efeito em cada uma das instituigdes.

Ainda acerca da Educagdo Infantil, segundo o texto elaborado pelo conjunto de
responsaveis pela Proposta, foram analisados também, documentos oficiais publicados pelo
MEC?, relatérios de pesquisa relacionados & qualidade da Educacdo Infantil e a Proposta
Curricular do Municipio de Balnedrio Camboriti (2012/2013). De acordo com a Secretaria
Municipal de Educacdo, pretendeu-se, com esses estudos, constituir solida referéncia para a
estruturacdo do trabalho pedagdgico na creche e na pré-escola, o que envolveu considerar a
dindmica entre o velho e o novo curriculo.

O documento segue descrevendo que, no decorrer dos encontros presenciais de cada
grupo de estudo na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, realizaram-se sucessivos
resumos, sistematizados por relatores, que, a cada encontro, registravam uma sintese com 0s

topicos mais relevantes, obtidos por meio das discussdes de cada grupo de estudo. Tais sinteses

43 A saber:
»  Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (Brasil, 2006b);
= Critérios para um atendimento em creches que respeitem os direitos fundamentais das criangas (Campos;
Rosemberg, 2009);
» Indicadores da Qualidade na Educag@o Infantil (Brasil, 2009a);
=  Politica de Educagdo Infantil no Brasil: relatorio de avaliagdo (Brasil, 2009¢);
»  Parametros Basicos de Infraestrutura para Institui¢des de Educagio Infantil (Brasil, 2006a); e
»  Brinquedos e brincadeiras de creches: manual de orientagdo pedagogica (Brasil, 2012b).
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foram utilizadas pelo Grupo de Sistematiza¢do para a elaboragdo das diferentes versdes do
documento ora apresentado.

Segundo o mesmo documento, prezando pela constituicio do Grupo de
Sistematizacao, no segundo semestre de 2019, a Secretaria Municipal de Educagao de Balneario
Camborit enviou um documento a todas as unidades de Educacao Infantil da Rede, convidando
seus profissionais para integrarem o referido grupo. Na ocasido, encaminhou-se também
orientagdes para a respectiva inscri¢ao. Uma vez realizadas, os inscritos foram reagrupados em
quatro subgrupos — divididos na mesma propor¢cao em ambos os turnos. Nos quais procurou-
se contemplar as diferentes categorias profissionais.

Inicialmente, seus integrantes trabalharam para produzir um texto Unico, de modo
a contemplar o contetido presente nas escritas dos relatores, documentos esses sistematizados
no decorrer dos anos de 2018 ¢ 2019. Nesse texto, orientou-se que desenvolvessem o conteudo
do processo de formacdo levado a efeito até aquele momento junto aos profissionais da
Educagao Infantil.

Apoés a sistematizagdo dos contetidos em questdo, o Grupo de Sistematizacao
realizou a leitura integral do documento consolidado até aquele momento, abrangendo tanto a
Educacdo Infantil quanto o Ensino Fundamental. Decorrente dessa leitura, segundo os
organizadores, percebeu-se que grande parte dos textos sistematizados pelo Ensino
Fundamental, diziam respeito também da Educacdo Infantil. Desse modo, o Grupo de
Sistematizacdo optou por contribuir para o desenvolvimento de um conjunto de textos,
ampliando as discussdes, sobretudo no que se refere as especificidades da Educacao Infantil.

Na sequéncia do historico de elaboragcdo do documento aqui apresentado, em margo
de 2020, retoma-se o trabalho de formagdo continuada de profissionais da Rede. Os primeiros
encontros ocorreram nas proprias institui¢des, seguindo formas de agrupamentos que
contemplassem o trabalho em grupos de médio porte, envolvendo diferentes profissionais com
atuacdao na Educagdo Infantil. Entretanto, com o isolamento social imposto pela Pandemia da
Covid-19, as atividades foram suspensas ainda na primeira quinzena de marco. Considerando
as diretrizes sanitarias estabelecidas em escala mundial, as atividades de formagao previstas de
forma presencial foram reestruturadas e reiniciadas no segundo semestre, desenvolvidas de
forma remota, com apoio da ferramenta Google Meet.

Nesse processo, realizaram-se trés encontros virtuais para cada um dos 30 grupos
de estudo, totalizando 90 sessdes, cada uma com duracdo aproximada de 1h45min. Adotou-se

como foco o tema “planejamento na Educac¢ao Infantil”. De acordo com essa tematica, discutiu-
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se as contribuicdes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017); a estruturagdo dos
espacos, dos tempos, dos materiais ¢ do mobilidrio; o atendimento das necessidades de
alimentagdo, higiene, sono, seguranga e bem-estar da crianga; a estruturacao dos projetos e das
atividades interdependentes.

Ainda de maneira remota, realizaram-se duas sessdes de formagao para professoras
e professores e demais profissionais da educacdo com atuagdo nos anos finais da Educagdo
Infantil, que correspondem as turmas Jardim I e II, e primeiro ano do Ensino Fundamental.
Esses encontros contaram com a participacao das duas consultoras: a professora Dra. Rosangela
Pedralli e a professora Dra. Verena Wiggers, que fizeram parte do processo de atualizacdo da
Proposta Curricular do municipio, sendo contemplados, na formagao, aspectos relacionados a
articulacdo da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental, sobretudo no que se refere aos
processos € metodologias a serem adotadas por tais segmentos, com vistas a formagdo de
criangas leitoras e produtoras de texto.

De acordo com as informagdes coletadas no documento, para cada encontro virtual,
foram estabelecidos referenciais bibliogréaficos, de leitura obrigatdria anterior ao encontro e,
apos sua realizagdo, cada profissional incumbia-se da elaboragdo de uma sintese individual,
contemplando os elementos presentes na bibliografia e nas discussdes efetuadas a o longo do
encontro. Associado a tal tarefa, as/os profissionais elaboraram sugestdes possiveis de serem
levadas a efeito em sua institui¢do, para ampliacao das praticas até entdo desenvolvidas.

Segundo o documento em andlise, essas sinteses, juntamente com outros materiais,
resultaram na elaboragdo de um relatdrio inico para cada uma das institui¢des de ensino. Esse
relatorio foi construido a partir do agrupamento do contetido presente nas elaboragdes
individuais efetuadas por cada membro da equipe de trabalho da instituicdo, bem como as
proposicdes referentes a ampliacdo da pratica pedagogica prevista no interior de cada
institui¢ao.

Esses relatorios institucionais, combinados com outros materiais, foram utilizados
pelo Grupo de Sistematizacdo na organizagdo e elaboracao do presente documento. Para dar
sequéncia a sistematizacdo, empregaram-se sinteses sucessivas geradas ao longo do processo
de formacao dos profissionais, complementando o documento inicialmente estruturado a partir
dos registros dos relatores.

Assim, segundo esse documento, as diferentes versdes que constituiram esse
processo foram produzidas ao longo da atualizacdo das discussdes em curso na formagao

das/dos profissionais, de modo que as versodes iniciais do documento foram sendo ampliadas,
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passando a agregar as contribui¢des das tematicas e discussdes levadas a termo ao longo do
proprio processo de formagdo. Vale enfatizar que, por se tratar de um documento voltado a
Educagao Infantil e ao Ensino Fundamental, o mesmo processo foi desenvolvido em ambas as
etapas de ensino.

Além desse grupo permanente, o texto preliminar da Proposta aponta que outros
grupos foram constituidos, tomando por base o mesmo critério de engajamento utilizado para
os grupos de estudos. A esses grupos era apresentada e discutida a tarefa de escrita. Na ocasiao,
eram levantados os conceitos que aproximavam os grupos reunidos para a realizagao da tarefa
e sugeridos e disponibilizados textos tedricos complementares ¢ documentos oficiais de
referéncias, para as devidas leituras.

Ao longo dos anos de 2018 e 2019, os grupos de estudos tiveram a pretensdo de
contemplar processos que visaram a apropriacao dos fundamentos teoricos da Teoria Historico-
Cultural e da Atividade, assim como, da legislagdo pertinente a sistematiza¢do de propostas e
praticas pedagogicas para a Educacdo Bésica.

Desse movimento de “[...] discussdo, retomada e elaboragdo coletiva [...]”
(Balneério Camborit, 2021a, p. 26), resulta a Proposta Curricular do Municipio de Balneério
Camborit. Segundo o documento, trata-se de um esfor¢co das/os profissionais da Rede para
produzir um texto que oriente e subsidie o trabalho educativo desenvolvido tanto por
profissionais efetivos quanto por aqueles admitidos em carater temporario na Rede Municipal
de Ensino.

Finalizado o documento, em meados de marco de 2021, a Secretaria Municipal de
Educagdo desse municipio, encaminhou via e-mail, o0 documento para conhecimento, analise e
parecer do CONSEME, onde os conselheiros o aprovam por unanimidade.

Nessa direcdo, a organizacdo do presente documento, composto por 420 paginas,
da-se em torno de quatro principais se¢des: 1. Curriculo/Proposta Pedagogica; 2.
Fundamentagdo Teorica; 3. Implicagdes para a estruturagdo do trabalho pedagdgico; e 4.
Contribui¢des da Base Nacional Comum Curricular, além do prefacio, apresentacdo,
consideragdes finais, referéncias, apéndices e anexos.

Explanado o processo de elaboracdo da Proposta Curricular do Municipio de
Balneéario Camborit e uma vez descrito de que modo ocorreu sua efetivagdo, atenta-se, entdo,
para um movimento de anélise de seu conteudo, com vistas, sobretudo, ao que se refere ao

processo avaliativo na Educag¢do Infantil.
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Ao iniciar com o texto introdutério “A proposta curricular como instrumento de
acao docente”, de Suely Amaral Mello, o documento em andlise convida a reflexdo acerca da
importancia de oferecer condigdes de vida e educacdo adequadas desde a mais tenra idade,
permitindo uma melhor apropriagdao das qualidades humanas e contribuindo para o
desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade. O texto chama nossa aten¢do, enquanto
profissionais da educagdo, para a responsabilidade perante esse processo, uma vez que nos cabe
a funcdo de organizar a vida das criangas na escola/NEI, para que vivam experiéncias que
promovam seu maximo desenvolvimento, além de orientar a familia e/ou responsaveis para que
a vida das criangas fora da instituicdo educativa tenha essa mesma inten¢do. Diante dessa
responsabilizacdo aponta e convida-nos a refletir a respeito da importancia da formagao inicial
e continuada em servigo, como também para a potencialidade presente na crianca — Ser que se
encontra em pleno desenvolvimento.

Mediante esse movimento introdutorio, o documento aborda o curriculo da
Educacdo Basica, enfatizando sua influéncia no desenvolvimento integral do individuo, desde
seu ingresso na primeira etapa — a Educagdo Infantil — e ao longo de sua trajetoria de ensino.
Considerando as especificidades da Rede Municipal de Ensino de Balneédrio Camboriu, tanto a
autora quanto o documento destacam a Teoria Historico-Cultural como referéncia orientadora
das praticas pedagogicas dessa Rede, presente ha 18 anos, especialmente no que se refere a
questdes relacionadas ao tempo, espaco, atividades e relacdes.

Ao avancar em seu texto, a Proposta Curricular Municipal atenta para a relevancia
na elaboragio do curriculo municipal em suas variadas formas** e sua relagio com a qualidade
do ensino, uma vez que tal concep¢ao vem sendo incorporada pelos documentos oficiais e
critérios a serem considerados em pesquisas que procuram avaliar a qualidade da educagao.
Ressalta-se, ainda, a autonomia de cada instituicdo de ensino da Rede, para definir, em seu
Projeto Politico-Pedagogico, as formas de organizagdo curricular, incluindo, entre outros
aspectos, os modos pelos quais a instituicdo se organizara para atender aos critérios de
qualidade.

Segundo o documento, a estruturagdo do curriculo/proposta pedagogica precisa

estar orientada pelo aporte legal brasileiro, destacando-se a Constituicdo da Republica

4 Refere-se, aqui, as diversas formas possiveis de manifestagdo de um curriculo de ensino: curriculo explicito,
curriculo real, curriculo oculto e curriculo aberto.



119

Federativa do Brasil (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil,
1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica (Brasil, 2010c).

E segue complementando:

No que se refere a Educacao Infantil, ha também que se considerar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2009¢) e a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017). A estruturagdo do curriculo/proposta
pedagdgica para a Educagdo Infantil podera também beneficiar-se de um conjunto de
documentos oficiais publicados pelo Ministério da Educagdo — MEC, entre os quais
se destacam os seguintes: Critérios para um atendimento em creches que respeite os
direitos fundamentais das criancas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009); Parametros
Nacionais de qualidade para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2006b); Indicadores da
qualidade na Educacdo Infantil (BRASIL, 2009a); Brinquedos e brincadeiras de
creches: manual de orientagdo pedagodgica (BRASIL,2012a). [...]Revisdo das politicas
e servicos da educagdo infantil no Brasil (CAMPOS; FULLGRAF; WIGGERS,
2005); Revisao das politicas e servicos da educacgdo infantil no Brasil (CAMPOS;
FULLGRAF; WIGGERS, 2006); Politica de Educacéo Infantil no Brasil: relatério de
avaliacdo (BRASIL, 2009d); Mapeamento ¢ analise das propostas pedagdgicas
municipais para a Educagdo Infantil no Brasil (BRASIL, 2009¢); Educagdo Infantil
no Brasil: avaliagio qualitativa e quantitativa — Relatério Final (FUNDACAO
CARLOS CHAGAS, 2010); Oferta ¢ demanda de Educagdo Infantil no Campo
(BARBOSA et al., 2012); As orienta¢des pedagogicas da Educacdo Infantil em
municipios de Santa Catarina (WIGGERS, 2007) (Balneéario Camboriu, 2021a, p. 38).

Com base nessas informacdes e no que se refere diretamente a temdtica aqui em

analise, a Proposta Curricular Municipal expde que a avaliagdo em ambos os segmentos

145

(Educacao Infantil e Ensino Fundamental) segue as defini¢des da Resolugao n° 01/2021%, bem

como as orientacdes do Projeto Politico Pedagogico da Unidade Escolar (Balneario Camboriu,
2021a).
A presente Resolugdo contempla de modo integral a Rede Publica Municipal de

Balneario Camboriq, e, no Art. 3, expoe que:

Art. 30 A avaliagdo do processo de aprendizagem, como parte do curriculo, é
redimensionadora da acdo pedagogica e deve, em consondncia com Resolucao do
CNE n° 7 de 14 de dezembro de 2010, considerar:

I — o carater processual, formativo, participativo, coletivo, dialégico e inclusivo;

II - ser continua, cumulativa e diagnostica, com vistas a: a) identificar potencialidades
e dificuldades de aprendizagem; b) subsidiar decisdes sobre a utilizagdo de estratégias
e abordagens de acordo com as necessidades dos alunos/as; c) criar condi¢des de
intervir de modo imediato e a médio/longo prazo para sanar dificuldades e
redirecionar o trabalho docente; d) manter o sujeito de aprendizagem e a familia,
quando criangas e adolescentes, informados sobre o seu desempenho, reconhecendo
o direito do/a aluno/a e da familia de discutir os resultados de avaliacdo; e) orientar a

45 Reestabelece diretrizes para a avaliagdo do processo de ensino € de aprendizagem no Ensino Fundamental das
Unidades Escolares integrantes do Sistema Municipal de Ensino de Balneario Camborit/SC (Balneario Camborit,
2021b).
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familia sobre sua responsabilidade no acompanhamento ao longo do ano letivo da
vida escolar do/a estudante.

IIT — respeitar as caracteristicas individuais e socioculturais dos sujeitos envolvidos;
IV — realizar, impreterivelmente, diagndstico inicial e recolha de informagdes de
forma continua, interpretando-as de acordo com critérios ¢ direitos de aprendizagem
previamente definidos, a fim de tomar decisdes em beneficio das aprendizagens
individuais;

V — reorientar o processo de apropriacdo do conhecimento do/a aluno/a;

VI — possibilitar tempos e espacos diversos, tais como a propria sala de aula, espagos
externos a ela, para que os/as alunos/as com dificuldades de aprendizagem tenham
condig¢des de ser devidamente atendidos ao longo do ano letivo (Balnedrio Camborit,
2020).

Abrimos aqui um paréntese para nos posicionar acerca da citacdo acima,
especialmente quanto ao seu recurso a uma resolu¢do nacional (CNE/CEB 7/2010), que fixa
“Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos a serem
observadas na organizagdo curricular dos sistemas de ensino e de suas unidades escolares”
(Brasil, 2010d). Embora voltada ao Ensino Fundamental, ainda assim, traz elementos para a
discussdo sobre o processo de avaliagdo da Educacdo Infantil. Em seu artigo 29 aborda as
“articulagdes e continuidade da trajetoria escolar”, apontando que “a necessidade de assegurar
aos alunos um percurso continuo de aprendizagens torna imperativa a articulagdo de todas as
etapas da educacdo, especialmente do Ensino Fundamental com a Educagdo Infantil [...]
garantindo a qualidade da Educagdo Basica” (Brasil, 2010d, p. 8). Um importante indicativo
dessa legislacdo, apontado no paragrafo primeiro, diz respeito diretamente ao papel da
Educacao Infantil, embora o texto da proposta curricular de Balne4rio Camborit ndo faga essa

demarcagdo. Vejamos:

[...] reconhecimento do que os alunos ja aprenderam antes da sua entrada no Ensino
Fundamental e a recuperagdo do carater lidico do ensino contribuirdo para melhor
qualificar a agdo pedagodgica junto as criangas, sobretudo nos anos iniciais dessa etapa
da escolarizagdo (Brasil, 2010d, p. 8).

Chamamos a atengdo para essa questdo, pois propostas curriculares apresentadas de
forma mais ampla — sem divisdo por niveis educativos — podem inviabilizar aspectos
importantes relacionados a especificidade de cada um dos niveis (Educacao Infantil e Ensino
Fundamental), sendo necessario que estejamos atentas a tais situagdes. Tomamos como
exemplo o texto da Proposta Curricular do Municipio de Balneario Camborit, que utiliza
terminologias proprias do Ensino Fundamental e ndo da Educagdo Infantil. Isso sugere que,
mesmo havendo uma interessante proposta de articulacdo entre as etapas, predomina a

perspectiva do Ensino Fundamental.
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Voltando a Proposta, ainda no que se refere ao processo avaliativo na Rede
Municipal de Ensino de Balnedrio Camboriu, segundo a Proposta Curricular do municipio, “[...]
a avaliacdo da aprendizagem passa diretamente pelas relagdes estabelecidas entre professores e
sujeitos da aprendizagem no ambiente escolar”. Além do mais, sob essa perspectiva, a avaliagdo
ndo pode ser vista apenas como a “[...] fungdo técnica para mensurar os objetivos finais
previstos no planejamento, mas sim como o inicio da reorientagdo das etapas de trabalho, tendo
como principal objetivo a apropriacao e nao somente a promocao dos sujeitos da aprendizagem”
(Balneario Camborit, 2021a, p.125).

O documento balizador das praticas educativo-pedagdgicas dessa Rede, aponta
também, para a necessidade de se quebrar a linearidade de etapas para que a avaliacdo deixe de
ser exercida de maneira formal por meio, somente, de provas e testes, de modo a tornar-se um
movimento que componha todo o processo formativo, possibilitando ao sujeito da
aprendizagem demonstrar o seu desenvolvimento e orientando, assim, a sua inclusdo no
ambiente escolar. Uma vez que, “pensar em avaliagdo formativa, pode contribuir
significativamente para a formagao integral dos sujeitos da aprendizagem (Balneario Camborid,
2021a, p. 125).

Embora na educagdo escolar a avaliacdo seja considerada como continua e
processual, a Proposta Curricular do municipio reconhece que, em certa medida, ela
desempenha uma fungdo social excludente, devido a forma como o trabalho pedagogico se
organiza na sociedade atual.

Além das caracteristicas acima apresentadas, a Proposta Curricular do Municipio
aponta também para a necessidade de que a avaliagdo seja assumida pelos profissionais do
magistério, como uma tarefa coletiva e cooperativa em prol do percurso formativo dos sujeitos
de aprendizagem, de modo a preservar a dimensao pedagdgica do processo educativo.

Ao examinar o Apéndice B da Proposta Curricular do Municipio, que trata da
“Resolu¢do n°® 1/2021 acerca da avaliagdo”, observa-se que, embora o documento se proponha
a atender ambas as etapas educativo-pedagodgicas, nenhum direcionamento mais especifico €
apresentado para o processo avaliativo na Educacdo Infantil, refor¢ando a aten¢ao j& destacada
anteriormente.

Ainda no que tange a esfera da Educagao Infantil, com o objetivo de potencializar
0 acesso e leitura por parte das/dos profissionais da educacao, ao final do documento, em anexo
a Proposta Curricular do Municipio de Balneario Camboriu, sdo apresentados, de modo

sintetizado, cinco documentos nacionais oficiais: Critérios para um atendimento em creches
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que respeite os direitos fundamentais das criangas (Campos; Rosemberg, 2009), Indicadores da
qualidade na Educacdo Infantil (Brasil, 2009a), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (Brasil, 2009b), Educagdo Infantil no Brasil: avaliacdo qualitativa e
quantitativa (Fundagao Carlos Chagas, 2010) e Parametros Nacionais de qualidade para a
Educacao Infantil (Brasil, 2006b).

Apesar das inumeras consideragdes abarcadas no documento, faz-se necessario
destacar, que ao longo da Proposta, a énfase maior ¢ dada ao Ensino Fundamental, de modo
que nao se reservou um momento especifico, ou se quer uma se¢do, para tratar isoladamente
das especificidades da Educagdo Infantil. Isso nos leva a subentender que, embora o municipio
se baseie na legislagdo e na documentagdo nacional referentes a avaliagdo da/na Educagdo

Infantil, € pouco provével que na pratica tais particularidades sejam consideradas.

5.2 RESOLUCAO 06/2020: NORMAS PARA A EDUCACAO INFANTIL NO AMBITO
DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO DE BALNEARIO CAMBORIU

Tendo em vista a deliberagcdo em Sessdo Plendria do dia 26 de maio de 2020, a
Presidente do CONSEME, do municipio de Balneario Camboriu, Maria Ester Menegasso, no
uso de suas atribuicdes legais, conforme capitulo I, artigo 3° do Regimento Interno,
considerando a LDB 9.394/96, a Lei Municipal n° 1.799/1998 (Balneario Camborit, 1998), as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2024b) e o Art. 3° da Lei 11.274/2006
(Brasil, 2006b), fixa normas para a Educagdo Infantil no ambito do Sistema Municipal de
Ensino de Balneario Camborit, sob a Resolugao 06/2020.

Ao tratar da Educacao Infantil, os artigos iniciais do Capitulo I da referida resolugdo
apresentam as especificidades desta etapa educativa no que diz respeito, dentre outros aspectos,
a: publico-alvo, matricula, data-corte, frequéncia, atendimento educacional especializado, carga
horéria minima, Projeto Politico Pedagbgico, e, nao menos importante, a avaliagdo.

Mesmo ndo se constituindo em objeto direto deste estudo, ainda assim, cabe
demarcar a relevancia do artigo primeiro desta resolu¢do, que reconhece a “Educa¢do Infantil
de zero a cinco anos, primeira etapa da Educacio Basica, constitui dever do Estado e direito
da crian¢a e da familia” (Balneario Camboriua, 2020, p. 1 — grifos nossos). Ou seja, estamos
diante de um documento prescritivo com forca de lei que entende o direito a Educacao Infantil
desde o nascimento, cabendo ao Poder Publico ofertd-la. Assim, fica aqui o indicativo para

outras pesquisas, no sentido de estudar o acesso e a oferta de matriculas nesta Rede de Ensino.
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Em se tratando da avaliag¢do, no paragrafo 6°, inciso I, estabelece que na Educacao
Infantil ela deva ocorrer “[..] mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para o acesso ao ensino fundamental (Balneario
Camboria, 2020, p. 1), reiterando o disposto no artigo 31 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996). Ainda no mesmo paragrafo, inciso V, faz mencdo a
materializa¢do desta avaliacdo, afirmando a necessidade de “expedicdo de documentagdo que
permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga” (Balneario
Camboriu, 2020, p. 2).

No Capitulo III - “Do Projeto Politico Pedagogico”, art. 6°, volta-se a reiterar este

aspecto do trabalho pedagdgico, ao assegurar que na Educacao Infantil a avaliagdo é de

[...] responsabilidade dos professores e com Acompanhamento dos pais ou
responsaveis sera realizada por meio de observagdo e registros sistematicos do
desenvolvimento da crianga, levando-se em conta os objetivos estabelecidos para essa
etapa da educagdo, sem carater de promocdo, mesmo para acesso ao Ensino
Fundamental (Balneario Camboriu, 2020, p. 4).

Quanto a avaliacao, o documento ainda elucida que tal quesito deve ser explicitado
pela institui¢do educativa no ato de elaboracao de seu Projeto Politico Pedagogico, juntamente
com os demais aspectos a serem contemplados.

No que diz respeito a avaliacdo DA Educacgao Infantil, desde o capitulo II, que trata
das finalidades e dos objetivos dessa etapa educativa ja traz importantes indicativos para pensar
essa dobra (avaliagdo da), ao dizer das “funcdes indispensaveis e indissociaveis de educar,

cuidar e brincar”, tendo como objetivos:

1. Oportunizar a crianga o pleno exercicio da cidadania;

II. Possibilitar o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos: fisicos,
psicoldgicos, social, cultural, linguistico, afetivo, ético e estético, respeitada a sua
individualidade;

III. Proporcionar a apropriagdo e ampliacdo de conhecimento e valores relacionados
ao mundo fisico, social e cultural.

Paragrafo Unico — Para atingir os objetivos a que se refere o caput deste artigo, a
Educagdo Infantil devera promover oportunidades permanentes de interacao com
a familia, fortalecendo vinculos de parceria, essenciais ao desenvolvimento
integral da crianca, e sua insercio na sociedade (Balneario Camborit, 2020, p. 2 —
grifos nossos).

Por intermédio dessa legislagdo ¢ possivel pensar o que cabe a cada institui¢ao
educativa, no sentido da oferta de Educacdo Infantil de qualidade. Vejamos alguns exemplos

disso: ao defender o direito da crianca ao pleno exercicio da cidadania, compete as instituigdes
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pensarem o que estd sendo proposto para assegurar tal preceito legal. Como se tem organizado
os tempos e espacos para o convivio coletivo de criancas e adultos? Tém-se dado
“oportunidades permanentes de interagdo com a familia, favorecendo vinculos de parceria,
essenciais ao desenvolvimento integral da criancga, e sua inser¢ao na sociedade”? De que modo?
Ou seja, coloca-se diante das instituigdes um conjunto de questdes que as permitam autoavaliar
suas propostas educativo-pedagogicas.

Sigamos a analise novamente ao capitulo III, que também imprime importantes
indicativos para tratar da avaliacdo DA Educac¢do Infantil. Ao assumir que o Projeto Politico
Pedagogico “define o compromisso sociopolitico da institui¢do com a formag@o dos cidadaos
que a frequentam, e estabelecem os objetivos, os processos pedagdgicos e as relacdes com a
comunidade” (art. 5°), essa Rede de Ensino diz da sua responsabilidade para com as criangas e
suas familias, fundamentando-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(Brasil, 2009b).

Tal capitulo, organizado em oito pardgrafo, dez incisos e oito alineas, faz
orientacdes quanto aos principios que fundamentam a Educagao Infantil; curriculo; organizacao
dos agrupamentos e a relagdo/propor¢do adulto-crianca adequada; articulagdo da instituicao
com a familia e a comunidade, assim como, com o Ensino Fundamental; os recursos humanos,
especificando cargos e fungdes, carga hordria, habilitacio e niveis de escolaridade;
especificidades de outras areas que compdem o quadro profissional, como a Educagdo Fisica e
a Arte.

Dentre esses muitos indicativos, destacamos a preocupag¢do com a oferta de
Educagao Fisica desde os agrupamentos de bebés, cabendo aqueles com até um ano de idade,
por exemplo, “Trés aulas semanais com duragdo de 40 minutos para cada grupo de 6 a §
criangas, com acompanhamento de um ou mais professores de educagdo infantil” (Balneario
Camborit, 2020, p. 4). Nota-se aqui que, apesar de definir a quantidade em aulas semanais,
algo j& problematizado pela area, a defesa pela docéncia compartilhada entre um/a profissional
da area especifica e outro/a da Educacao Infantil, assim como, a quantidade de criangas para
cada agrupamento, nos dao pistas sobre aspectos possiveis de serem avaliados, que extrapolam
0 ambito da avaliacdo das criancas apenas.

Essa questdo da quantidade de criangas por agrupamento e a relacdo
crianca/professor ¢ detalhadamente apresentada no artigo 7°, ao abordar sobre os “parametros
para organiza¢do de grupos de criangas”, seguindo a definicdo de acordo com a tabela abaixo

e, ainda, considerando o exposto no artigo 15, que trata da estrutura basica, em termos de espago
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fisico, “que contemple o pleno desenvolvimento da crianga” (Balneario Camborit, 2020), sobre

o qual serd tratado mais adiante.

Quadro 9 - Organizagao por faixa etaria.

FAIXA ETARIA TURMA N° CRIANCAS/PROFESSORA
Criangas de 0-1 anos BI 06
Criangas de 1-2 anos BII 08
Criancas de 2-3 anos MI 10
Criangas de 3-4 anos MII 12
Criancas de 4-5 anos JI 20
Criangas de 5-6 anos JII 20

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025). Baseado em: Resolucdo 06/2020 (Balneario Camborit, 2020).

Avancando para o capitulo IV dessa Resolucdo, este se atenta para que os
profissionais atuantes nesse nivel educacional sejam habilitados de acordo com a fung¢ao por

eles/as desempenhada. A considerar:

Art. 8° A gestdo da instituigo de Educac@o Infantil deverd ser exercida por
profissionais formados em curso de licenciatura, preferencialmente em Pedagogia
com habilitacdo em Educagao Infantil ou P6s-Graduagao em uma das seguintes areas:
administracdo escolar ou gestao escolar.

Art. 9° A assessoria pedagogica da instituicio de Educag@o Infantil devera ser
exercida por profissionais formados em curso de graduagdo em Pedagogia com
habilitacdo em Educagdo Infantil e/ou pds-graduagdo em uma das seguintes areas:
supervisdo ou orientago.

Art. 10. Para atuar na Educagdo Infantil, os docentes devem ter formagdo em nivel
superior, em cursos de Licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formag¢do minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil, a formagao em nivel médio, na modalidade normal.

[...] Art. 11. O professor de Educacio Fisica para atuar na pré-escola (4 e 5 anos)
da Educacéo Infantil, devera ter formagao em Curso Superior de Educagio Fisica
(licenciatura ou licenciatura plena) e registro no Conselho Regional de Educagéo
Fisica (Balneario Camboriu, 2020, p. 5 — grifos nossos).

Com base nos artigos expostos, observa-se que a habilitacdo em nivel superior ¢
pré-requisito, em nivel minimo, para a atuacgao tanto em turmas de creche e pré escola, quanto
em cargos como o de orientador/a, supervisor/a e gestor/a das instituicdes de Educacao Infantil.
No entanto, cabe um alerta em relagdo ao campo/faixa etaria de atuagdo do professor de

Educagao Fisica, que no artigo 11 acaba por confrontar o instituido no artigo 5, paragrafo 8,
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que defende a presenca desse profissional desde os agrupamentos de BI, faixa etaria
compreendida entre 0 e 1 ano de idade.

Para além da exigéncia de formagdo inicial minima, o disposto no Artigo 13
determina que fica a cargo dos mantenedores das institui¢des de Educagao Infantil “promover
o aperfeicoamento dos seus profissionais, por meio de formacao continua em servigo, prevista
no calendario anual de cada institui¢do, conforme LDB 9.394/96” (Balneario Camboriu, 2020,
p. 6).

Vemos aqui, a relevancia do instituido em termos da obrigatoriedade de inclusao,
nos respectivos calendarios letivos, da oferta de formacdo continuada por parte dos
mantenedores das instituigoes de Educacao Infantil, publicas e privadas — conveniadas ou ndo.
No entanto, ¢ necessario acompanhamento e fiscalizagdo sobre a concretizagao desse preceito
legal, no sentido da oferta de um processo formativo que se afaste da instrumentalizacdo de
professoras e professores para a mera aplicabilidade de conteudos que compodem as apostilas
tdo comumente utilizadas por instituicdes privadas da regido. Ou ainda, das formagodes
aligeiradas, ofertadas por Redes publicas ou privadas, com temadticas aleatorias, que na maioria
das vezes ndo contemplam a real necessidade de formacdo da rede, cujo aproveitando a praxis
profissional ¢ minima.

Acerca dessas formacgdes, tomando como exemplo a Rede Municipal de Ensino em
questao, observamos, na condi¢do de professora efetiva, que, apos a pandemia da Covid-19,
tem-se direcionado grande parte da aten¢do para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, enquanto outras temadticas igualmente relevantes, como a avalia¢do, t€ém sido
deixadas em segundo plano. Destacamos, ainda, que as tematicas das formagdes sao
previamente definidas pela Secretaria Municipal de Educacao, e que, no intuito de diminuir os
custos advindos desse tipo de servico, muitas destas formacdes, além de superficiais, sdo
ministradas/realizadas pelos proprios profissionais da rede que, por vezes, sequer siao
especialistas na tematica a ser abordada*®.

Diante desse quadro, defendemos um processo formativo critico e reflexivo, cuja
orientacdo teorico-metodologica opere mudancas no fazer cotidiano institucional. Uma

perspectiva de formagdo continuada de professoras e professores, e demais profissionais da

46 Ndo se quer com isso desqualificar o trabalho produzido no 4mbito desta Rede e, sobretudo, desrespeitar o
trabalho desses profissionais que se dispde a atender esta demanda formativa. No entanto, entendo a importancia
de um conhecimento robusto sobre a tematica em discussao, visando o adensamento das reflexdes por parte das
professoras, professores e demais profissionais da educacdo que participam deste momento e esperam por isso.
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educacdo entendida como um ato pedagdgico que contribua para os processos de
problematizacdo da realidade. Assim, desdobra, aqui, indicativos para novas pesquisas, no
sentido de acompanhar a materializagao de tal preceito legal no ambito do Sistema Municipal
de Ensino de Balneario Camborit.

Ao avangarmos para o Capitulo V, que trata “dos espagos ¢ dos equipamentos”,
identifica-se que confere ao Projeto Politico Pedagdgico autonomia quanto a organizagao dos
espagos institucionais, a fim de favorecer o desenvolvimento das criancas de zero a cinco anos,
respeitadas as suas necessidades (Balnedrio Camboriu, 2020). No entanto, a pratica docente
nessa Rede tem mostrado que, embora o documento conceda liberdade para que cada institui¢ao
de Educagdo Infantil estruture seus espagos, de modo a favorecer a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas, por outro lado, esbarra na burocracia e, muitas vezes, na falta de
recursos para promover a melhoria da infraestrutura e dos insumos necessarios as instituigcoes
educacionais, de modo geral.

O documento prevé também que os espacgos internos atendam as diferentes
demandas da instituigdo e contenham uma estrutura basica que contemple o pleno
desenvolvimento da crianga (art.15) (Balnedrio Camboria, 2020 - grifos nossos). Para isso,
posiciona a necessidade de que cozinhas e refeitdrios sejam estruturados para atender a
demanda do publico-alvo, se constituindo em espagos que precisam adequar-se as exigéncias
para cumprirem com o estabelecido em lei. Assim como, secretaria, sala da coordenagdo, sala
multiuso e sala de atividade também precisam estar adequadas ao propdsito a que se destinam,
ou seja, cada um dos espagos das instituicoes de Educagdo Infantil precisa dispor de
infraestrutura adequada para atenderem a demanda a que se propuseram e favorecer condi¢des
necessarias a aprendizagem e ao desenvolvimento pleno da crianga. Diante dessas constatacdes,
de que modo ¢ possivel promover esse pleno desenvolvimento de meninos € meninas que
frequentam essas institui¢des de Educacdo Infantil, onde sequer garante-se as condigdes para o
seu desenvolvimento?

Conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB
9396/96), e complementado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil
(DCNEI), estabelecidas pela Resolugdo CNE/CEB n°® 5/2009, sdo condi¢des minimas ao
desenvolvimento infantil: a garantia de atendimento em creches e pré-escolas; o respeito a
individualidade; o cuidado e educagdo, uma vez que deve-se oferecer cuidados essenciais
(alimentacdo, higiene, sono) e experiéncias educativas que contribuam para o desenvolvimento

fisico, emocional, social e cognitivo (Brasil,1996; 2009b).
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Embora dados organizados pelos integrantes do Projeto “Formacdo da Rede em
Educacdo Infantil: Avaliagdo de Contexto” apontem que a tematica da qualidade e suas
interfaces, mais especificamente as que dizem respeito a sua percep¢ao, verificagdo e
possibilidades de avaliacao t€m sido objeto de discussao nos mais diversos espacos desde 2006,
e com mais intensidade a partir de 2010, observamos que carecem ainda de discussdes mais
aprofundadas no chdo das Redes de Ensino, no intuito de possibilitar avangos ainda maiores
nesta esfera (Brasil, 2015).

Além das particularidades ja mencionadas, contempladas pela avaliagdo de
contexto, a Resolucdo 06/2020 (Balneario Camboriu, 2020) também define, por exemplo, que
para o atendimento as criancas de 0 a 2 anos hd que se ter “ambientes contiguos” para a
realizacdo de atividades, repouso, higienizacao, soldrio e prepara¢do de mamadeira. Ja para as
criancas com idades entre 3 e 5 anos, posiciona a necessidade de “Sala de atividades e
descanso”, além de banheiros, dotados de lavabo e chuveiros, com quantidade definida a partir
do numero de criangas matriculadas. Em se tratando da area 1til destinada para cada crianca de
cada uma das faixas etdrias/agrupamentos contempladas pela Educagdo Infantil, determina, no
minimo, 1,5m?por crianca, em espagos internos, além dos espagos ao ar livre que as instituicdes
de Educagdo Infantil devem possuir, de modo a favorecer “atividades de movimento de
expressao artistico-cultural e de recreacdo” (art. 16), assim como, “acessibilidade as pessoas
com deficiéncia” (art. 17) (Balneario Camboriu, 2020).

Observamos neste capitulo um conjunto consideravel de elementos que muito
contribuem para pensar a avaliagdo DA Educacdo Infantil nessa Rede de Ensino, aos moldes
do que orientam os Parametros Basicos de Infraestrutura para as Instituicdes de Educacdo
Infantil (Brasil, 2006a); os Parametros de Qualidade (2006b; 2020, este Gltimo em processo de
discussao); os Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil (Brasil, 2009a); entre outros
documentos elaborados pelo Ministério da Educagdo. Cabe, portanto, verificar se as e os
profissionais das institui¢des de Educagdo Infantil vinculadas ao Sistema Municipal de Ensino
dessa Rede conhecem e se orientam por essa Resolucdo, bem como por esse conjunto de
documentos publicados pelo MEC, os quais trazem importantes indicativos para os fazeres
cotidianos — aspecto que serd abordado junto as professoras participantes desta pesquisa em
curso.

Retornando ao texto da Resolucao 6/2020 (Balneario Camboriti, 2020), o capitulo
VI (que antecede o ultimo, e trata das disposi¢cdes finais e transitorias), define aspectos

relacionados a ‘“‘criacdo e autorizagdo para o funcionamento” das institui¢des de Educacdo



129

Infantil, o qual inicia descrevendo os passos para criacdo e funcionamento dessas instituigoes,
trata também da renovagdo e desativacao das mesmas, assim como, da supervisdo, pela via do
“acompanhamento sistematico do funcionamento”, a ser exercido “por comissdo técnica
formada por representantes da Secretaria Municipal de Educacao e do CONSEME, aos quais
cabe zelar pela observancia da legislacdo educacional vigente” (art. 21), levando em conta
aspectos como a qualidade dos espacgos fisicos, as instalagdes, equipamentos e adequagdes as
suas finalidade. Cumpre, ainda, informar que as institui¢des que nao se adequarem ao instituido
terdo “um prazo de até 45(quarenta e cinco) dias para devida adequacdo, sendo que a
inobservancia do prazo concedido implicard no cancelamento da autorizacdo de funcionamento
através de Parecer do CONSEME?” (art. 21 - § 2°) (Balneario Camborit, 2020).

Prezando sempre pela qualidade da Educacao Infantil, aspectos como os citados
nos paragrafos acima, a luz da Resoluciao 06/2020 (Balneéario Camborit, 2020), precisam ser
considerados. Sob a 6tica de Penn (2011), a qualidade na primeira etapa da Educagdo Basica
ndo ¢ uma abstracdo, mas traduz-se em um dado concreto, decorrente de determinadas
defini¢des e escolhas politicas.

Ainda no que diz respeito a qualidade nessa primeira etapa da Educagdo Basica, o
documento “Contribui¢des para a Politica Nacional: a avaliacdo em educagdo infantil a partir
da avaliagdo de contexto” (Brasil, 2015), considera que no ambito das instituicdes de Educacao
Infantil esta relaciona-se com “[...] 0 que as pessoas participantes e interessadas consideram
desejavel, oportuno e significativo, em relacdo ao trabalho pedagogico ali realizado” e, para
que a negociagdo ocorra, faz-se necessario que diversos pontos de vista sejam expressos, sejam
eles iguais ou divergentes entre si, ja que, “[...] a qualidade ndo ¢ algo dado, se constroi,
refletindo-se e discutindo acerca de pontos de vista expressos, negociando; o que requer
participagdo” (Brasil, 2015, p. 29). Diante do exposto, a qualidade educacional ¢ multifacetada
e deve ser analisada considerando diversos aspectos.

Mais do que um direito das criangas e das familias e, para além da garantia de acesso
a Educacdo Infantil, ¢ necessario avaliar de que modo esse servigo vem sendo oferecido pelo
orgao responsavel. Nao basta somente minimizar ou zerar a Fila Unica*’, é necessario atentar-

se a respeito da qualidade da oferta da Educagdo Infantil que vem sendo disponibilizada, neste

47 0 Programa Fila Unica, desenvolvido pela Prefeitura Municipal de Balneario Camboriti, tem como objetivo
organizar de forma centralizada e transparente o acesso as vagas na Educacdo Infantil para criangas de 0 a 3 anos.
As inscri¢des e convocagdes seguem critérios estabelecidos em edital publico, com divulgagdo oficial no portal
institucional da prefeitura.



130

caso, pelo municipio de Balneario Camborit. Faz-se necessario compreender que, para que as
criangas aprendam e se desenvolvam, ¢ imprescindivel dispor de condi¢des adequadas que
possibilitem esse processo. Isso implica considerar um conjunto de indicadores, tais como
politicas publicas voltadas a infraestrutura, aos insumos, a formagdo dos profissionais, bem
como aos demais aspectos a ela relacionados, uma vez que todos esses elementos mantém

relacdo direta com a qualidade da educacdo oferecida.

5.3 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO NEI PROFESSORA ODACIA TEREZA
DAMAZIO: UMA APROXIMACAO COM O OBJETO DE ESTUDO

Antes de prosseguirmos com a analise ¢ importante relembrar que a Rede Municipal
de Ensino de Balneédrio Camborill adota a perspectiva Historico-Cultural, escolha que reflete
diretamente na maneira como as institui¢des elaboram seus Projetos Politico-Pedagogicos
(PPP). Essa abordagem, fundamentada na Psicologia Histdrico-Cultural, ndo sé direciona a
elaboracdo dos PPPs, mas também induz as instituicdes a tomarem determinadas decisodes
pedagdgicas. Ao focalizar nessa perspectiva, as instituicdes de ensino sdo levadas a fazer
escolhas com base nesses principios teoricos, garantindo que as praticas educativo-pedagogicas
estejam alinhadas com o desenvolvimento integral e contextualizado das criangas.

Diante desse esclarecimento, avangamos para a analise do documento institucional
que subsidia as praticas pedagdgicas na institui¢do campo desta pesquisa — o Projeto Politico
Pedagogico. Conforme previsto na LDB 9394/96 “os estabelecimentos de ensino, respeitadas
as normas comuns € as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar
sua proposta pedagogica” (Brasil, 1996). Tal preceito legal sustenta a ideia de que a instituicao
de ensino/educativa deva assumir, como uma de suas principais tarefas, o trabalho de refletir
acerca de sua intencionalidade educativa.

De acordo com o disposto no Capitulo III, Art. 5°, da Resolugdo 06/2020
(documentacdo que, conforme mencionado na secdo anterior, estabelece as normas para a
Educacdo Infantil no ambito do Sistema Municipal de Ensino de Balnedrio Camboriu), “O
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ¢ o documento que define o compromisso sociopolitico da
instituicdo com a formacao dos cidadaos que a frequentam, e estabelecem os objetivos, os
processos pedagogicos e as relagdes com a comunidade” (Balneario Camboriu, 2020, p. 3).
Diante do exposto, o documento aqui em analise, considera que o PPP “[...] ¢ antes de tudo um

trabalho que exige comprometimento de todos os envolvidos no processo educativo:
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professores, equipe técnica, alunos, seus pais € a comunidade como um todo” (Balneario
Camborit, 2020, p. 29).

Ao encontro da proposta apresentada pelo PPP do Nei Professora Odacia Tereza
Damazio, e, para reiterar questdes concernentes a sua elaboragdo, apresentamos o

posicionamento de Veiga (2009, p. 165), acerca desse documento:

O projeto politico pedagdgico, como proposta, deve constituir-se em tarefa comum
do corpo diretivo e da equipe escolar e, mais especificamente, dos servicos
pedagdgicos (coordenacdo pedagogica, orientacdo educacional). A esses cabe o papel
de liderar o processo de construcdo, execucdo e avaliacao desse projeto pedagdgico.

Se, por um lado, a coordenagdo do processo de construcio, execugdo e avaliagdo
do PPP ¢ tarefa da equipe gestora, por outro, ¢ corresponsabilidade das professoras e
professores, do corpo técnico-administrativo, das familias, das criancas, dos segmentos
organizados da sociedade local, contando, ainda, com a colaboracdo e a assessoria efetivas de
profissionais ligados as Secretaria Municipal de Educag@o, uma vez que a tarefa necessita ser
realizada coletivamente, diferente de muitas situagdes vivenciadas na pratica, onde um nimero
consideravel de instituicdes de ensino/educativas elabora o documento por completo, na
individualidade, sem considerar os demais agentes do processo, muito menos as especificidades
da comunidade escolar em que estao inseridos.

Considerar a participagdo do conjunto de agentes, acima citados, na elaboracao
desse documento ¢ caracteristica de uma gestdo democratica. Conforme instituido no Art. 206,
inciso I, da Constitui¢do Federal, esse tipo de gestdo abrange as dimensdes pedagodgica,
administrativa e financeira (Brasil, 1988). Tal principio ¢ também abordado na LDB 9394/96,
que define normas para que ser instituida, de modo a estabelecer no art. 14: a “I - participacao
dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagogico da escola; II - participagao
das comunidades escolar e local em conselhos escolares equivalentes” (Brasil, 1996).

Veiga (2009, p. 166) prossegue complementando que “a gestdo democratica exige
uma ruptura na pratica administrativa da escola [...]” por meio do enfrentamento das questdes
de exclusdo, reprovacgdo e evasdo das classes populares que resultam na marginalizagdo das
criancas e adolescentes. Dai a importancia da construgdo coletiva de um PPP que atenda aos
interesses e necessidades reais da comunidade e rompa com o a dicotomia entre teoria e pratica.

Além do mais,
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A gestdo democratica implica necessariamente o repensar da estrutura de poder da
escola, tudo em vista de sua socializagdo. A socializa¢do do poder propicia a pratica
da participag@o coletiva, que atenua o individualismo; da reciprocidade, que elimina
a exploracdo; da solidariedade, que supera a opressdo; da autonomia, que anula a
dependéncia de 6rgaos intermediarios que elaboram politicas educacionais das quais
a escola é mera executora (Veiga, 2004, p. 19).

Tratando-se de gestdo democratica, a escrita da autora d& abertura para pensarmos
em duas importantes questdes que aqui se relacionam — poder e participagdo — ou seja, ouvir
a comunidade ¢ imprescindivel quando se idealiza uma institui¢do democratica de ensino, cujo
foco seja uma educagao de qualidade. Vale lembrar que, para que uma educacao de qualidade,
democrética e emancipatdria se efetive na pratica, ¢ necessario que o poder seja descentralizado
das maos de alguns e as decisdes passem a ser tomadas de forma coletiva, possibilitando o
empoderamento da comunidade envolvida.

Sendo assim, “a gestdo democratica da escola publica podera constituir um caminho
para a melhoria da qualidade do ensino se concebida como mecanismo capaz de inovar as
praticas educativas na escola” (Veiga, 2009, p. 167), e, para que isso aconteca, o ponto de
partida ¢ o empenho coletivo na constru¢cdo de um PPP, acdo que pressupde a ruptura com o
padrdo j& imposto.

Para adensar teoricamente e refletir acerca da participagao, sobretudo das criangas,
trazemos para a discuss@o Rinaldi (2016), que em seu texto “Pedagogia da Escuta” aborda a
importancia de ouvirmos ativamente as criangas no contexto educacional. A autora argumenta
que a escuta atenta ndo apenas permite compreender as necessidades e interesses das criangas,
mas também, promove uma relagdo mais igualitaria entre adultos e criancas nesse contexto.
Destaca, ainda, que os adultos devem estar abertos a aprender com as criangas, reconhecendo
suas capacidades e valorizando suas contribui¢des para o processo educativo.

Tomando-o como base, como instituir uma pedagogia da escuta? Como
potencializar a participagdo das criangas no cotidiano da Educacdo Infantil? E, ainda, no que se
refere a participacdo, em que proporcao as familias tém participado da elaboragdo dos PPPs e
das demais propostas desenvolvidas pela instituicdo de ensino/educativa?

Voltamo-nos novamente ao documento aqui em inquiricdo — o PPP do NEI
Professora Odacia Tereza Damazio —, cuja versdo atual foi elaborada no ano de 2023. O
referido PPP ¢ composto por 67 paginas e organiza-se nas seguintes se¢des: 1 Apresentacdo; 2

Marco situacional; 3 Marco conceitual; 4 Referéncias; e 5 Anexos.
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Conforme ja mencionado, o Nucleo de Educacao Infantil Professora Odacia Tereza
Damaézio, mantido pela Prefeitura Municipal de Balneario Camboriu, foi inaugurado no dia 4
de maio de 2012 e, na ocasido, teve como coordenadora Andreza Michele Rebelo.

Como bem retrata o documento, “[...] a proposta pedagogica ocorre por meio das
interagdes, das brincadeiras, das agdes e projetos, a partir da escuta ativa das criangas, buscando
o interesse delas, instigando a curiosidade e o desenvolvimento de cada crianga” (NEI
Professora Odacia Tereza Damazio, 2023, p. 34). Embora mencionado anteriormente, no inicio
desta secdo, o PPP do NEI Odacia Tereza Damazio considera que a construgdo desse
documento exige o comprometimento de todos os envolvidos, inclusive “os alunos” (termo
original da fonte), ndo apresenta maiores informa¢des do modo como isso acontece na pratica.
Dada essa lacuna, se tal proposta se orienta pela escuta ativa das criangas, nao seria coerente
ouvi-las e incluir suas percepgdes também no PPP?

Rinaldi (2016) afirma que a escuta ¢ um principio fundamental na educagdo, ou
seja, ouvir o que as criancas t€m a dizer ¢ um aspecto central da pratica pedagdgica, e isso
envolve reconhecé-las como agentes ativos no processo educativo do qual participam. Para
além de ouvi-las, a autora sustenta que as criangas devem ter um papel ativo na construcao do
ambiente escolar/educativo e no processo educativo, o que inclui a elaboragdo do PPP.
Ademais, ressalta que a participacao das criancas ndo deve se limitar a atividades ou expressoes
superficiais, mas deve integrar suas perspectivas e ideias no planejamento da/na pratica
pedagogica.

No contexto da elaboracdo do PPP, Rinaldi (2016) vé esse documento ndo apenas
como um plano formal, mas como um espago de didlogo e colaboragao. Sugere que o PPP deve
ser um reflexo das necessidades e desejos de toda a comunidade escolar/educativa, incluindo
as criangas. O envolvimento delas nesse processo contribui para um PPP mais inclusivo e
alinhado com as realidades e os interesses das criangas, j4 que na visdo dessa autora as
experiéncias e as perspectivas desse publico tém um valor significativo para a formagdo de um
ambiente educacional que respeite e atenda suas necessidades. Ao incluir as criangas na
elaboragdao do PPP, suas experiéncias diarias, observacdes e pensamentos podem enriquecer a
criagdo de um projeto mais representativo e efetivo.

E possivel incluir ¢ considerar a contribui¢do das criancas também no dmbito da
avaliacdo. Uma vez que habitualmente sdo o foco desse processo na Educagdo Infantil — e
considerando que vivenciam cotidianamente as politicas, a infraestrutura, os servicos, os

materiais, bem como as agdes do corpo técnico e pedagdgico e demais elementos que compdem
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o contexto institucional da Educag@o Infantil — suas percepgdes tém muito a contribuir com o
contexto e, por isso, carecem de escuta ativa. Tal movimento, inclusive, possibilita a professora
e professor uma autorreflexao acerca de sua praxis pedagogica e de seu modo de avaliar.

A participacdo ativa das criancas na avaliagdo ¢ mais do que uma pratica
pedagdgica inovadora; constitui uma abordagem que transforma o processo educativo em um
didlogo constante e colaborativo. Ao integrar as perspectivas das criangas, as professoras e
professores nao apenas promovem um ambiente mais inclusivo e reflexivo, mas também
fortalecem a autonomia ¢ o engajamento das criangas em seu proprio aprendizado. Como
evidenciado por Coutinho e Moro (2018) e pelo documento institucional do INEP (Brasil,
2023Db) essas praticas nao apenas melhoram a qualidade da avaliagdo, mas também oferecem as
criancas oportunidades valiosas para expressarem suas ideias e contribuirem para o processo
educativo. Portanto, ao adotar estratégias que envolvem as criangas na avaliacdo, estamos nao
apenas reconhecendo suas vozes, mas também construindo um ambiente educacional mais
democritico e eficaz.

O PPP aqui em andlise ndo apresenta detalhes sobre a participacdo das criancas nas
praticas cotidianas da institui¢do, o que permite inferir que tal participacdo se limita as
atividades pedagogicas propostas pelas professoras, contrapondo-se, assim, as perspectivas dos
autores mencionados no paragrafo anterior.

Do ponto do de vista do PPP do NEI Professora Odéacia Tereza Damazio, a

avaliagdo ¢ considerada

[...] uma das mais importantes ferramentas a disposi¢do dos professores para alcangar
o principal objetivo: observar a qualidade do ensino/aprendizado e alternativas
para uma evolucio mais segura, ha a possibilidade de verificar as especificidades
das criancas e buscar métodos para impulsionar o seu desenvolvimento. Além
disso, professores podem incentivar a autoavaliacao das criancas, ¢ estimular a sua
participacdo ativa na aprendizagem (NEI Professora Odacia Tereza Damazio,
2023, p. 35 — grifos nossos).

Com o trecho do PPP trazido para andlise, a discussdo retoma a questdo tratada nos
paragrafos anteriores, relativa a relacdo entre participacdo e qualidade educativa. Nessa
perspectiva, como podem ser consideradas as especificidades das criangas, buscados métodos
para impulsionar seu desenvolvimento e incentivada sua autoavaliacdo, se sequer se reconhece
sua capacidade e se deixa de ouvi-las, limitando sua participacdo nas demandas pedagogicas e

institucionais apresentadas pelo contexto?
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Notamos, também, que embora no aporte tedrico e legal ndo esteja previsto que a
avaliagdo recaia sobre o desenvolvimento das capacidades cognitivas das criangas, segundo
dados coletados nas bases de dados da ANPEd e CAPES, respectivamente, nos estudos de Gava
e Santos (2021) e Amancio (2023), essa € uma pratica comum na cotidianidade das institui¢des

de Educacdo Infantil. Observamos, ainda, que apesar do referido documento considerar que

[...] a avaliacdo ¢ uma das mais importantes ferramentas a disposi¢do dos professores
para alcangar o principal objetivo: observar a qualidade do ensino/aprendizagem e
alternativas para uma evolucdo mais segura, ha a possibilidade de verificar as
especificidades das criancas e buscar métodos para impulsionar o seu
desenvolvimento (NEI Professora Odécia Tereza Damazio, 2023, p. 35).

Diante desse excerto, ¢ necessario ponderar que, da forma como se apresenta, o
enfoque predominante no PPP ¢ o da avaliagdo NA Educac¢do Infantil, cujo foco recai sobre as
criancas. No que se refere aos indicativos que nos permitem refletir sobre a avaliagdo DA
Educacdo Infantil, o documento ndo deixa explicito se estes sao ou ndo contemplados no
contexto da instituicao.

O que se coloca em discussdo agora ndo € o fato de avaliar ou ndo a crianga, ou o
que avaliar, e ainda, quais caracteristicas levar em consideracdo ao avalia-la. O ponto central ¢
se a instituicdo oferece condi¢cdes adequadas para o pleno desenvolvimento da crianca,
conforme preconizado pelo documento. (destaque no excerto acima), por meio do conjunto de
elementos, por vezes, ja mencionados no texto e que englobam uma sistematica de avaliagao
DA e NA Educacao Infantil.

A medida que avangamos na leitura e analise, o PPP refor¢a que a avaliagdo nessa
etapa educativa precisa ser “[...] constante, para poder acompanhar o processo de
desenvolvimento e apropriacio de habilidades e de aprendizagem, considerando os
diferentes campos de experiéncia” (NEI Professora Odacia Tereza Damazio, 2023, p. 35 —
grifos nossos), ou seja, de acordo com o documento, deve ser um processo continuo e reflexivo,
uma vez que se trata de “[...] uma importante ferramenta” a disposicao das professoras e
professores, que possibilita a “[...] afericio da qualidade do ensino, verificando as
especificidades das criangas” e buscando “métodos para impulsionar o seu desenvolvimento”
(p. 34- grifos nossos).

E fundamental sempre ter presente que a avaliagdo na Educagio Infantil, conforme

a legislacdo e as praticas recomendadas, € um processo formativo continuo, que acompanha o
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desenvolvimento integral da crianca. Essa avaliacdo vai além de uma simples ferramenta,
tornando-se parte integrante do processo educativo.

Acerca do que e como avaliar na Educagao Infantil, cabe novamente reiterar que,
segundo o Art. 31 da LDB 9394/96 - inciso I, nessa etapa a avaliacao far-se-4 mediante “[...]
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promogao,
mesmo para o acesso ao ensino fundamental” Brasil, 1996). E ainda, com base nos Parametros

Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil, a avaliagdo de criancas de 0 a 5 anos

[...] é definida a partir dessa concepcdo de desenvolvimento integrado, ¢ assim deve
ser processual acontecendo de forma sistematica e continua. Seu acompanhamento
e registro tém objetivos de diagndstico e ndo de promogdo ou retengdo, exigindo a
redefini¢do das estratégias metodoldgicas utilizadas com as criangas de 0 até 6 anos
de idade (Brasil, 2006b, p. 32 — grifos nossos).

Notamos que a pratica pedagogica na Educacdo Infantil ¢ diferenciada e requer,
portanto, uma forma distinta de avaliacdo, uma vez que, nesse contexto, o ato de avaliar ndo
estd vinculado a nenhum tipo de promoc¢do ou classificagdo, deve sim se constituir um
instrumento de reflexdo sobre a propria pratica, visando promover a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil.

O texto do PPP segue explanando, ser “[...] essencial definir critérios onde cabera
ao professor listar os itens realmente importantes, pois, a avaliacdo s6 tem sentido quando ¢
continua e provoca o desenvolvimento integral das criangas” (p. 35). A que itens,
especificamente estaria se referindo? Essa listagem ancora-se sob qual ponto de vista: da
crianca ou da professora e professor?

Conforme apresentado na sequéncia desse documento, “na Educacao Infantil os
processos de avaliagdo sdo realizados através do parecer descritivo, sendo que este € o registro
da histdria vivida pela crianca, onde o educador avalia o desenvolvimento do grupo onde
atua, e de cada crianca em particular” (p. 35 — grifos nossos). Uma vez que o parecer
descritivo ¢ aqui considerado como texto/parecer que consegue dizer das historias vividas pelas
criangas na institui¢do, que elementos precisa conter?

Em consonédncia com o paragrafo anterior, o PPP institui ainda que a “estratégia
de avaliacdo” (termo original da fonte — grifo nosso) pelo Nucleo ¢ pautada em multiplos
registros feitos por adultos e criancas (fotografias, desenhos, escrita, albuns, dentre outros),
como também na observacao critica e criativa das atividades, praticas e intera¢des do cotidiano,

sem objetivo de sele¢do, promog¢do ou classificagdo das criancas. Quanto a escolha dos
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instrumentos que compdem a pratica avaliativa no campo da pesquisa, estes estdo alinhados
com o que Farias e Bresseler (2014) elencam ser fundamentais ao exercicio da docéncia:
avaliacdo do planejamento pedagdgico; observagao do cotidiano da sala de aula (termo
empregado no texto original); registros individuais, elaborados com e sem a participacao das
criangas; constru¢do de portfolios individuais e coletivos por professor e alunos/criangas; e
relatorio de avaliagdo geral, elaborado pelo docente. Reitera-se, a necessidade de professoras e
professores mesclarem o uso desses e demais instrumentos, comuns ao desenvolvimento dessa
pratica nas instituigoes de educacao.

Torna-se também explicito no PPP do NEI Professora Odacia Tereza Damézio que
“[...] a professora e ao professor, cabe apresentar um conhecimento aprofundado acerca dos
instrumentos tedrico-praticos necessarios para fomentar o pleno desenvolvimento cognitivo”
(p. 42 — grifos nossos). Defendemos, aqui, que esse aprofundamento deva se dar mediante um
processo consistente de formacao inicial e continuada em servigo das professoras e professores,
como discutido na se¢ao inicial desta produgao.

Evidenciado no paragrafo anterior, ¢ importante destacar que o PPP apresenta de
modo explicito que o foco das agdes desempenhadas na referida unidade educativa recai sobre
o desenvolvimento cognitivo das criangas. A pesquisa “Projeto Politico Pedagdgico e Educagao
Infantil”, Lara (2020), indica que, por concentrar-se nesse aspecto, o PPP apresenta grande
probabilidade de negligenciar outros dominios igualmente importantes do desenvolvimento
infantil, como o emocional, social e fisico. Além disso, a énfase excessiva no desenvolvimento
cognitivo, segundo a autora, pode resultar em uma abordagem mais mecanicista € menos
centrada no desenvolvimento integral da crianga (Lara, 2020).

Além do aspecto cognitivo, citado no paragrafo anterior, e considerando-se que nao
se dao isoladamente, o pleno desenvolvimento da crianca, segundo o Art. 29 da legislagdo que
rege as praticas educativas dos estabelecimentos de ensino de nosso pais, engloba também seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social (Brasil, 1996).

Para finalizar, o documento reforca a exigéncia da avaliacdo na Educacgdo Infantil
estar em conformidade ao disposto na legislacao vigente, LDB 9394/96 e as diretrizes emanadas
pela Secretaria Municipal de Educagdo do municipio. Isso ndo sé garante a conformidade com
as normas legais, mas também promove uma educacdo mais justa, ¢ de qualidade social
referenciada para as criangas.

Diante das explanacdes até aqui apresentadas, evidenciamos que a legislacdo

educacional nacional estabelece diretrizes gerais para as praticas educativo-pedagogicas em
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todos os niveis de ensino. No entanto, reconhecendo a diversidade regional e as particularidades
de cada municipio, a legislacdo brasileira confere autonomia aos entes locais. Essa autonomia
permite que adaptem essas diretrizes a realidade local, elaborando documentos especificos para
embasar suas agoes.

No que se refere as politicas, ¢ importante considerar as contribui¢des de Arretche

(2001), pesquisadora da area das Ciéncias Sociais, que aponta ser ingénuo pensar que uma
politica serd implementada exatamente como formulada. Nas palavras da autora: “[...] a
implementagdo modifica o desenho original das politicas, pois ocorre em um ambiente
caracterizado por continua mutagao e, mais que isso, os implementadores é que fazem a politica
e a fazem segundo suas proprias referéncias” (Arretche, 2001, p. 53).

Em seu livro “As politicas da politica: desigualdades e inclusdo nos governos PSDB

e PT”, publicado no ano de 2018, a referida autora apresenta um conjunto de fatores e
intervenientes que podem modificar a politica original, desde o processo de formulagdo até a
implementagdo da mesma, sendo composto por: I - Complexidade do Contexto; II -
Intervenientes; III - Recursos Disponiveis; IV - Capacidade Administrativa; e V - Feedback e
Ajustes (Arretche, 2018). A partir desses fatores, € possivel realizar uma leitura de sua aplicacao
na implementagao das politicas de avaliagdo na Educagao Infantil, conforme detalhado a seguir,
observando como cada um deles influencia as praticas avaliativas no contexto institucional.

I. Complexidade do Contexto: A avaliagdo na Educacao Infantil ocorre em
contextos variados, onde cada instituicdo e turma/agrupamento tém suas
proprias caracteristicas e desafios. Isso significa que os critérios € métodos de
avaliagcdo podem ser ajustados para se adequar a essas especificidades.

II. Intervenientes: Professoras e professores, coordenadoras e coordenadores
pedagdgicos, pais e gestoras e gestores escolares sdo alguns dos intervenientes
que influenciam a implementacao das avaliagdes. Cada um pode ter diferentes
perspectivas e contribui¢des, impactando na maneira como a avaliagdo ¢
realizada.

III.  Recursos Disponiveis: A eficicia das avaliagdes pode ser afetada pela
disponibilidade de recursos, como materiais educativos, formacao continua de
professoras e professores e apoio pedagogico. A falta ou abundancia desses
recursos pode alterar significativamente a implementagdo das politicas de

avaliacdo.
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Iv. Capacidade Administrativa: A capacidade e organizagdo das instituicdes e
redes de ensino para implementar as avaliacdes também sdo fatores
importantissimos, pois uma gestdo eficiente pode facilitar a aplicacdo das
politicas, enquanto dificuldades administrativas podem gerar adaptagdes nao
previstas inicialmente.

V. Feedback e Ajustes: O processo de avaliagdo na Educacdo Infantil deve ser
dinamico, com feedback continuo dos envolvidos (gestdo, professoras,
professores, criangas e familias) e ajustes necessarios para melhorar a eficacia

e relevancia da avaliagdo.

Assim, ao nos referirmos a avaliagao propriamente realizada na Educagao Infantil
— foco desta pesquisa —, ¢ essencial considerar que a implementacao das politicas de
avaliagdo ndo ocorre de forma linear, estando sujeita a diversos fatores e intervenientes que

moldam o processo de acordo com a realidade de cada contexto de ensino.
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6 SOBRE O ESTAR LA: A PESQUISA DE CAMPO NA REDE MUNICIPAL DE
BALNEARIO CAMBORIU/SC

Embora estivesse habituada ao contexto dos nucleos de Educacdo Infantil do
municipio de Balnedrio Camboriti devido @ minha atua¢do como professora em um deles —
conforme mencionado na se¢do introdutéria —, ao ingressar no Nucleo pesquisado foi
necessario adotar a premissa central da Etnografia: estranhar o familiar e familiarizar-se com o
estranho. Essa abordagem exigiu que eu transcendesse meu papel cotidiano para assumir uma
postura investigativa e reflexiva, indispensavel em uma pesquisa etnografica.

Vale enfatizar que esse processo envolve dois movimentos complementares. O
primeiro, estranhar o familiar, consiste em observar aspectos comuns e rotinas do contexto
cultural como se fossem novos, sob um olhar questionador e investigativo, desafiando
pressupostos e explorando significados implicitos ou dindmicas sociais subjacentes. O segundo,
familiarizar-se com o estranho, busca compreender culturas ou praticas inicialmente percebidas
como exoticas ou diferentes, promovendo empatia ¢ construindo uma compreensao mais
abrangente e detalhada da logica interna desses contextos. Essa dualidade foi essencial para
evitar julgamentos preconcebidos, permitindo andlises embasadas no ponto de vista das
participantes (Geertz, 2015).

Para além desse movimento, Oliveira (2023c, p. 59) destaca que “o campo sempre
comegca antes do campo”, independentemente da necessidade de deslocamento geografico. Ou
seja, os preparativos prévios sdo fundamentais na estruturagdo da pesquisa e na defini¢cdo das
abordagens investigativas a serem aplicadas. O autor enfatiza que “a pesquisa nunca ¢
produzida num exercicio total de soliddo e enclausuramento autorreflexivo™ (Oliveira, 2023c,
p. 48), mas sim em dinamicas coletivas que envolvem aulas, semindrios, eventos académicos,
colegas e orientadores. No caso desta pesquisa, os 18 meses que precederam o trabalho de
campo, incluiram estudos aprofundados, reformulacdes do projeto, analise documental,
elaboragdo de instrumentos e visitas institucionais, consolidando a base metodologica
necessaria.

Embora j& familiarizada com a realidade da Educagao Infantil no municipio, como
professora efetiva, a condi¢do de pesquisadora demandou uma transicao de papel, exigindo a
pratica da vigilancia epistemologica, como defendem Bourdieu, Chamboredon e Passeron
(2008). Essa postura critica foi imprescindivel para alcangar objetividade na analise e para

enfrentar os desafios metodologicos que surgem em uma pesquisa etnografica.
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Clifford e Marcus (2016) reforcam a importancia dessa vigilancia, considerando
que a Etnografia ¢ uma construcao narrativa que reflete decisdes subjetivas, desde as escolhas
tedricas até as implicagdes culturais e politicas da pesquisadora ou pesquisador. Por isso, a
vigilancia epistemoldgica requer atengdo constante as escolhas metodoldgicas e ao
posicionamento desses profissionais, ao longo do processo investigativo.

Na visdo desses autores, a escrita etnografica estd intrinsecamente ligada aos
contextos historicos e politicos que influenciam os significados atribuidos ao objeto de estudo.
Nesse sentido, a pratica da vigilancia epistemoldgica exige que a pesquisadora ou pesquisador
reconhega e questione tais contextos, mantendo uma postura ética e reflexiva diante da
construc¢ao do conhecimento. Assim, ¢ fundamental compreender que a Etnografia ndo se limita
a mera descricdo objetiva da realidade, mas constitui um processo de producdo narrativa
informado por escolhas conscientes que devem ser continuamente analisadas em seu impacto
teorico e social (Clifford; Marcus, 2016).

Nessa condicdo, com parecer favoravel do CEPSH e consentimento da Secretaria
de Educagdo, bem como da equipe gestora do NEI Professora Odécia Tereza Damazio, as
14h30min do dia 30 de agosto de 2024, desloquei-me para o NEI Professora Odacia Tereza
Damazio para iniciar a primeira etapa da primeira entrevista semiestruturada para a geragao de
dados, visando enriquecer este estudo. O trecho do diario de campo que segue, ilustra o

momento:

De posse do projeto, dos documentos que compde a pesquisa, bem como de um caderno e canetas,
desloquei-me para o campo da pesquisa. Ainda no transcorrer do trajeto, um misto de sensagdes e pensamentos
acompanharam-me. Bem proxima ao Nucleo, deparei-me com uma instituicdo de Educagdo Infantil ampla.
Um parque equipado com um circuito com balangos, toboga e escorregador, situado verticalmente ao seu
centro, ao lado direito de um corredor de concreto coberto com um toldo, espaco este destinado a passagem
das familias e comunidade, ao levarem e buscarem as criangas no nucleo. Em sua lateral direita, uma area
coberta que dispde de uma sala onde sdo armazenados os materiais para as aulas de Educagdo Fisica
[expressdo empregada nesta Rede], sanitarios e lavabos a disposicdo das criangas que utilizam o espago
externo da unidade. Um pouco mais a frente, bem préximo a cerca que isola o espago fisico no Nucleo, uma
grande caixa de areia cercada com tela de proteg@o. Os brinquedos de areia espalhado naquele lugar davam a
impressdo de que um grupo de criangas havia passado por ali, num tempo ndo muito distante.

Era uma tarde ensolarada, criancas de aproximadamente 2 e 3 anos exploravam o parque, subiam,
desciam e corriam pela grama verde e aparada. Algumas professoras as acompanhavam. O guarda patrimonial

da unidade também se encontrava em frente ao Nucleo.
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Enquanto dirigia-me para o portdo lateral de acesso, observava a dindmica das brincadeiras desse
grupo de criancas. Ja do lado de fora do portdo, fui recepcionada pelo guarda patrimonial, que ap6s identificar-
me, permitiu minha entrada. Dirigi-me até a secretaria do NEI, situada logo na entrada da unidade educativa.
Apos alguns instantes aguardando a supervisora finalizar uma fala com uma das professoras, fui recebida por
ela, que gentilmente comunicou que faria apenas um encaminhamento necessario naquele momento e que, em
seguida, chamaria a primeira participante — Maria Luiza.

Ap0s entregar-me a chave que dava acesso a sua sala, ao final do corredor, a supervisora sugeriu
que quando a entrevista estivesse sendo realizada, eu mantivesse a porta chaveada para evitar interrupcdes
indesejadas. Dirigi-me até a sala da supervisdo e orientagdo escolar, espaco que me fora reservado para a
conversa com as professoras. Nesse pequeno espago fisico encontravam-se dispostas duas mesas de trabalho,
retangulares, com aproximadamente 90 centimetros, ¢ quatro cadeiras com estofamento preto, dispostas uma
de cada um dos lados das mesas. Na parede lateral, um armario branco, vertical, com quatro portas, onde
encontravam-se materiais de expediente.

Escolhi utilizar a mesa que ficava logo na entrada da sala, em frente a uma janela lateral, com uma
cortina cinza, que dava acesso a uma area lateral, aberta. Os pequenos canteiros, embora sem plantacdes,
indicavam que em outros momentos o espago era utilizado para o plantio de hortaligas e legumes, uma espécie
de horta.

Enquanto aguardava pela chegada da primeira participante, os documentos e projeto de pesquisa
eram dispostos sobre a mesa. Pendurei minha bolsa no assento de uma das cadeiras, realocando-as de lugar.
Certifiquei-me de que o gravador estivesse funcionando, para evitar contratempos no decorrer da primeira
parte da entrevista.

Passados alguns minutos, a supervisora chegou acompanhada de Maria Luiza. Apresentei-me,
situando-a brevemente acerca da pesquisa em andamento, da qual ela participaria. Na sequéncia, entreguei-
lhe o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido [talvez aqui pudesse falar em “Informado”, diante da
davida de realmente conseguir esclarecer de modo tdo rapido e pontual] para participacdo em pesquisas,
solicitado que a mesma que o lesse com ateng@o, ¢ que, caso estivesse de acordo com o proposto, assinasse as
duas vias, sendo que uma delas ficaria de posse da pesquisadora e, outra, de sua posse. Antes que Maria Luiza
iniciasse a leitura, contemplei, de modo sucinto, cada uma das questdes abordadas pelo TCLE. Em seguida,
silenciei-me, contribuindo para que ela fizesse a leitura do termo. E importante destacar que, embora estivesse
também escrito no Termo, a participante fora advertida de que se fosse de seu desejo poderia voltar atras em
sua decisdo a qualquer momento. As 15h, teve inicio a primeira etapa de nossa conversa.

Encontravamos ambas naquele ambiente, Maria Luiza, apesar do desconforto inicial marcado pelo
inicio da entrevista, mostrava-se tranquila e conversava abertamente sobre as questdes abordadas. Relatou-
me brevemente acerca de sua formacdo académica, experiéncia profissional e agrupamento ao qual atua —
Maternal II. Demonstrando um posicionamento firme, expds sua percepgdo a respeito de alguns aspectos
relacionados a tematica.

A medida que o tempo ia passando, percebi certa angustia e que, frequentemente, Maria Luiza

cuidava do tempo. Em certo, momento, pediu licenga para retirar-se, pois era necessario retornar a sua sala de
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referéncia para auxiliar sua colega com o jantar dos bebés. Posterior ao seu apontamento, a participante
sinalizou qual a data da semana seguinte seria mais oportuna para que déssemos continuidade a nossa

conversa.

A escolha por apresentar essa escrita pormenorizada sobre minha primeira
entrevista € o encontro com Maria Luiza, desde anterior ao meu acesso no Nucleo, tal como
menciona Coelho, 2016, p. 13), “pode ser lido a luz das questdes tratadas por Geertz sob a

299

rubrica de ‘estar 14’”, na inten¢ao de que a leitora e leitor, mesmo ndo conhecendo esse NEI,
possa ver o que eu vi. Também como modo de dar lugar a minha prépria voz no texto, sem,
como isso, calar as professoras que eu pretendia conhecer e ouvir. Tratou-se de um registro,
inicialmente composto por algumas anotagdes soltas, frases desconexas, intermitentes, que
tinham a pretensdo de ndo deixar aquilo que estava sendo observado cair no esquecimento.
Depois, tais anotacdes foram ganhando essa configuracdo de um relato etnografico, procedente
de “uma colagem de cenas soltas, [...] montado para dar conta da etnografia”, entrelagando
“teoria, método, epistemologia e ética” (Coelho, 2016, p. 10).

Sobre a participagdo de Maria Luiza, embora tenha trazido importantes
contribuig¢des ao estudo, apos desmarcarmos por trés vezes consecutivas outras tentativas de
continuidade da entrevista, essa participante manifestou o desejo em ndo dar continuidade as
entrevistas. No entanto, o material oriundo da primeira sessdo foi transcrito, cujo arquivo foi
compartilhado com ela, que apesar da descontinuidade, estava ciente do contetido da transcrigao
e autorizou a utilizacdo dos dados gerados na continuidade do estudo.

Passados alguns dias, era chegado o momento de retornar ao NEI - campo de
pesquisa para iniciar a entrevista com a segunda participante. Abaixo, um excerto que ilustra

€sse momento.

Como de costume, ao chegar na Unidade, adentrei pelo portdo lateral. Proximo ao portdo de acesso,
a esquerda, na entrada da Unidade fica localizada a secretaria do NEI. De imediato, ao me avistar, fui
recepcionada pela orientadora educacional. Apds alguns instantes de conversas aleatorias, dirigimo-nos a
secretaria, onde também se encontravam a supervisora e a coordenadora da Unidade. Espago em que fui
recebida com muito entusiasmo por ambas. Conversamos, brevemente sobre diversos assuntos, até que se
aproximava o horario para organizar o espaco da sala da supervisdo/orientacdo para iniciar a conversa com a
segunda participante. De posse da chave, sai da secretaria, dirigindo-me a esquerda até o final do corredor,

até sala onde realizariamos a entrevista. Apds organizar o espago e colocar sob a mesa cada um dos materiais



144

necessarios aquele momento, sentei-me por alguns instantes enquanto aguardava a chegada de Aline, que
instantes depois chega acompanhada da supervisora, que nos apresenta, retirando-se do ambiente, em seguida.
Explanada a questdo inicial que regulamenta sua participa¢do na pesquisa, demos inicio a nossa conversa.
De inicio, Aline mostrou-se um pouco apreensiva ¢ tensa com O rumo que nossas conversas
assumiriam. Embora previamente alertada quanto aos enfoques da tematica da entrevista, foi somente ao passo
que avancavamos na conversa e estreitdvamos os vinculos, que ela se sentiu mais confortavel para expor suas
ideias, apds perceber que o intuito da pesquisa ndo era atribuir juizos de valor acerca do que era dito, e sim,
compreender qual a percepcdo das participantes no que diz respeito a avaliagdo na Educagdo Infantil,

sobretudo na Rede Municipal de Ensino de Balneario Camboriu.

Bruna, a terceira participante do estudo, possui 9 anos de experiéncia na Rede
Municipal de Ensino, atuando no agrupamento denominado Jardim II, com criangas de 5 ¢ 6
anos. Durante nosso primeiro contato, sua postura reservada tornou-se evidente, assim como,
os sinais de desconforto diante do processo de pesquisa. O diario de campo registrado nesse

momento inicial reflete as nuances dessa interagao.

Bruna chegou a sala acompanhada pela supervisora escolar da Unidade, que, apds realizar as
apresentagdes, retirou-se para que pudéssemos conversar com maior privacidade e tranquilidade. Desde sua
entrada, foi possivel perceber gestos que sugeriam tensdo, mesmo ela tendo sido previamente informada sobre
o teor da conversa e os objetivos do estudo. Para iniciar, apresentei-me e expliquei de maneira detalhada a
proposta da pesquisa, enfatizando seu carater colaborativo e reflexivo. Em seguida, explorei os pontos do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assegurando que todas as dividas fossem devidamente
esclarecidas antes de sua assinatura.

[...]

Apesar dos esfor¢os para criar um ambiente acolhedor, o desconforto de Bruna permaneceu
perceptivel ao longo da entrevista. Frequentemente, ela inclinava-se para frente na cadeira, desviava o olhar
e repetia gestos como cogar a cabega, especialmente quando questionada sobre seus métodos de avaliagdo das
criangas ou sobre a frequéncia e estrutura dos pareceres descritivos. Esses sinais de desconforto ndo apenas
refletiam as tensdes pessoais, mas também sugeriam a complexidade envolvida na articulacdo pratica e

reflexividade de suas agdes pedagogicas.

Clifford e Marcus (2016) tratam esses momentos de tensdo como inerentes ao
trabalho de campo etnografico. Cabe reforcar que, para os autores, 0 campo nao ¢ um espago
neutro; ele ¢ socialmente construido e moldado por dindmicas de poder e negociagdes

intersubjetivas, em que tanto a pesquisadora ou pesquisador quanto os participantes, enfrentam
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situacdes de vulnerabilidade. Essas interagdes, longe de serem vistas como barreiras,
representam oportunidades valiosas para compreender os significados culturais e sociais que
permeiam o contexto estudado.

Além disso, estes autores ressaltam que a escrita etnografica deve ser sensivel as
multiplas vozes e camadas que emergem no campo, incorporando as tensdes e subjetividades
observadas ao longo do processo. No caso de Bruna, as hesitagoes e expressdes de desconforto
tornaram-se elementos centrais para enriquecer a analise, possibilitando uma interpretagao mais
aprofundada sobre os desafios enfrentados no processo avaliativo na Educagao Infantil.

A medida que nossas conversas avangavam, os sinais de desconforto de Bruna
diminuiam gradativamente, indicando o desenvolvimento de um ambiente de maior confianca.
No entanto, eles nunca desapareceram completamente, mostrando-se uma constante
compartilhada, em graus variados, entre todas as participantes.

Por outro lado, Suelen, a quarta e ultima participante, desenvolve seu trabalho com
criancgas de 3 e 4 anos no agrupamento denominado Maternal II. Convicta da importancia do
ato de avaliar na Educacgdo Infantil, a participante demonstrou prontamente disposi¢ao para
colaborar com o estudo. Essa atitude ndo apenas revelou o compromisso com sua pratica
pedagogica, mas também evidenciou sua abertura para reflexdes criticas sobre os desafios e
significados que permeiam o processo avaliativo nessa etapa da Educacao Basica.

Embora ja tenha uma experiéncia consolidada na area, a entrevista levou Suelen a
refletir sobre aspectos que, possivelmente, ndo haviam sido amplamente problematizados em
sua trajetoria profissional. Um exemplo emblematico emergiu quando foi questionada sobre
sua participa¢gdo em formagdes voltadas para a avaliagdo de sistema e de contexto na Educagao
Infantil ou sobre sua familiaridade com essas terminologias. Sua hesitagdo inicial foi seguida
por reflexdes mais aprofundadas, ilustrando como o didlogo no campo etnografico pode se
tornar um espaco de provocagao e expansao dos entendimentos.

Na obra de Clifford e Marcus (2016), esses momentos sao entendidos como centrais
para a Etnografia, pois representam a riqueza das interagdes entre pesquisador e participante,
que frequentemente resultam em revisdes criticas das praticas e conhecimentos por parte dos
envolvidos. As tensdes e desconfortos que emergem no campo nao sdo meros obstaculos, mas
elementos fundamentais que conferem profundidade e nuance a analise. No caso de Suelen, sua
postura durante a entrevista trouxe a tona camadas simbolicas e subjetivas que enriqueceram a

compreensdo sobre o ato avaliativo.
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Assim, tanto as vivéncias de Bruna quanto as de Suelen refletem os desafios e as
oportunidades do trabalho etnografico, onde o processo avaliativo emerge como algo para além
de um objeto de estudo. Ele se apresenta como um catalisador de aprendizagens mfutuas,
promovendo reflexdes criticas e compartilhadas que conectam o conhecimento tedrico a pratica
cotidiana. Esses momentos ndo apenas enriquecem o trabalho de campo, mas também revelam
a natureza transformadora da pesquisa, tanto para a pesquisadora ou pesquisador quanto para
0s participantes.

ApoOs essa primeira conversa, da qual alguns trechos foram incorporados acima,
retornei a Unidade em diversas ocasioes, totalizando, em média, dois a trés encontros com cada
participante. O numero de sessdes variou entre as professoras, uma vez que algumas
conseguiram disponibilizar mais tempo para as entrevistas em determinados momentos,
enquanto outras, devido as demandas da rotina com seus agrupamentos, possuiam hordrios mais
limitados.

E oportuno destacar, ainda, que as conversas com as participantes aconteceram
concomitantemente, de acordo com a disponibilidade de cada uma delas e conforme ja
sinalizado, sem interferir no atendimento as criangas dos agrupamentos do qual fazem parte.

Pelo fato desta pesquisa caracterizar-se como uma pesquisa etnografica, Oliveira
(2023c¢) nos alerta para a indissociabilidade entre teoria € método, uma vez que € impossivel
descrever uma realidade sem interpretd-la. Considerada tal premissa, os paragrafos
introdutorios desta se¢do consistem em excertos do didrio de campo, escritos a partir de minhas
experiéncias e interpretagdes.

Para ilustrar a importancia da experiéncia no processo de formacao, enquanto seres
humanos que somos, Bondia (2002), em seu texto “Notas sobre a experiéncia e o saber de
experiéncia” diz com grande clareza que “a experiéncia € 0 que nos passa, ou 0 que nos
acontece, ou o que nos toca. Nao o que passa ou o que acontece, ou o0 que toca, mas o que nos
passa, o que nos acontece ou nos toca.” (Bondia, 2002, p. 22). Em outras palavras, sao
interpretagdes que emergem dos fatos e acontecimentos vividos por mim, tanto no ambito
académico quanto fora dele, ao longo do tempo.

Nesse contexto, Clifford e Marcus (2016) também nos alertam sobre a
impossibilidade de registrar tudo o que nos ocorre. Portanto, ao reconhecerem nao ser possivel
registrar tudo o que nos acontece, isso pode ser entendido como o reconhecimento da limitacao

humana diante da riqueza e complexidade do vivido. Desse modo, a pesquisadora ou
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pesquisador necessariamente filtra as experiéncias de acordo com o que percebe como mais
significativo ou relevante, tomando como base suas vivéncias pessoais e profissionais.

Dada a importancia dos registros para a pesquisa etnografica, uma vez que ¢
também reconhecida pela escrita densa e a riqueza dos detalhes nos registros, Oliveira (2023c¢)
assinala para a importancia e necessidade de termos, enquanto pesquisadora ou pesquisador,
um diario de campo, pois sdo esses registros que enriquecem pesquisas como esta (mas, nao
apenas) e nos permitem rememorar agoes cotidianas experienciadas, neste caso, as entrevistas
semiestruturadas.

Na compreensdo do autor “a escrita etnografica possui diferentes momentos, sendo
o diario um deles” (Oliveira, 2023c, p. 93). Ao fazer um comparativo a realidade escolar, onde

os diarios de classe sao frequentemente utilizados, o autor pontua que diario de campo

[...] possui uma fungdo similar, visto que registra o cotidiano do pesquisador em
campo. Registra-se nele o que foi observado, as intengdes, as impressdes, ideias,
esquemas mentais. Ele acompanha o pesquisador desde as ideias iniciais de sua
pesquisa até sua conclusdo, devendo ser lido e relido continuamente (sempre cabendo
mais anotacdes). Ele constitui talvez a principal ferramenta do pesquisador em campo
(Oliveira, 2023c¢, p. 93).

Com base na reflexdo apresentada, fica evidente que o didrio de campo, segundo o
autor, ¢ indispensavel para a pratica etnografica. Ele transcende a fun¢do de simples registro,
atuando como uma ferramenta fundamental para a organizagdo, andlise e interpretagdo das
observagoes e vivéncias da pesquisadora ou pesquisador, em campo. Além disso, tal recurso
possibilita aos mesmos revisitar constantemente suas anotagdes, promovendo um processo
continuo de reflexdo e aprofundamento.

Oliveira (2023c) segue expondo: “a etnografia € por exceléncia uma forma de
investigar a realidade que nos leva a questionar nossas proprias praticas, relativizando-as, assim
como relativizando as praticas “do outro”, compreendendo os contextos culturais nos quais se
inserem (p. 41). Nessa perspectiva, a Etnografia envolve a “[...] tentativa de conhecer o que ¢
desconhecido, ou analisar o que ¢ conhecido por outro angulo” (p. 45), ou seja, enxergarmos a
partir de um novo angulo as questdes que estdo latentes no campo.

Ao prefaciar a obra “Etnografia para educadores”, de Amurabi Oliveira, Gusmao
(2023), amparada em Paulo Freire destaca que o processo etnografico ndo € linear, mas um
entrelacamento dindmico de observacao, reflexdo e escrita. Esses elementos ndo seguem uma

ordem rigida, mas se misturam de forma integrada e fluida, permitindo que cada etapa se
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retroalimente e se transforme. Essa perspectiva valoriza o movimento continuo entre os
diversos “fazeres”, ampliando a riqueza da experiéncia e da producdo etnografica. Para a autora,
“a escrita se faz no antes, no durante e no fim da pesquisa, por meio de recursos como o diario
de campo e como ele se coloca no interior da anélise que sustenta o relatorio final da pesquisa,
uma dissertacdo, uma tese e mesmo um livro” (Gusmao, 2023, p. 15).

A partir dos trechos extraidos do diario de campo, e a luz de Oliveira (2023c, p.
83), destacamos que “a observacdo etnografica assenta-se no entrelagamento de perceber,
memorizar e anotar”, praticas indispensaveis na constru¢cdo do trabalho etnografico. Além
disso, o autor enfatiza a relevancia de ferramentas como entrevistas, registros visuais, desenhos,
fotografias e acervos escolares, que, ao fomentar o didlogo com os sujeitos da pesquisa, fazem
circular imagens e “possibilitam um melhor entrelacamento entre o que se vé, o que se ouve e
o0 que se escreve, o que ¢ fundamental para esse tipo de pesquisa” (Oliveira, 2023c, p. 91).

No contexto da pesquisa etnografica, ainda ressalta o percurso que conecta o diario
de campo a dissertacdo ou tese, como uma “relacdo construida da inter-relagdo entre a
observagdo (campo) e andlise escrita” (Oliveira, 2023c, p. 97). Complementa argumentando

que,

[...] a escrita envolve um processo de aprendizagem entre o que se aprende ¢ como
contar o que se aprende. A escrita etnografica se elabora tanto do ir & campo, como
pela volta para casa, quando se sistematiza o que viu, ouviu e vivenciou. No momento
da escrita, importa, ainda, pensar as relagdes entre a empiria e a teoria a partir de uma
base solida do contexto escolar [...] (Oliveira, 2023c, p. 98).

Vimos, assim, que o didrio de campo desempenha um papel relevante no percurso
de uma pesquisa etnografica, conectando a observacdo no campo com a analise e a escrita
académica. Ele vai além de um simples registro, caracterizando-se como uma ferramenta de
reflexdo e sistematizacdo, permitindo que a pesquisadora ou pesquisador organize suas
experiéncias e construa um entendimento mais profundo do que foi vivenciado. Além disso, o
processo de escrita envolve ndo s6 relatar o que foi aprendido, mas também articular teoria e
pratica, transformando as experiéncias em uma analise fundamentada e significativa.

Como bem complementa Geertz (2005), a escrita etnografica constitui-se a partir
de dois momentos essenciais, o estar la e o estar aqui, no sentido que ela se elabora tanto pela
ida a campo quanto na volta, pelos momentos que a pesquisadora ou pesquisador dedica a

escrita, ao registo do viu, ouviu e vivenciou.
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6.1 SOBRE O ESTAR AQUI: EVIDENCIAS POSSIBILITADAS A PARTIR DOS DADOS
GERADOS

Considerando que a presenca da pesquisadora ou pesquisador € parte fundamental
do processo de investigacdo em pesquisas etnograficas, o estar aqui, muito além de observar e
documentar, reflete também acerca da importancia de estar imerso no contexto estudado. Esse
percurso contribui para vivenciar diretamente as interagdes e praticas culturais dos sujeitos
pesquisados, participando, experimentando e, muitas vezes, posicionando-se de forma
relacional em relagdo ao ambiente e as pessoas (Clifford; Marcus, 2016).

Os autores aqui nomeados, discorrem, também, acerca de como essa presenga fisica
e social da pesquisadora ou pesquisador, moldam o conhecimento produzido. O estar aqui ndo
¢ neutro; mas sim, influenciado pela subjetividade da pesquisadora ou pesquisador, suas
perspectivas e até mesmo pelo impacto que sua presenga causa no ambiente observado. Parte
essencial da reflexividade que permeia a Etnografia, destacando a complexidade e as dindmicas
do campo de pesquisa (Clifford; Marcus, 2016).

Dada arelevancia de uma abordagem etnografica que privilegie a intersubjetividade
e a colaboracgao entre a pesquisadora ou pesquisador e participantes, Clifford e Marcus (2016),
argumentam que a Etnografia ndo deve ser compreendida como um processo unilateral, em que
a pesquisadora ou pesquisador simplesmente gera dados sobre os participantes, mas como uma
préatica dialdgica e reflexiva, construida de forma conjunta com eles. Nesse sentido, ¢ essencial
considerar a cultura, a historia e as perspectivas dos participantes, integrando tais elementos na
analise e interpretagdo dos dados.

Essa perspectiva destaca a importancia de que a pesquisadora ou o pesquisador
esteja atento as dinamicas de poder e as negociagdes que emergem durante o trabalho de campo,
reconhecendo os participantes como coautoras e coautores no processo de producgdo de
conhecimento. Dessa maneira, busca-se romper com a concepgao tradicional de autoridade
etnografica, promovendo uma escrita que incorpore e reflita as multiplas vozes e experiéncias
que compdem a pesquisa. Por isso, ¢ fundamental criar um espago de escuta ativa e colaboragao,
onde os participantes sejam valorizados como agentes essenciais na constru¢do do
conhecimento.

Essa ¢ razdo pelo qual Clifford e Marcus (2016) reforcam a importancia da
constru¢dao de um texto polifénico no contexto da Etnografia. A polifonia, para esses autores,

refere-se a presenca de multiplas vozes dentro do texto etnografico. Argumentam que, ao invés
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de apenas refletir a perspectiva da pesquisadora ou pesquisadora, ou ainda da antropdloga ou
antropologo, a escrita etnografica deve permitir que as vozes dos sujeitos da pesquisa sejam
ouvidas e representadas em sua diversidade e complexidade. Essa abordagem evita
reducionismos ¢ amplia a compreensao das narrativas apresentadas no trabalho, enriquecendo
a analise.

A proposta, segundo os referidos autores, € que o texto etnografico opere como um
espacgo onde diferentes perspectivas, experiéncias e interpretagdes coexistam, reconhecendo as
narrativas dos interlocutores e evitando reduzi-las a uma unica interpretacao da pesquisadora
ou pesquisador, antrop6loga ou o antropologo. Essa abordagem desafia a visdo tradicional de
que esses sujeitos, responsaveis pelas pesquisas, tenham o controle absoluto sobre a narrativa,
favorecendo uma postura mais colaborativa e dial6gica na constru¢ao do conhecimento.

Todo o exposto até aqui nos diz do cardter tedrico e epistemologico inerente a
Etnografia, para além de entendé-la como um método de pesquisa. Isso justifica nossa escolha
por todo o preambulo neste capitulo, justo por entender que ndo estamos tratando,
simplesmente, do método ou da metodologia, mas sim, do amparo da Etnografia na constru¢ao
de outras lentes tedrico-epistemoldgicas que guiaram as analises tecidas nesta parte deste texto
dissertativo.

Dando continuidade a analise dos dados e considerando a ativa participacao das
professoras, tanto nas entrevistas quanto na revisdo das transcrigdes ja mencionadas, foram
identificados, a partir da reincidéncia ou ineditismo dos dados gerados, os seguintes nicleos de
analise: i) A Avaliagcdo na Educagdo Infantil; ii) Rotina institucional e avaliagdo; iii) Formagao
Inicial e Continuada para a pratica avaliativa; iv) Interacdo familia x e Nucleo de Educagao
Infantil; e v) Desafios na pratica avaliativa. Estes nucleos, detalhados a seguir, ndo apenas
refletem os aspectos mais significativos do contexto estudado, mas também apontam dire¢des
para aprimorar as praticas pedagdgicas, contribuindo para politicas educacionais mais
inclusivas e alinhadas a realidade da Educagdo Infantil do municipio.

Cabe destacar que os nticleos de analise identificados ndo devem ser compreendidos
como categorias exclusivas ou isoladas. Ao contrario, eles se entrelagam constantemente,
revelando a complexidade e a dinamicidade das praticas avaliativas na Educagdo Infantil. As
falas das professoras, os registros documentais e as observacoes realizadas evidenciam que
aspectos como rotina institucional, formacao docente, relagdo com as familias e os desafios
enfrentados no cotidiano ndo se apresentam de forma dissociada, mas sim, como dimensdes

que se atravessam mutuamente e influenciam diretamente a construcgao das praticas avaliativas.



151

Essa interdependéncia refor¢a a necessidade de compreender a avaliagdo como um fendmeno
multifacetado, situado e relacional, que exige uma abordagem sensivel as especificidades do

contexto e as multiplas vozes que o constituem.

6.1.1 A avaliacio na perspectiva das professoras

Nesse nucleo de analise serdao discutidos aspectos concernentes & maneira como se
estruturam as praticas avaliativas na Educagdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Balneario Camboriti/SC, a partir das narrativas das professoras.

Os dados destacam que a avaliacdo ¢ amplamente compreendida, por parte das
professoras, como um processo continuo e essencial a esta etapa educativa. Essa perspectiva
refor¢a a importancia de alinhar as praticas avaliativas aos eixos de interacdes e brincadeiras,
eixos que, além de nortearem as praticas educativas na Educa¢do Infantil do municipio, sdo
apontadas pelas participantes como essenciais para o desenvolvimento integral das criangas.

Conforme evidenciamos na fala*® abaixo:

Eu acho muito importante porque eu sempre falo que eu levo muito a sério avalia¢do
no sentido de colocar minimamente os detalhes da crianca ali, tudo que aquela
crianga faz. O que ela ja alcang¢ou, o que ela ainda ta em desenvolvimento |...]. A
gente diz que na Educacdo Infantil tudo é pedagégico: o momento de comer, o
momento de chegar, o acolhimento, tudo [...] é sobre o olhar como um todo, uma
crianga como um todo, diante do nosso eixo que é interagoes e brincadeiras [...], ndo
tem como a gente dizer que esta avaliando s6 na hora da atividade dirigida
(SUELEN)

Outra participante considera que a avaliagdo na Educacdo Infantil, para além de
registrar aspectos do desenvolvimento das criancas e da praxis pedagdgica de professoras e
professores, também desempenha um papel importante na seguranca desses profissionais ao
passo que se torna uma ferramenta estratégica para documentar as agoes realizadas, os métodos
utilizados e as situagdes vivenciadas no contexto educativo, proporcionando transparéncia e
clareza nas praticas realizadas. Dessa maneira, a avalia¢do transcende seu objetivo pedagogico
e se transforma em uma ferramenta de garantia profissional, assegurando que as acgdes de

professoras e professores estejam fundamentadas e possam ser defendidas, caso necessario.

48 Os fragmentos em italico, apresentados com recuo de 4 cm, adotam a formatagdo das citagdes diretas longas
segundo a ABNT, mas se diferenciam delas pelo grafismo, indicando que se tratam de falas registradas das
pesquisadas, carregando o eco de suas experiéncias.
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Antes eu pensava que a gente avaliava a crianga e depois eu fui vendo também que a
gente avalia a gente mesmo. Se a crianga ndo aprende ali com alguma estratégia que
a gente estd fazendo, entdo é porque a gente precisa adotar estratégias diferentes
[...Jeu acredito que é importante esse documento até para nossa seguranca também.
Para que fique registrado ali as nossas observagées (MARIA LUIZA).

Além de ser um ato de avaliagdo, também é de reflexdo pra gente, um aporte de
reflexdo pra gente como profissional (ALINE).

Suelen também expds sua percepcdo acerca de como se constitui as praticas

avaliativas na Rede Municipal de Ensino de Balneario Camborit:

Nossas propostas é que vdo ser o norte para a gente fazer a avaliacdo, porque é
através dela que a gente vai conseguir ter um olhar sobre como a crianga se
desenvolveu, se comportou, diante daquela proposta. Inclusive, ao mesmo tempo que
a gente avalia a crianga, a gente avalia o nosso trabalho, porque as vezes a gente tem
propostas mirabolantes, coisas muito legais na nossa cabe¢a, mas chega no dia de
aplicar, ndo tem interesse da turma ou se dispersam rdpido. As vezes, estava no nosso
campo das ideias aquilo, mas a criancga se interessou por uma folhinha, por uma
Jjoaninha, uma formiguinha que passou. Entdo, também é algo pra gente refletir. E
uma avaliagdo para a crianga e também para nos, que tem que ser continua a nossa
avaliag¢do enquanto professores.

O parecer descritivo ¢ ainda apontado por Suelen como um documento que precisa
ser elaborado com seriedade, ética e profissionalismo, uma vez que se trata de um histérico do

desenvolvimento da crianga no decorrer da etapa da Educacao Infantil.

Eu acho muito importante desde o berc¢ario. Eu sempre tive um preconceito com
avaliagdo do tipo: A crianga corre, pula, salta e danca. A crianga pinta... Por qué?
Porque se eu faco isso no ber¢ario, [...] no Maternal, a mesma coisa. Chegou no
Maternal 2, mas da onde esse comportamento ou essa dificuldade? E de agora? E
desde quando? [...] Por isso que eu falo que eu levo muito a sério, eu tenho muito
preconceito com avaliagdo [...] eu levo muito a sério porque é um documento. Ai vocé
chegou ld no Fundamental, um exemplo: Poxa, a crianga estd apresentando isso. Ela
Jjd apresentou na Educacdo Infantil? E de agora o problema? Igual eu falo assim: Ah,
porque existem problemas que aparecem na crianca. As vezes é naquele ano, estd
passando por alguma coisa em casa ou sofrendo algum trauma. Ou, ndo! Ele veio
desde o ber¢dario, entdo ja é uma questdo a ser investigada. Entdo, vai dando indicio.
Por isso para mim avaliagdo é um documento. Eu tenho como um importante
documento da crianga, é um historico. (SUELEN)

Essa visdo dialoga diretamente com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (DCNEI) (Brasil, 2009b), que enfatizam a importancia de praticas avaliativas
que respeitem as especificidades de cada crianga. Cujo foco dessas praticas deve estar no
desenvolvimento integral e na valorizagdo das experiéncias singulares, evitando que a avaliagao

seja vista como um processo punitivo ou controlador. Assim, as praticas avaliativas descritas
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por Suelen apontam para uma aplicacdo ética e reflexiva que vai ao encontro dos principios
defendidos pelas DCNEI. Além de documentar o desenvolvimento da crianga, os registros
avaliam o contexto e orientam encaminhamentos necessarios, como para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE)*. Essa perspectiva refor¢a o papel da avaliagio nio apenas
como uma ferramenta pedagoégica, mas como um recurso fundamental para assegurar
diagnosticos precisos e intervengdes adequadas, promovendo o respeito a infancia e ao direito
ao aprendizado.

Outro aspecto pontuado pela participante refere-se a falta de acesso, por parte de
professoras e professores, as avaliacdes anteriores, impossibilitando o acompanhamento do

desenvolvimento da crianga.

Nos deveriamos ter acesso as avalia¢ées anteriores. Eu, por exemplo, ndo lembro de
ter tido acesso a outras avaliagoes das criangas que eu recebo. Teve uma vez que eu
tive uma duvida em relagdo a uma crianca. Eu falei, serd que é esse ano que ele estd
apresentando isso? Porque pode ser... a partir daquele comportamento vocé faz
varios questionamentos. (SUELEN)

As falas dessa participante indicam que o histérico avaliativo pode desempenhar
um papel essencial em diagndsticos externos, como encaminhamentos para o neuropsicélogo
ou ainda para o AEE — suporte oferecido pela Rede Municipal de Ensino as criancas e alunos
neurodivergentes ou com deficiéncia — destacando seu impacto para além do ambiente
educacional.

Ao abordar o papel da avaliagdo na Educagao Infantil, as narrativas das professoras
destacam uma visao que prioriza a singularidade de cada crianga e o acompanhamento de seu
progresso individual, conforme preconizado pela legislagdo e documentos nacionais e locais,
anteriormente explorados. A avaliagdo ¢ concebida ndo como uma ferramenta de comparacdo
ou promog¢ao competitiva entre as crian¢as, mas como um processo que valoriza a trajetoria
individual de cada crianca em relagdo ao seu proprio desenvolvimento. Essa abordagem mais
humanizada busca reconhecer e respeitar as particularidades e avangos tinicos, promovendo um
olhar reflexivo sobre o desenvolvimento infantil. A seguir, essa perspectiva ¢ ilustrada pela fala
de uma das participantes, que oferece uma interpretacao rica sobre o significado e as praticas
avaliativas no contexto educacional.

Suelen, explica:

4 Nomenclatura utilizada pela Rede.
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A minha compreensdo é que a gente realmente ndo faz um parecer descritivo para
comparar com outra criang¢a... Embora a gente considere os niveis de
desenvolvimento da idade, ndo é para promover, mas para destacar a singularidade
daquela crianca. A avaliagdo é ela sobre ela: o que ela sabe, o que ela tinha
conhecimento, o que ela avangou. Ndo em relagdo ao outro, mas em relagdo a ela
mesma. Entdo, para mim, é dessa forma. Ndo é algo para promover ou para fazer
uma competicio de quem é o melhor. Nio! E a avaliagio dela sobre ela mesma, o
quanto ela evoluiu.

A fala de Suelen encontra respaldo nas diretrizes do Plano Nacional pela Primeira
Infancia (PNPI, 2011-2022). Esse documento refor¢a que a avaliagao na Educacao Infantil deve
ocorrer de forma continua e por meio de diferentes métodos, como observagdo, registro e
reflexdo sobre o desenvolvimento de atividades e projetos, hipoteses e descobertas das criangas.
Destaca, ainda, que a avaliagdo nao deve se traduzir em testes formais, atribui¢ao de notas ou
praticas que sinalizem punig¢do, pois tais métodos sdo externos e artificiais, bloqueando a livre
e espontanea manifestagdo infantil. Segundo o PNPI, a avaliagdo deve ser sempre sobre a
crianga em relacdo a si mesma, visando aprimorar a mediagdo da professora e do professor,
para que o processo de aprendizagem atinja niveis mais elevados (Brasil, 2010b).

Ao consolidar essas ideias, observamos que tanto as reflexdes das professoras
quanto os documentos oficiais indicam uma transformagao no olhar sobre a avaliagdo infantil:
deixa de ser um mecanismo externo de controle e classificagdo, para se tornar um processo
reflexivo e contextualizado, que respeita a singularidade de cada crianga. Essa perspectiva
fomenta praticas pedagodgicas mais éticas e empaticas, alinhadas ao compromisso de promover
o desenvolvimento integral e a valorizagdo das potencialidades tinicas de cada individuo.

Steinle (2018) aponta que, para promover o desenvolver integral da crianga, os
docentes precisam ensinar intencionalmente, planejando as atividades pedagogicas, como
também, observar e registrar para poderem avaliar. As atividades necessitam de
intencionalidade. Esse processo ocorre quando os docentes organizam, ensinam, observam,
registram, analisam, avaliam e reestruturam sua pratica educativa, alinhando-a as necessidades
das criancas e direcionando as proximas etapas de suas aprendizagens.

Nessa diregdo, cabe uma reflexdo em torno da expressdo muito propagada no
cotidiano das praticas e entre profissionais da Educagdo Infantil, de que “tudo ¢ pedagogico”.
Isso porque, ao mesmo tempo em que essa ideia pode vir a sugerir uma valorizagdo dos
multiplos aspectos da experiéncia infantil, também pode carregar consigo o risco de uma
banalizacdo do papel intencional e qualificado das professoras e professores no dia a dia

institucional. Assim, entendemos que uma critica reflexiva a essa narrativa ¢ essencial para
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resguardar o sentido politico, ético e estético da Pedagogia da Infancia, tdo bem demarcado nas
DCNEI (Brasil, 2009b).

Esse movimento pode vir a contribuir para a superagao de praticas naturalizadas,
que — embora bem-intencionadas — podem reforcar uma visao simplista do processo
educativo, encobrindo a auséncia de planejamento, de escuta sensivel as criangas e de objetivos
pedagdgicos que considerem os direitos das criangas. Tal perspectiva reduz o papel de
professoras e professores a um mero tempo-espaco de observador passivo da brincadeira ou da
rotina cotidiana, como da alimentacao, da higiene e do sono, aspecto tensionado por Coutinho
(2002), ao dar visibilidade as a¢des criativas infantis nesses momentos.

Nao estamos, com isso, nos colocando em confronto com a narrativa da professora
Suelen, visto que a fala dela consiste no eco das narrativas de muitas outras professoras e
professores de diferentes Rede de Ensino. De fato, esse debate vem com o intuito de valorizar
cada momento vivido com as criangas, da sua chegada a sua saida do NEI (momentos de lanche,
da roda de conversa, do brincar, entre muitos outros), traduzindo-os como momentos ricos em
possibilidades educativas.

Mas, serd que ao afirmar isso de maneira tdo generalizada, ndo estamos deixando
de olhar com mais profundidade para o nosso papel como professoras e professores? O que
cada profissional tem entendido ao dizer que “tudo ¢ pedagdgico”? Em que momentos do
cotidiano educativo se sente que a intencdo pedagdgica esta presente de forma evidente? E
quando ela se perde ou se enfraquece? Essas sdo perguntas langadas no sentido de alerta para
que essa frase ndo esconda praticas sem reflexdo, sem escuta ou, até mesmo, desvalorize a
importancia do planejamento pedagbgico.

Hoffmann (2000, p. 19) complementa: “[...] 2 medida que se amplia a discussao
sobre a intencionalidade da Educagdo Infantil, amplia-se, ai, a discussdo sobre o significado
proprio da avaliacdo”. Nesse sentido, avaliar na Educacdo Infantil requer, primeiramente, uma
reflexdo acerca da concepg¢do de infincia e crianga que orienta esse processo. Esse compromisso
implica observar atentamente a crianca, buscando compreender sua maneira de interpretar o
mundo, sem ignorar os diversos aspectos que moldam sua realidade, como suas condi¢des de
vida, satde, contexto familiar e situacdo econdmica. Esses fatores sdo essenciais para
reconhecé-la como um sujeito pleno e integral (Steinle, 2018).

Apesar da reconhecida necessidade de expandir o processo avaliativo na Educacao
Infantil, as narrativas das professoras revelam que as praticas ainda estdo, majoritariamente,

centradas na avaliagdo da aprendizagem e das habilidades cognitivas das criangas. Esse cendrio
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torna-se evidente ao percebermos que as falas das participantes, muitas vezes, contrastam com
suas proprias praticas, direcionando a avaliagdo na Educacao Infantil, predominantemente, para
a elaboragdo de pareceres descritivos.

Embora haja debates sobre a importancia de incorporar outros elementos no
processo avaliativo — como as politicas educacionais, as condi¢cdes de acesso, 0s recursos
disponiveis, a infraestrutura e a formac¢ao dos docentes — essas perspectivas ainda enfrentam
limitagdes na pratica. O foco permanece voltado para as competéncias ja adquiridas pelas
criancas ¢ aquelas que ainda precisam ser desenvolvidas. Essa abordagem restrita destaca um
desafio relevante: ampliar o alcance da avaliacdo para incluir tanto o desenvolvimento das
criangas quanto o contexto institucional que impacta diretamente nesse processo. Somente uma
abordagem mais ampla e integradora pode assegurar que a avaliacdo seja efetiva, sensivel e

adaptada as realidades e demandas da Educacao Infantil.

6.1.2 Rotina Institucional e avaliacio na Educacio Infantil

A rotina institucional ¢ compreendida como uma categoria pedagogica central na
Educacio Infantil, atuando como a estrutura basica que organiza a vida coletiva em espagos
como creches e pré-escolas. Barbosa (2006) defende: as rotinas incluem atividades recorrentes
no cotidiano coletivo que, embora reiterativas, ndo precisam ser realizadas de maneira
repetitiva. Essa flexibilidade permite que as agdes sejam adaptadas para atender as necessidades
e interesses das criangas, proporcionando uma experiéncia mais dinamica e significativa.

Além de organizar a sequéncia das atividades didrias, a rotina manifesta-se por meio
de elementos fundamentais, como a organizagdao do ambiente, a gestdo do tempo, a proposi¢ao
de atividades e a escolha de materiais (Barbosa, 2006). A autora enfatiza que esses aspectos,
mais do que estruturar o cotidiano, desempenham um papel fundamental na formagao das
subjetividades, moldando como as criangas compreendem o tempo, o espago € as interagdes
sociais ao seu redor. Na sua percep¢do, a rotina transcende a mera sequéncia de tarefas,
configurando-se como um espago rico para interagdes e para o desenvolvimento integral das
criancgas.

A fala de Aline dialoga diretamente com o pensamento de Barbosa (2006), ao
destacar a centralidade da rotina na Educac¢do Infantil e seu papel estruturante, tanto para as
criangas quanto para professoras e professores. Para Aline, “a rotina dentro da Educagdo

Infantil [...] é o pedestal, talvez o principal, primeiro porque ela da previsibilidade para a
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crianga. Ela precisa disso, e a partir do momento que a crianga tem previsibilidade do que ela
vai fazer, facilita também o nosso trabalho”. Esse ponto ressalta como a previsibilidade na
rotina oferece seguranca as criangas, enquanto também organiza as praticas pedagogicas,
alinhando-se as reflexdes da autora sobre sua importancia multifacetada.

Quando conectada ao processo avaliativo, a rotina institucional transforma-se em
uma ferramenta pedagoégica poderosa, permitindo observar, registrar e compreender o
desenvolvimento das criangas de maneira integrada ao cotidiano. Essa conexao possibilita a
realizagdo de praticas avaliativas sensiveis, que promovem um olhar atento e respeitoso sobre
as experiéncias das criangas e favorecem tanto a individualidade quanto a coletividade,
ampliando as oportunidades de aprendizagem.

Ao serem convidadas a refletir acerca da relagdo entre ambos os aspectos, as
participantes destacaram que seus critérios avaliativos surgem diretamente da observagdo
sensivel das dinamicas dos grupos ¢ das necessidades individuais das criangas. Para elas, a
rotina diaria ndo apenas organiza o tempo ¢ as agdes, mas também oferece contextos ricos para
identificar progressos e dificuldades, permitindo ajustes no planejamento pedagogico,
respondendo as demandas especificas de cada crianga. As falas de Suelen e Bruna exemplificam

essa pratica:

Eu avalio de acordo com as propostas que a gente colocou ali para elas, as
interagoes, quais eram as dificuldades do inicio, seja de adaptacdo, seja de
interagdo... Ah esta com dificuldade de memorizar alguma coisa? Tudo que seja algo
que nos chama atengdo, uma dificuldade acentuada que a crianga tenha, a gente
costuma ja anotar, fazer relatos diarios sobre o que aquela crianga tem apresentado
para, entdo, quando a gente for fazer avaliacdo, a gente saber se foi um momento ou
se continua essa dificuldade e, diante disso, o que que a gente propés para que ela
supere aquela dificuldade (SUELEN).

E baseado no projeto que a gente faz em sala de aula. A gente tem um objetivo e vai
ver se a crianga conseguiu alcan¢ar ou ndo. Ou se ela ta no caminho do
desenvolvimento. A gente avalia diariamente para saber como planejar pra proxima
semana (BRUNA).

Essas reflexdes destacam como a observacao sensivel, aliada a rotina institucional,
¢ uma ferramenta indispensavel ao processo avaliativo da Educacdo Infantil. As falas de Suelen
e Bruna evidenciam préaticas que valorizam tanto o coletivo quanto o individual, demonstrando
que o planejamento pedagdgico ndo € estatico, mas um processo dindmico e continuo. Nesse
contexto, a rotina deixa de ser apenas uma estrutura organizadora para se transformar em um

espago vivo de aprendizado e andlise, onde as necessidades, progressos e desafios das criangas
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sdo percebidos e incorporados de forma integrada. Esse olhar atento ndo apenas promove o
desenvolvimento das criangas, mas também orienta os docentes na constru¢ao de estratégias
que respondam de maneira efetiva aos contextos e ritmos de cada agrupamento. Dessa forma,
a avaliagdo e a rotina caminham juntas, garantindo que o cotidiano das institui¢des de Educagao
Infantil seja significativo e enriquecedor.

Em relagdo a utilizagdo da observa¢do na acdo avaliativa na Educacdo Infantil,
Melchior (1999) aponta que, por meio dessa técnica, professoras e professores podem
identificar ndo apenas aspectos cognitivos — como dificuldades e potencialidades de cada
crianga —, mas também dimensdes afetivas e psicomotoras. Contudo, a autora enfatiza que a
observagdo deve ser realizada com muito discernimento, demandando dos docentes o
conhecimento de suas vantagens e limita¢des. Entre as vantagens destacadas pela autora, estdo:
a possibilidade de acessar dados importantes que nao podem ser identificados por outros meios;
realizacdo do registro durante a propria ocorréncia; o fato de ndo exigir a participagao direta do
individuo observado; bem como a facilidade para analisar multiplas dimensdes do
comportamento humano.

Por outro lado, Melchior (1999) também alerta para as limitagdes da observacao: a
suscetibilidade a subjetividade do observador; a necessidade de disponibilidade de tempo por
parte de quem observa; a influéncia da observagdo sobre os comportamentos, podendo gerar
impressoes desfavordveis ou favordveis quando as pessoas sabem que estdo sendo observadas;
a possivel auséncia dos fatos esperados durante o momento da observagdo; o nimero restrito
de informagdes obtidas, devido ao tempo limitado dedicado as observacdes.

Assim, a autora enfatiza que a eficacia da observagdo na avaliagdo esta vinculada a
capacidade da professora e do professor de equilibrar esses fatores, utilizando a técnica de
forma consciente e bem fundamentada.

Embora a rotina institucional desempenhe um papel fundamental na Educagao
Infantil ao estruturar o tempo € o espago e ao oferecer seguranga as criangas, sua rigidez pode
ser um desafio. A falta de flexibilidade, na percepcdo de Barbosa (2006), pode limitar a
capacidade de professoras e professores de responder as demandas emergentes do grupo ou de
adaptar as atividades as necessidades individuais das criancas. Essa inflexibilidade,
frequentemente relacionada as exigéncias institucionais € a organizagdo coletiva, pode
dificultar tanto a exploragdo espontidnea quanto o aproveitamento de momentos significativos

que surgem naturalmente no cotidiano.
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De acordo com a autora citada, a rotina, além de organizar o cotidiano das criangas,
deve ser planejada de forma aberta e adaptavel, permitindo que as interacdes e os interesses
infantis sejam considerados na constru¢ao do dia a dia pedagdgico. No entanto, quando
elementos da rotina permanecem engessados, ha um risco de limitar a criatividade e a
participagdo ativa das criangas, fatores essenciais para seu desenvolvimento (Barbosa, 2006).

Essa perspectiva encontra respaldo nas falas das participantes, que apontam os
desafios de trabalhar com uma rotina que, em determinados aspectos, ndo permite mudangas

substanciais. Aline destaca essa questao ao afirmar:

A rotina é um pouco engessada, apesar de ser flexivel, em alguns aspectos ela é
engessada por conta de uma demanda coletiva, tanto da nossa turma quanto de outras
turmas. A rotina se constitui dessa maneira, tipo observando a necessidade e
respeitando o que a gente ndo pode mexer. Entdo, a gente adapta com o que a gente
pode trabalhar (ALINE).

Assim, a organizacdo da rotina deve ser constantemente refletida e ajustada para
atender as demandas institucionais, sem perder de vista as necessidades e interesses das
criangas, garantindo um equilibrio entre previsibilidade e flexibilidade. Nesse processo de
busca por maior sensibilidade e adaptabilidade as diferentes realidades do cotidiano, a
documentacao pedagogica surge como um recurso indispensavel para complementar e
enriquecer as praticas avaliativas.

Por meio de registros sistematicos e intencionais das praticas educativas, das
aprendizagens e dos momentos significativos, a documentacdo pedagodgica amplia as
possibilidades de analise e reflexdo sobre o desenvolvimento infantil. Nesse sentido, as
narrativas das participantes encontram-se em sintonia com o que preveem documentos como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996), a Politica Nacional de Educacao
Infantil (Brasil, 2005) e a Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009 (Brasil, 2009b), que indicam o uso
de instrumentos variados para observar e documentar o processo de aprendizagem de forma
abrangente — entre eles: o uso de fotografias, videos, desenhos e relatorios. Uma vez que se
fazem comum em sua praxis o uso de ferramentas, como relatos escritos, fotografias, videos e
portfolios. Esses recursos oferecem suporte para uma avalia¢do individualizada, respeitando o
ritmo, as particularidades e os interesses de cada crianga. Além disso, a avaliacdo, nesse
contexto, assume um carater formativo, contribuindo para o planejamento pedagdgico e

fortalecendo o dialogo com as familias.
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Eu ando com um bloquinho e ali nesse bloquinho, eu escrevo tudo. Porque as vezes a
gente até se perde nas coisas, é muita fala, é muito acontecimento, se eu ndo registrar
vai passar batido. Entdo, eu faco esse registro didario, mas eu passo para o drive,
semanalmente, e la esta tudo que eu preciso na hora de escrever um parecer (MARIA
LUIZA).

Como exemplificado pela professora Maria Luiza, a pratica de registrar diariamente
em um bloquinho os acontecimentos e, posteriormente, sistematiza-los no drive, semanalmente,
garante organizagcdo ¢ eficiéncia na elaboracdo de pareceres pedagodgicos, reforcando a
importancia da documentacdo na rotina educativa.

Contudo, observa-se que a pratica de registros sistematicos, como a realizada por
essa professora, tem se direcionado principalmente a elaboragdo dos pareceres descritivos — e
ndo a constituicdo de uma documentagdo que possa ser frequentemente socializada com as
familias, no cotidiano educativo. Tal perspectiva distancia-se do sentido defendido pelos
italianos, das paredes como aquelas que registram o vivido. Uma vez que os registros assumem
essa intencionalidade, sdo insuficientes para tornar visiveis as multiplas linguagens infantis,
como propde a abordagem Reggio Emilia, onde o ambiente atua como terceiro educador e os
registros se transformam em narrativas vivas do cotidiano, capazes de conectar institui¢ao
educativa, crianca e familia (Bispo, 2025).

Nesse contexto, a maneira como as praticas pedagogicas se estruturam, também se
revela fundamental para a produgdo de registros significativos. A organizacao de atividades em
pequenos grupos, pratica frequentemente adotada pelas professoras, ¢ destacada pelas
participantes como uma estratégia eficaz para aprofundar a observacdo das interagdes e
dindmicas infantis. Essa abordagem permite um olhar mais sensivel e detalhado sobre o
progresso das criangas, favorecendo ndo apenas a compreensao das suas particularidades, mas
também o planejamento e a avaliacdo das estratégias pedagdgicas empregadas.

Entre as ferramentas mencionadas pelas participantes, os registros escritos e
fotograficos se sobressaem como os mais utilizados por essas professoras, no cotidiano do
Nucleo de Educacao Infantil. Esses recursos sdao altamente valorizados por sua capacidade de
subsidiar reflexdes pedagogicas, auxiliando na andlise do desenvolvimento infantil e no

constante aperfeicoamento das praticas educativas. Esse aspecto € ilustrado na fala abaixo:

Sempre sdo em grupos ou individual ou tipo de dois ou trio, enfim, dupla, trio ou em
grupos de cinco, seis criangas. Ndo muito mais do que isso, porque sendo eles ndo
aproveitam, eles ndo conseguem participar totalmente daquele momento (ALINE).
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Essa constatacdo pde em alerta uma certa limitagdo na abordagem adotada pela
professora, em que o agrupamento de criangas em pequenos grupos parece atender
exclusivamente ao principio da participagdo. Em nenhum momento, em sua fala, essa pratica ¢
apresentada como forma de contribuir para sua propria praxis, seja para avaliar suas
proposi¢des, seja para acompanhar mais de perto os movimentos das criangas de modo mais
proximo.

Essa limitag¢ao contrasta com o que aponta Freitas (2020) em sua pesquisa intitulada
“Trabalhos em grupos como estratégia pedagdgica da pratica docente na Educacao Infantil”,
revelando que o trabalho em pequenos grupos, quando intencional e bem planejado, pode ser
uma rica ferramenta de observagao e desenvolvimento infantil. A autora discorre que o trabalho
em pequenos grupos ¢ uma estratégia pedagdgica que favorece a interacdo entre as criangas €
possibilita uma observacao mais detalhada por parte de professoras e professores. Enfatiza que
essa pratica permite atender as necessidades individuais das criangas, a0 mesmo tempo em que
promove o desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas. Freitas (2020) também aborda
a importancia de critérios claros para a formacao dos grupos e a necessidade de planejamento
cuidadoso para que as atividades sejam alinhadas aos objetivos pedagogicos.

Além disso, a autora ressalta que o trabalho em pequenos grupos ha oportunidades
para que as criancas participem ativamente do processo de aprendizagem, desenvolvendo
autonomia e colaborag¢do. No entanto, também aponta os desafios dessa abordagem, como a
necessidade de gestdo eficiente por parte de professoras e professores, e a adaptacdo das
estratégias as diferentes realidades das turmas (Freitas, 2020).

Esses desafios de adaptacdo e planejamento também se refletem em outras praticas
pedagodgicas, como a elaboragdao de pareceres descritivos, que exigem organizacdo €
consisténcia para assegurar a qualidade do acompanhamento do desenvolvimento das criancas.
Nesse sentido, as professoras entrevistadas destacam estratégias que utilizam para facilitar o
processo de elaboracao desses registros. Aline, por exemplo, menciona que organiza uma
estrutura geral que utiliza como base em todos os pareceres, garantindo que nenhum aspecto
relevante seja abordado em um documento e negligenciado em outro. Essa estratégia permite

manter a coeréncia entre os registros, como ela propria explica:

Eu procuro fazer uma estruturagdo até para ndo ficar uma assim: - ai de uma crianga
eu falei sobre isso, da outra eu nem citei, entdo, para ficar mais ou menos uma coisa
assim coerente uma com a outra (ALINE).
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Bruna relata que, ao ingressar na Educacgao Infantil, além de adotar uma estratégia
semelhante para facilitar a elaboracdo dos pareceres descritivos, contou com o apoio de uma
colega mais experiente, que desempenhou um papel fundamental nesse processo. A colega, ja
familiarizada com a pratica avaliativa, compartilhou pareceres descritivos previamente
elaborados, permitindo que Bruna os lesse e utilizasse como referéncia para redigir seus
proprios registros.

Ela explica: “Foi, principalmente, a minha primeira colega de sala que me deu
mais ajuda. Como ela ja estava ha algum tempo, entdo a gente tinha um roteiro. A nossa
supervisora na época também, ela criou um roteiro bem legal. E ai a gente foi seguindo o
roteiro.” Esse suporte, segundo Bruna, foi essencial para que adquirisse confianca na
elaboracdo dos pareceres descritivos, contribuindo gradativamente para o aprimoramento das
praticas avaliativas na Educagao Infantil.

A seguranga adquirida por Bruna reflete a importancia do apoio entre colegas,
destacada por Aline, que, em sua experiéncia, ja desempenhou o papel de mentora, auxiliando
outras professoras a superar dificuldades iniciais na elaboracao de pareceres descritivos. Esse
compartilhamento de experiéncias e orientagdes refor¢ca o potencial colaborativo entre
professoras e professores no fortalecimento das praticas avaliativas, embora isoladamente nao
seja suficiente.

Um ponto relevante sobre a elaboragdo dos pareceres descritivos — documentos
destinados as familias para informar sobre o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas
da Educacao Infantil na Rede Municipal de Ensino de Balneario Camboriti — € a consideragao
da relagio entre o nimero de criangas por professor’’. Nessa Rede, é comum que as turmas
sejam compartilhadas entre duas ou mais professoras, dependendo da quantidade de criangas
matriculadas. Essa caracteristica exige dos docentes uma organiza¢do cuidadosa na produgao
desses pareceres, demanda que serd abordada de forma mais detalhada na proxima segao.

No que diz respeito a periodicidade de entrega dos pareceres descritivos as familias,

ambas as professoras convergem na percepcao de que um intervalo de seis meses, embora

0 Quantitativo este evidenciando pela primeira vez, no parecer CNE/CEB 22/1998 — que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. De acordo com esse parecer, “a definicdo da quantidade de
criangas por adulto € muito importante, entendendo-se que no caso de bebés de 0 a 2 anos, a cada educador devem
corresponder no méximo de 6 a 8 criangas. As turmas de criancas de 3 anos devem limitar-se a 15 por adulto, e as
de 4 a 6 anos de 20 criangas” (Brasil, 1998, p. 15). Ha que se considerar ainda que essa proporcionalidade vem
referendada no documento “Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil” (volume 1) (Brasil,
2006b).
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tradicionalmente adotado, pode ser insuficiente para oferecer um retorno mais imediato sobre
o progresso das criancas. Elas destacam que, apesar de a entrega semestral ser um marco
essencial no acompanhamento do desenvolvimento infantil, ¢ importante complementa-la com
estratégias mais frequentes, como relatérios ou reunides bimestrais ou trimestrais.

Essas medidas visam detalhar as mudangas constantes que caracterizam a infancia
e proporcionar as familias uma visdo mais continua e proxima do progresso das criangas. Essa
percepgao ¢ reforcada na fala de Maria Luiza, que reconhece tanto a necessidade de frequéncias

menores para atualizagdes, como os desafios que envolvem a elaboragdao dos documentos:

Para os pais eu acredito que esse acompanhamento deveria ser mais frequente, pelo
menos de dois em dois meses, para eles terem no¢do do que que estd acontecendo,
porque as nossas criangas hoje estdo diferentes. E ai, em forma de documento mesmo,
acredito que de seis em seis, porque é trabalhoso também. Na hora de escrever, de
vocé avaliar e observar a crianga, a gente também precisa de um tempo (MARIA
LUIZA).

Conforme explanacdo anterior, como parte dos aspectos metodoldgicos da
pesquisa, utilizamos imagens representativas do cotidiano da Educag¢ao Infantil para explorar a
tematica de forma mais ampla. De modo que, primeiramente, as professoras foram convidadas
a identificar aspectos passiveis de avaliacio em cada acdo retratada nas imagens.
Posteriormente, elas dispuseram essas agdes por ordem de prioridade, considerando sua
relevancia para o processo avaliativo na Educagdo Infantil. Entre os aspectos que se aproximam

nas percepgoes das professoras, destacam-se:

Importancia do brincar: Todas as professoras reconhecem o brincar como um elemento
essencial para avaliar o desenvolvimento das criangas. Elas destacam atividades como
brincadeiras de faz-de-conta, com materiais ndo estruturados e brincadeiras livres com

carrinhos, observando criatividade, socializagao e resolug¢ao de conflitos.

Contacao de historias: Esse momento ¢ considerado significativo por todas, sendo utilizado
para observar a concentracao das criangas, sua capacidade de interpretagdo e associagdes com
vivéncias pessoais. Além disso, apontam que a contacdo de historias trabalha aspectos

emocionais e cognitivos de forma integrada.
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Massinha e materiais criativos: Ha consenso entre Suelen, Aline e Bruna sobre o valor de
atividades com massinha e materiais ndo estruturados para estimular coordenagdo motora,

criatividade e imaginagao.

Higiene e alimentagdo: Esses momentos do cotidiano sdo percebidos pelas trés como
oportunidades de avaliar os habitos, comportamentos e independéncia das criangas, além de

promover habilidades sociais.

Conexao com as familias: As reunides de pais sdo valorizadas por todas como espagos para
compreender o contexto familiar e alinhar praticas educativas. Essa troca ¢ reconhecida como

fundamental para o processo de avaliagdo indireta.

Apesar dessas convergéncias, também foram identificados aspectos que se
distanciam entre as narrativas das professoras:
Prioridade das atividades: Aline d4 maior atencdo a danga, brincadeiras de faz-de-conta e
interacao social, enquanto Bruna prioriza contagdo de historias, aula expositiva € momentos
informativos nas reunides de pais. Suelen busca um equilibrio entre brincadeiras, protagonismo

infantil e o uso de tecnologia.

Uso da tecnologia: Suelen utiliza a televisdo como suporte pedagodgico para ampliar

curiosidades e engajar as criangas, pratica que nao foi mencionada por Aline e Bruna.

Atividade dirigida na folha: Enquanto Aline vé a folha como inadequada para criancas
pequenas, Bruna a utiliza ocasionalmente para trabalhar concentracdo e coordena¢do motora.
Suelen reconhece seu valor em contextos bem planejados, que respeitem o protagonismo e a

criatividade das criangas.

Danca: Aline prioriza a danga como atividade essencial para expressao e interagdo, enquanto
Bruna ndo lhe atribui tanta relevancia. Suelen, por sua vez, valoriza a danga como momento

para trabalhar criatividade, preferéncias individuais e interag¢do social.
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Parque: Aline foca na socializagdo e seletividade das interagdes no parque, enquanto Bruna
considera esse momento mais livre, sem foco estruturado de avaliacdo. Suelen utiliza o parque

para observar o desenvolvimento motor € a superagao de insegurancgas pelas criangas.

Com isso, identificamos que as trés professoras compartilham valores centrais,
como a importancia do brincar, a criatividade e a integracdo entre instituicdo de Educagdo
Infantil e familia no processo avaliativo. Entretanto, suas abordagens variam conforme as
experiéncias, os contextos de trabalho e as concepgdes pedagdgicas. Ha que se destacar ainda,
que as faixas etarias de atuacdo também implicam sobre essas escolhas. Aline prioriza
atividades expressivas e sociais; Bruna valoriza praticas estruturadas e reflexivas; e Suelen
adota uma abordagem que destaca o protagonismo infantil e o suporte tecnoldgico. Essas
diferencas demonstram como perspectivas variadas podem ser complementares, enriquecendo
as praticas pedagogicas e promovendo um desenvolvimento mais integral e individualizado das
criangas na Educagdo Infantil.

Dada a singularidade de cada professora e, embora todas reconhecam a importancia
de uma avaliacdo continua e da utilizacdo de diversos instrumentos, como os mencionados
anteriormente, as evidéncias indicam que suas praticas ainda se concentram
predominantemente nos pareceres descritivos. Essa centralizagdo sugere uma oportunidade
para explorar abordagens avaliativas mais diversificadas, capazes de enriquecer os registros e
analises e ampliar a profundidade do acompanhamento do desenvolvimento infantil. Como
destaca Hoffmann (2000), a avaliagdo na Educacao Infantil deve ser reflexiva e formativa,
proporcionando uma compreensdo mais ampla das praticas e potencialidades das criancas.

Além disso, segundo a referida autora, ¢ fundamental que as praticas avaliativas
estejam alicercadas em reflexdes sobre os objetivos e valores que as sustentam. Discussdes
aprofundadas sobre a avaliacdo na Educa¢do Infantil devem abordar questdes como politicas
publicas, infraestrutura, formagdao docente e disponibilidade de recursos pedagdgicos. Essa
analise ampla, apontada por Freire (1984), contribui para que a avaliacao transcenda o carater
meramente documental e se transforme em uma ferramenta eficaz para fortalecer vinculos entre
professoras, professores, criancas e familias, promovendo o desenvolvimento integral das
criangas.

Por fim, o envolvimento das familias emerge como um elemento crucial na rotina
institucional e nas praticas avaliativas. A comunicacao clara e participativa dos resultados das

avaliagdes pode estreitar os lacos entre institui¢do educativa e familia, fortalecendo uma
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parceria que potencialize o desenvolvimento das criancas. Kishimoto (2007) defende: essa
parceria so se concretiza plenamente quando hé dialogo continuo e uma construgado colaborativa
de praticas educativas. Quando bem integrados, esses elementos ajudam a consolidar um
ambiente educacional acolhedor, sensivel e alinhado as demandas e especificidades da

Educacao Infantil, contribuindo para uma pedagogia mais humanizada e significativa.

6.1.3 Interacdo Familia-Instituicao de Educacao Infantil

A interagdo entre familia e Instituicdo de Educacdo Infantil ¢ amplamente
reconhecida como um pilar central para a constru¢do de um processo educativo significativo e
transformador. Esse relacionamento, pautado pelo didlogo e pela colaboracao, fortalece os lagos
entre os principais agentes do desenvolvimento infantil e multiplica os impactos positivos das
praticas educativo-pedagdgicas. Bronfenbrenner (1996) disserta que, no modelo ecologico do
desenvolvimento humano, a interagdo entre diferentes contextos — como a familia e a
instituicdo educativa — ¢ essencial para promover o crescimento integral da crianca. Por isso,
essas esferas precisam atuar de forma coordenada, proporcionando experiéncias que, conforme
estabelece a LDB 9394/96 (art. 29), favoregam “‘seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social”, ou seja, o desenvolvimento integral da crianca (Brasil, 1996).

Conforme apontado por Pereira et al. (2024), as institui¢des educativas ampliam as
experiéncias das criangas, para além do convivio familiar, oferecendo uma extensdo que
organiza e favorece o desenvolvimento integral. Quando bem estruturada e conduzida, essa
parceria possibilita um acompanhamento mais atento e personalizado, atendendo com maior
precisdo as caracteristicas e necessidades particulares de cada crianga.

A troca constante de informagdes, o alinhamento de objetivos e a participagao ativa
das familias sdo elementos-chave para a constru¢do de um ambiente educativo acolhedor e
enriquecedor. Esse processo, além de contribuir para o aprendizado, também fortalece a
formagdo de valores, promove a autonomia infantil e consolida os vinculos que sustentam o
pleno desenvolvimento das criancas (Oliveira; Aradjo, 2016). As autoras sugerem ainda,
praticas, como encontros regulares entre professoras, professores e familias, oficinas de
formacgao para os pais € momentos de integracdo como estratégias para fortalecer essa parceria.

Diante disso, ¢ fundamental refletir sobre as dinamicas que permeiam essa
interacdo, avaliando os papéis desempenhados por ambos os agentes e identificando formas de

aprimorar essa parceria. A relacdo entre familia e instituicdo de Educacao Infantil ndo ¢ apenas
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um eixo central para o desenvolvimento integral das criangas, mas também um dos principais
alicerces para o sucesso educacional. Pereira et al. (2024) consideram que essas trocas podem
ser estrategicamente utilizadas para tracar planos educacionais mais assertivos, especialmente
em situagdes desafiadoras — como a inser¢ao da crianga ao contexto educacional ou questdes
relacionadas a alimentacdo, por exemplo — fortalecendo os vinculos e aprimorando as
experiéncias educacionais vivenciadas pelas criangas.

Apesar das evidéncias sobre a importancia dessa colaboragdo, as narrativas das
professoras demonstram desafios na pratica diaria. Uma questdo frequente ¢ a auséncia de um
espaco adequado para discussdes mais aprofundadas sobre os pareceres descritivos, que
atualmente sdo entregues em dias letivos, enquanto as atividades com as criangas ocorrem
paralelamente na instituicdo. As familias, ao receberem os pareceres na porta das salas de
referéncia, perdem a oportunidade de didlogo aprofundado com as professoras. Como Aline
observa: “Entregamos e conversamos na porta. Sinceramente, na nossa sala, ndo teve nenhum
retorno dos pais.” Ja Suelen reforca a necessidade de ajustes: “Ndo tem um dia que é exclusivo
para entrega das avaliagoes, o que seria extremamente importante. Mas é raro, a maioria ndo
vem, ndo marcam para falar sobre. Tem uns que nem buscar vém, a gente tem que insistir”.

Essa falta de interacdo consistente revela uma lacuna na comunicagdo e na
construgao de vinculos entre familia e instituicdo. Além disso, o distanciamento crescente entre
algumas familias e a instituicdo educativa compromete a responsabilizagdo compartilhada na
formacao das criangas. Vasconcellos (2006) destaca que a auséncia de engajamento das familias
em processos educacionais pode impactar negativamente o desempenho e o desenvolvimento
da crianga, sendo indispensavel promover acdes que fomentem maior envolvimento e
participagao.

Embora reconheca a relevancia dos momentos de troca entre familia e institui¢ao
educativa, Aline manifestou sua percep¢do de que ¢ pouco provavel que a Secretaria de
Educagdo do municipio viabilize um horério exclusivo para a entrega e discussao dos pareceres
descritivos com as familias. Em suas palavras: “Um horario, uma tarde provavelmente ndo vai

’

dar, jamais eles liberariam a gente para isso”. Essa observacdo evidencia os desafios
estruturais enfrentados pelas professoras ao tentar implementar praticas avaliativas mais
aprofundadas e voltadas para a constru¢cdo de um didlogo mais significativo com as familias,
enfatizando a necessidade de ajustes na politica educacional para atender melhor essas

demandas.
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Além disso, as narrativas das professoras apontam para uma dificuldade recorrente
em engajar algumas familias em reunides e eventos, como o “Dia da Familia”. Essa falta de
participacao ativa limita o fortalecimento do vinculo entre esses agentes, o que ¢ essencial para
o desenvolvimento integral das criancas. A auséncia de engajamento demonstra que, para
construir uma parceria mais sélida e produtiva, ¢ necessario adotar estratégias mais inclusivas
e acessiveis, que busquem integrar as familias em vivéncias realizadas pelas institui¢cdes de
Educagao Infantil e reforcem seu papel como agentes colaborativos no processo educativo-
pedagogico.

As participantes destacam, ainda, um desafio que reflete um afastamento crescente
entre as familias e a institui¢do educativa no que diz respeito a responsabilidade compartilhada
na formag¢ao e desenvolvimento das criangas. Esse distanciamento ¢ percebido como um dos
fatores que impactam negativamente o processo educativo-pedagogico, tornando essencial a
construcdo de uma relagdo mais proxima e colaborativa. A seguir, Aline ilustra essa questdo ao
abordar a falta de comprometimento de algumas familias e a necessidade de estratégias de
aproximacao que fortalecam os vinculos € promovam um ambiente de maior respeito e

cooperagao mutua.

Estamos vivendo uma situagdo onde a familia parece que perdeu um pouco da
responsabilidade das criancas. As vezes eles tém uma visdo que a gente estd aqui s6
para suprir o tempo que eles precisam para largar a crianga aqui enquanto eles
trabalham, eles ndo tém essa visdo que a gente td aqui cuidando, educando a crianga.
Acho que talvez, a longo prazo a gente consiga educar essas familias para terem mais
respeito conosco enquanto profissionais (ALINE).

Evidenciamos a importancia da constru¢do de uma relacdo mais sélida entre familia
e instituicao educativa, reconhecendo que essa parceria ¢ essencial para o desenvolvimento
integral das criangas. Apesar dos desafios relatados, como a dificuldade em engajar algumas
familias e a falta de momentos dedicados ao didlogo sobre os pareceres descritivos, o
fortalecimento do vinculo entre os dois contextos € necessario e importante para o sucesso do
processo educativo-pedagogico. A responsabilizagdo compartilhada surge como um caminho
necessario para superar barreiras e promover uma educagdo mais significativa, onde tanto o
ambiente familiar quanto o escolar atuem em harmonia para atender as necessidades das
criangas. Assim, iniciativas que fomentem a participagao ativa das familias, aliadas a estratégias
inclusivas e politicas educacionais ajustadas, mostram-se fundamentais para o desenvolvimento

de uma préatica colaborativa, respeitosa e alinhada aos desafios atuais da Educacao Infantil.
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Portanto, embora os desafios estruturais e culturais sejam evidentes, ¢ essencial
investir em estratégias que aproximem familia e institui¢do de Educacao Infantil. Criar espagos
dedicados ao didlogo, adotar praticas inclusivas e ajustar politicas educacionais sao caminhos
indispensaveis para fortalecer essa parceria. Quando bem articulada, a interagao entre esses dois
contextos transforma o ambiente educativo em um espaco acolhedor, colaborativo e alinhado
as demandas reais, promovendo o desenvolvimento integral das criancas e fortalecendo a
relagdo com seus responsaveis.

Interessante também trazer para esse debate outros modos de olhar reflexivamente
para as criticas tecidas em relagdo a pouca participagdo de familias nos eventos organizados
pelas instituicdes de Educagio Infantil. E um aspecto que merece uma anélise cuidadosa e
empatica. Embora entendendo que a participagdo familiar ¢ fundamental para o
desenvolvimento integral da crianga, ¢ necessario compreender os contextos sociais,
econdmicos ¢ culturais que impactam essa presenca ou auséncia. Nos contextos
socioeconOmicos atuais, considerando as condigdes de vida de grande parte das familias que se
ocupam de matriculas nos NEIs publicos, ha que levar em conta que muitas delas enfrentam
jornadas exaustivas de trabalho, insegurancas sociais e até experiéncias anteriores com
instituicdes educacionais que nao as acolheram verdadeiramente.

Assim, em vez de atribuir a auséncia dessas familias um juizo negativo, caberia aos
Nucleos de Educacao Infantil se perguntar: se esta realmente aberto ao dialogo? Tem-se criado
espagos significativos de escuta e acolhimento para essas familias? H4 que considerar que ¢
uma relacdo que precisa ser construida com base no respeito e na corresponsabilidade, e ndo na
exigéncia unilateral de presenca fisica. Além disso, a participagdo nao deve ser confundida com
presenca constante no espago educativo. H4 multiplas formas de envolvimento e que revelam
o cuidado e o interesse das familias, as quais sdo, muitas vezes, invisibilizadas. Assim, entendo
que € papel da instituicdo educativa ampliar a escuta e flexibilizar seus modos de se relacionar
com os familiares ou responsaveis pela crianga.

Frente ao posicionamento acima manifestado, a critica a auséncia das familias, tdo
recorrente na Educagdo Infantil, pode se transformar em oportunidade de autocritica
institucional, de modo a colocar em cena uma importante questdo: como uma institui¢ao
educativa, representada por todos os profissionais — afinal essa nao € responsabilidade tnica
de professoras e professores — pode criar vinculos mais significativos, afetivos e reais com as
familias? Temos que ter sempre muito presente que a corresponsabilidade s6 se fortalece

quando ha didlogo e a valorizacdo das singularidades de cada contexto familiar, entendendo
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que somente desse modo se efetivara o preceito legal de complemento as acdes da familia e da

comunidade (Brasil, 1996).

6.1.4 Formacao Inicial e Continuada para a Avalia¢do na Educac¢ao Infantil

Nas tultimas décadas do século XX e inicio do século XXI, a Educagdo Infantil
brasileira vivenciou avangos expressivos que exigiram das professoras e professores
aproximacao aos novos conhecimentos sobre as criangas, infancia(s) e, por conseguinte, o
aprimoramento de suas praticas pedagogicas, com atencdo especial as especificidades e
demandas dessa etapa educativa. Essas transformacdes, somadas ao reconhecimento dessa fase
como fundamental para o processo de humaniza¢do, impulsionaram a valorizagdo e o
fortalecimento do papel dos docentes da Educagdo Infantil em ambito nacional. Como
consequéncia, surgiram novas demandas, tanto para sua formag¢do inicial quanto para sua
pratica profissional (Steinle, 2018).

No entanto, conforme aponta Silva (2018), os cursos de formacao inicial voltados
para os docentes da Educagao Infantil t€m se mostrado insuficientes em prover uma base tedrica
e pratica robusta, capaz de atender as reais necessidades das criangas e as exigéncias de uma
sociedade em constante transformacao. Steinle (2018) complementa, destacando que, desde a
década de 1970, os cursos de formagdo continuada foram introduzidos com o propdsito de
aprimorar as competéncias de professoras e professores.

Concebidas por Gatti e Barreto (2009) como uma estratégia voltada a atender os
diferentes desafios que emergem ao longo das diversas fases da carreira profissional de
professoras e professores, desde os primeiros anos de atuacdo até os periodos de
desenvolvimento e amadurecimento na pratica docente, as formagdes continuadas foram
idealizadas para complementar a preparacdo de professoras e professores a pratica profissional.
No entanto, com o passar do tempo, essas iniciativas passaram a ser interpretadas, por muitos,
como uma medida compensatoria, destinada a suprir deficiéncias deixadas pela formagao
inicial.

Apesar de parecerem, por vezes, distantes da realidade institucional, as formagdes
continuadas representam uma das principais possibilidades de transformag¢do do atendimento
na Educacao Infantil, uma vez que podem criar condi¢gdes para que esse espago se configure
como ambiente de aprendizagens que respeitam os direitos das criancas, favorecem sua

participagdo ativa e promovem a socializa¢do. Além disso, essas formag¢des podem (e devem)
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incentivar professoras e professores a superarem concepgdes avaliativas tradicionais,
permitindo uma compreensdo mais profunda e alinhada com os objetivos dessa etapa
educacional.

Diante das crescentes exigéncias direcionadas a atuacao docente na Educacao
Infantil, o papel das professoras e professores no processo de aprendizagem e desenvolvimento
das criangas ¢ definido por agdes mediadoras. Isso inclui praticas avaliativas que vao além de
abordagens classificatorias, comparativas e excludentes, posicionando a avaliagdo como um
instrumento de mediacao e desenvolvimento integral. A promocao de uma formagao continuada
que reconheca os docentes como agentes ativos e coautores do seu proprio processo formativo
¢ fundamental. Essa formagdo deve ser desenvolvida a partir das necessidades reais de
professoras e professores, proporcionando um aprendizado continuo e significativo. Esse
modelo de formacgao possibilita a apropriagao de novos saberes, fundamentais para o avango da

pratica profissional (Steinle, 2018). E um dos motivos pelos quais a autora reforca que:

[...] a travessia tedrico-metodologica realizada pela Professora da Educacdo Infantil
¢ uma das agdes mais esperadas na contemporaneidade, pois, novas formas de ensinar,
aprender e avaliar tende a surgir nesse espaco educacional. A forma como a professora
organiza e planeja o seu trabalho, bem como realiza a avaliacdo da aprendizagem, diz
muito sobre o pressuposto tedrico-metodologico que fundamenta a sua atividade de
ensino, sendo ele explicito ou implicito (Steinle, 2018, p. 68).

Reconhecer a importancia da formacao inicial e continuada e sua relagdo intrinseca
com a pratica pedagogica € essencial para garantir a qualificacdo docente. Nesse contexto, os
processos formativos devem ser planejados de forma a articular teoria e préatica, possibilitando
que professoras e professores reflitam criticamente sobre suas agdes e promovam praticas
pedagdgicas mais alinhadas ao desenvolvimento integral das criangas. Este nucleo de analise,
portanto, se dedica a explorar os aspectos dos processos formativos das professoras da Rede
Municipal de Ensino de Balnedrio Camborit/SC, participantes do estudo, com énfase na
avaliagcdo na Educagao Infantil.

Nessa perspectiva, por meio de suas narrativas, as participantes foram unanimes em
relatar a superficialidade com que a tematica da avaliacdo foi abordada durante o curso de
Graduacdo em Pedagogia. Segundo as professoras, o assunto foi limitado a uma tnica disciplina
ao longo do curso, sem proporcionar a preparagdo necessaria para a pratica avaliativa. Buscando

preencher essa lacuna, Aline compartilha que, ja graduada, precisou aprofundar seus
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conhecimentos sobre o tema por conta propria, recorrendo a livros e fontes como o Google para

obter uma compreensao mais solida.

A minha graduagdo foi semi presencial, entdo precisou muito de eu ir atras, de ler,
de buscar uns materiais fora a parte, porque eu ndo trabalhava na area. Entdo, eu
ndo fazia ideia do que que era uma avaliagdo descritiva [...] eu fui atrds um pouco
de saber, de conhecer, dai [fui para o] Google...pesquisei um pouco e tal e também o
livro em si (ALINE).

De acordo com a participante, a graduacao limitou-se a uma abordagem superficial
do conteudo tedrico, negligenciando a vivéncia pratica no contexto avaliativo. Aline sugere que
uma alternativa eficaz para suprir essa auséncia, seria “integrar a avaliacdo como parte prdtica
do estagio obrigatorio, proporcionando as futuras profissionais uma experiéncia mais concreta

e significativa”. As falas apresentadas a seguir reforcam e corroboram essa sugestao:

Entdo se eu sou da Educagdo Infantil, é o parecer descritivo que eu tenho que fazer.
Era para eu sair preparada, mas, eu ndo sai preparada para fazer um parecer
descritivo. Precisei de muita leitura fora isso e pesquisa, ler outros pareceres
(ALINE).

De modo geral, as participantes consideram essencial que a tematica da avalia¢ao
receba uma abordagem mais aprofundada na formacgao inicial, visto que o processo avaliativo
¢ intrinseco a fungdo que desempenham. Como Bruna destaca: “E necessdrio. A gente tem que
fazer sempre. A avaliagdo ndo é so o documento ali, a gente faz diariamente”. Ja Suelen reforca
a importancia dessa questdo ao afirmar: “E extremamente importante! Porque é aquela coisa,
ndo existe uma cartilha sobre como fazer avalia¢ao. Cada um faz ao seu entendimento, naquilo
que teve”. Essas reflexdes evidenciam a necessidade de um preparo mais consistente durante a
formacao, que oferega tanto bases tedricas solidas quanto as experiéncias praticas relevantes.

Ao mesmo tempo, essa discussdo convoca um adensamento reflexivo, no sentido
de trazer para o debate outro ponto de vista, relacionado a recorrente expectativa de professoras
e professores de sairem do curso de licenciatura ‘prontas’ para o exercicio da docéncia, como
se a graduacdo, no tempo que tem para sua conclusao, fosse capaz de oferecer todas as respostas
e solucdes para os desafios da pratica docente. Essa consiste em uma expectativa, muitas vezes,
alimentada por uma visao tecnicista da formacao, a qual desconsidera que a docéncia ¢ um
campo de saber em constante construgao, atravessado por contextos diversos, relagdes humanas

complexas e multiplas dimensdes pedagogicas, éticas, estéticas e politicas.
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Essa crenga sobre uma formagao completa ao findar o curso de licenciatura acaba
por gerar desapontamento frente as expectativas, pois sempre estaremos diante das incertezas e
das improvisacdes que marcam o cotidiano educacional. Tal crenca também impede a
compreensao de que a profissionalizacdo docente nao se encerra na formagao inicial, mas ocorre
na articulacdo entre saberes teoricos, experiéncias vividas e praticas cotidianas. Essa esperar
por sair ‘pronta’ traz indicios de desconhecimento de que a formagdo ¢ permanente, dialogica
e situada. Assim, reconhecer essa incompletude nao significa fragilidade, mas sim, implica
assumir uma postura ética de abertura ao aprendizado continuo, a escuta e a reflexdo critica,
elementos essenciais para uma pratica docente comprometida e transformadora.

Na continuidade das discussoes, ao serem questionadas sobre os investimentos da
Rede de Ensino em formagdo continuada na tematica em questdo, as professoras, de forma
unanime, relataram desconhecer qualquer iniciativa recente da Secretaria de Educa¢do do
municipio de Balnedrio Camborit voltada para formagdes especificas sobre avaliacdo na
Educacdo Infantil. Em contrapartida, mencionaram que os poucos momentos dedicados as
atividades pedagdgicas tém se restringido a palestras e eventos voltados para a educagdo
socioemocional.

Maria Luiza destaca que, pela auséncia de uma orientacdo especifica dentro da
Rede, cada docente acaba conduzindo o processo avaliativo de acordo com o que considera
mais adequado. Ela pontua: “Quando eu vejo que a rede ndo tem uma identidade muito clara,
fica muito por conta de cada profissional fazer do jeito que é, que acha melhor.” Essa falta de
diretrizes claras, segundo ela, limita o potencial de aprimoramento das praticas avaliativas.
Maria Luiza enfatiza que, com a oferta de formacgdes especificas e a realizagdo de estudos
aprofundados, seria possivel ndo apenas melhorar as praticas entre professoras e professores,
mas também ampliar a compreensdo e o envolvimento das familias nesse processo, fortalecendo
a parceria entre instituicdo educativa e comunidade: “E se a gente tivesse uma formagdo, se a
gente tivesse mais estudos, a gente poderia melhorar muito nessa questdo. Nao so com a gente
como profissionais, mas as familias também entendendo.” Esses apontamentos revelam a
necessidade de uma abordagem coletiva e estruturada para a qualificacdo das praticas
avaliativas, garantindo maior clareza e efetividade no acompanhamento do desenvolvimento
infantil.

Aline, por sua vez, destaca que, para que mudangas efetivas possam ocorrer nesse
contexto, ¢ indispensavel que os docentes dediquem tempo para se aprofundar na tematica,

estudando-a de forma cuidadosa. Ela reflete: “Eu acredito que realmente ¢ uma questdo, tipo
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assim, de tu perder tempo. Nao perda em si, mas eu estou falando de destina¢do de tempo.
Destinar tempo para pensar sobre isso, ndo de uma forma que vai engessar o parecer
avaliativo.” Esse apontamento refor¢ca a importancia de reservar momentos para reflexdes e
estudos, sem que isso comprometa a flexibilidade e a autenticidade dos pareceres avaliativos,
mas sim, contribua para o seu aprimoramento.

Compreendemos que a formagao profissional ndo apenas constitui o eixo central
que orienta as praticas pedagdgicas na Educacao Infantil, mas também atua como um alicerce
essencial para garantir a qualidade do processo avaliativo. Essas formagdes proporcionam aos
docentes uma base teorica e pratica solida, permitindo que desenvolvam avaliagdes éticas,
reflexivas e sensiveis as especificidades das criangas.

A andlise deste nucleo busca evidenciar a relevancia de processos formativos que
realmente dialoguem com os desafios e demandas enfrentados diariamente pelos profissionais
da rede municipal. Para isso, ¢ indispensavel promover espagos permanentes de aprendizado
continuo, nos quais professoras e professores possam trocar experiéncias, ampliar seus
conhecimentos e explorar novas abordagens e metodologias. Esses esforgos sdo essenciais para
qualificar o processo avaliativo e consolidar praticas pedagogicas que respeitem a
individualidade das criancas, fortalecendo uma educagao inclusiva e humanizada.

Paralelamente, torna-se imprescindivel instituir uma cultura avaliativa que va além
do foco exclusivo no desempenho das criancas. E necessario que o processo de avaliagdo
considere também os diversos fatores que influenciam o contexto educacional, como as
condi¢cdes de infraestrutura, os recursos pedagogicos, o preparo e a valorizacdo dos docentes,
as politicas institucionais e o envolvimento das familias. Ao integrar essas varidveis, € possivel
criar uma abordagem avaliativa mais ampla e significativa, capaz de refletir tanto os progressos
e os desafios vivenciados pelas criangas, quanto os impactos das condi¢des estruturais e
institucionais sobre o trabalho docente e, por conseguinte, no desenvolvimento infantil.

Adotar essa visdo mais ampliada contribui para praticas pedagdgicas que se
mostram ndo apenas reflexivas e equitativas, mas também alinhadas as necessidades reais das
criancas e das comunidades escolares/educativas. Essa transformagdo amplia o processo
avaliativo, indo além da analise individualizada para fortalecer o ambiente educacional como
um todo. Assim, docentes podem adotar praticas mais inclusivas e contextualizadas, que
transformam a Educagdo Infantil em um espaco de desenvolvimento integral das/para as

criancas. Nesse espago, criangas, professoras, professores e familias compartilham
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responsabilidades e constroem, em conjunto, um processo educativo marcado pela colaboracao,
pela inclusdo e pela humanizagao.

Essa mudanca de paradigma reafirma a avaliacdo como uma ferramenta essencial,
continua e inclusiva, que reconhece e se adapta a complexidade do ambiente
escolar/educacional. A integracdo entre formacao inicial e continuada, por sua vez, torna-se
central ao ampliar a compreensdo sobre o papel de professoras e professores enquanto
mediadores do desenvolvimento infantil e, sobretudo, defensores ¢ promotores dos “direitos
civis, humanos ¢ sociais” das criangas, na direcdo de constru¢do de “novas formas de
sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a Iludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagdes de dominacdo etaria,
socioeconOmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa”, conforme indicado
nas DCNEI (Brasil, 2010e, p. 17).

Nesse contexto, praticas avaliativas deixam de atender apenas a exigéncias formais
e protocolares e passam a preparar os profissionais para uma atuagdo pedagodgica
comprometida, reflexiva e sensivel as necessidades, interesses e direitos das criangas,
fortalecendo os lagos entre institui¢ao educativa, crianca e familia.

E imprescindivel implementar processos formativos que atendam mais diretamente
as necessidades dos docentes, proporcionando oportunidades continuas de aprendizado, sem,
com isso, reforcar a ideia de uma formagao que entregue uma professora ou professor pronto
para as demandas do cotidiano institucional, como posicionado mais acima. Em espagos
colaborativos, esses profissionais podem aprimorar sua praxis, incorporar metodologias
inovadoras e melhorar a qualidade do processo avaliativo, assegurando praticas pedagogicas
que valorizam a inclusdo e respeitam as diferencas de cada crianca.

Nesse cenario, as professoras e professores da Educagao Infantil assumem um papel
central no desenvolvimento das criancas, mediando o processo de aprendizagem por meio de
praticas avaliativas éticas e inclusivas. Essas praticas rompem com abordagens classificatorias
e excludentes, posicionando a avaliagdo como um instrumento ético de acompanhamento
integral. Para que isso seja possivel, ¢ essencial promover uma formacdo continuada que
reconhega os docentes como protagonistas em sua formagdo e seja orientada por suas
necessidades. Esse modelo fomenta o aprendizado permanente, permitindo a integracdo de
novos saberes a pratica pedagogica e viabilizando transformagdes alinhadas as demandas

contemporaneas da Educacgao Infantil.
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6.1.5 Desafios da pratica avaliativa na Educacao Infantil

Este nucleo de andlise ressalta que, na Educacao Infantil, os desafios relacionados
a pratica avaliativa vao além das questdes administrativas e organizacionais das instituigoes.
Esses desafios abrangem a complexa tarefa de elaborar registros que, além de atender as
exigéncias institucionais, respeitem as particularidades e os ritmos de cada crianga. A avaliagdo
nessa etapa educativa, além de representar uma mudanga de paradigma ao integrar aspectos do
contexto da Educagao Infantil, demanda de professoras e professores um delicado equilibrio
entre cumprir demandas formais e criar pareceres auténticos, éticos e personalizados, capazes
de refletir o desenvolvimento integral das criancas.

Do ponto de vista das entrevistadas, os desafios relacionados a pratica avaliativa na
Educagao Infantil tornam-se ainda mais evidentes diante do nimero elevado de criangas por
agrupamento. Esse cenario impacta diretamente o processo de avaliacdo, dificultando a
observa¢ao individualizada e a personalizacdo dos registros descritivos do dia a dia com as
criancas. Também impactam diretamente a elaboragdo dos pareceres semestrais, que demanda
tempo, dedicacdo e um olhar atento, sendo um grande obstidculo em turmas maiores, onde
professoras e professores frequentemente enfrentam limitagcdes de tempo e sobrecarga de
responsabilidades.

Maria Luiza ressalta que, quando atuava em um Nucleo com um nimero reduzido
de criangas por turma, conseguia realizar observagdes mais detalhadas e produzir pareceres com
maior rigor e qualidade, o que evidencia como o tamanho dos agrupamentos influencia na
profundidade e na proficuidade da pratica avaliativa: “Eu tinha chance de observar essas
criangas... e tempo. Entdo eu fiz uma avaliagdo completa” (MARIA LUIZA).

Aline, por sua vez, compartilha outro aspecto que amplia os desafios da avaliagao.
Ela destaca as dificuldades praticas que surgem devido ao numero elevado de criangas e ao
espaco fisico limitado, o que pode interferir na interacao e no conforto dessas, dificultando uma

observagao mais especifica. Aline menciona:

Na nossa realidade, minha maior dificuldade é realmente ter uma real observagdo do
desenvolvimento da crianga, porque como tem muita crianga dentro de uma sala
pequena, as vezes essa crianga realmente ndo consegue estar a vontade. [...] A gente
tem o caso de uma crianga que durante um bom tempo achavamos que ela ndo falava,
e ndo é porque a gente ndo deu importancia, mas parece que falta oportunidade até
para tu parar e ver aquela crian¢a especifica, porque a gente tem que estar
intermediando muita coisa, é muita crianca [...]. As vezes a gente estd ld todo dia com
a crianga e ndo é realmente falta de vontade, as vezes falta a oportunidade (ALINE).
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Esses relatos demonstram que o numero elevado de criangas por agrupamento,
aliado a dinamica institucional e, por vezes, a caréncia de espaco fisico adequados e condizentes
com a quantidade de criangas e adultos por sala, constitui um dos principais fatores que afetam
diretamente a qualidade e a profundidade das praticas avaliativas. Tais condi¢des refor¢am a
urgéncia de rever politicas educacionais que assegurem melhores condi¢des de trabalho para os
docentes, permitindo-lhes dedicar-se com mais atengdo as especificidades de cada crianga,
promovendo uma avalia¢do mais ética, auténtica e significativa.

Associado a esse cenario, conforme mencionado, a alta demanda de tarefas é outro
fator que influencia o processo avaliativo. Essa sobrecarga muitas vezes direciona o foco das
professoras e professores as criangas consideradas mais problematicas, enquanto aquelas mais

retraidas tendem a ser ofuscadas, ficando, em algumas situacdes, negligenciadas:

Ja aconteceu de quando parar para avaliar, ai tu vais pensar naquela crianga
especifica. As vezes é uma crianca que quase ndo incomoda, ela quase ndo briga.
Entdo, ela acaba, as vezes, ficando esquecida. Entdo, quando tu vais avaliar essa
crianga, tu tens dificuldade, porque tu tens que se ater a tantas, que as vezes assim: e
fulaninha de tal, serd que ela faz tal coisa? Sera que ela ndo faz? Dai tu precisa voltar
pra sala e ter aquele olhar atento para observar aquela caracteristica na crianga, se
ela apresenta, se ela ndo apresenta, porque é muita correria, é muita crianga
(ALINE).

Nesse contexto, as demandas para a elabora¢do dos pareceres descritivos levam as
professoras a adotar estratégias para tornar o processo menos exaustivo, como a divisdo de
tarefas entre a equipe ou a elaboragdo coletiva dos pareceres. Embora essas solucdes ajudem a
reduzir a carga de trabalho individual, elas também apresentam desafios, especialmente
relacionados a producdo coletiva e a conciliacdo de ideias e interpretagdes entre diferentes

profissionais:

E muito dificil. E muito dificil. As ideias ds vezes ndo batem, e ds vezes ndo é s6 por
divergéncia de ideia. As vezes, é porque tu ndo consegues passar o que tu td pensando
para outra pessoa, entdo até tu fazer a pessoa entender o que que tu ta querendo
dizer, as vezes outros pensamentos jd se foram, outras ideias se foram. Isso vice-
versa, tanto elas comigo quanto eu com elas. Eu acho que é realmente muita mente,
sdo pensamentos muito diferentes e interpreta¢oes muito diferentes (ALINE).

As dificuldades logisticas também sdo evidentes, principalmente no que se refere a

organizacao entre turnos e a responsabilidade de assinar documentos coletivos.
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Realmente foi dividido, entdo as profes da manhd ndo interferiram, ndo deram
contribui¢des pra gente, mas a gente pode ler. A gente teve a oportunidade de ler. Eu
li, por exemplo, as avaliagées, mas ndo de contribuir e dizer: olha isso eu ndo
concordo, ndo. Talvez até se tivesse algo bem desconforme, alguma coisa assim eu
teria me manifestado, até porque a gente assina esse documento. Mas, eu ndo
interferi, porque é uma questdo muito pesada de logistica dentro do niicleo,
principalmente dessa questdo de troca de periodos (ALINE).

A dindmica de divisdo também ¢ descrita por Bruna, que ressalta como essa

organizagao influencia a elaboragao:

Dividimos, em duas professoras da manhd e duas da tarde. Ai eram 20, 22 criangas
e cada uma ficou com uma quantidade de criangas. So a questdo do projeto que a
gente fez um pardgrafo ali geral, juntas. E ai cada uma falou de uma crianca. As
vezes a gente ndo concordava tanto do que a outra pessoa escreveu, mas era como
foi organizado (BRUNA).

Nesse cenario, Bruna sugere que os pareceres descritivos sejam mais objetivos, o
que pode facilitar o processo e minimizar divergéncias. Essa reflexdo aponta para a necessidade
de aprimorar ndo apenas as condigdes de trabalho, mas também as estratégias ¢ metodologias
que orientam o processo avaliativo, garantindo que ele seja mais agil, colaborativo e eficaz,

sem comprometer a profundidade e a qualidade das analises individuais.

Eu acho que as vezes é um pouquinho magante]...]. Eu acho muito repetitivo também.
Eu penso que poderia ser mais objetivo para facilitar, porque a gente quer colocar
tudo ali, mas ndo da. Entdo, com isso a gente ds vezes demora para escrever uma
avaliagdo, e ai quando tu olha ndo conseguiu colocar exatamente que a gente queria.
Poderia ser por topicos. Pode ser também [...] por objetivos de aprendizagem. Eu
acho que colocar os objetivos de aprendizagem, a gente avaliando ali talvez por
topicos, fazendo um x no que a crianga foi alcangando, facilitaria muito também.
Como nos anos iniciais a gente coloca nota, a gente coloca o conteudo que foi
aplicado e anota de acordo com o desenvolvimento da crianga (BRUNA).

As falas que seguem ilustram e complementam os aspectos abordados, trazendo
percepcdes e experiéncias concretas das participantes, que refor¢cam a relevancia da
documentacdo pedagodgica e evidenciam os desafios associados a implementacdo de praticas

avaliativas mais abrangentes e diversificadas:

Tudo que a gente faz e observa dentro da sala é um instrumento de avaliagdo.
Inclusive até o nosso caderno de ocorréncias. A gente esta usando bastante o registro
individual dessas coisas que a gente acha relevante e isso ajudou bastante na
avaliagdo (ALINE).

A gente coloca no caderninho o nome das criangas e ali por exemplo...ah, a gente fez
uma proposta aqui, hoje eu vou olhar e falar de tal crianga, como é que ele se
comporta ou mesmo alguma coisa interessante que saiu dali, ou mesmo uma fala que
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chamou atengdo. Al a gente vai ld e registra, porque quando a gente for fazer a
avaliagdo ali ja vai ter elementos (SUELEN).

O caderno de ocorréncias a que Aline e Suelen se referem, consiste em um caderno
destinado a pratica de registros formais das agdes vivenciadas no cotidiano das instituigdes
educativas. Essas acdes, segundo as participantes, podem variar, desde aspectos relacionados
TP ~ . ~ . E2) :

a adaptagdo, alimentagdo, comportamentos inadequados/alterados”™, casos em que a crianca
se destaca em alguma vivéncia, gostos e preferéncias das criangas, falas que chamaram atengao
das professoras, dentre outros relacionados ao desenvolvimento infantil e as praticas educativo-
pedagdgicas desenvolvidas nesse contexto.

E ainda, na 6tica de Maria Luiza,

A gente 56 vai conseguir avaliar mesmo as nossas criangas quando a gente as observa
no comego. Quando temos os nossos objetivos bem claros, quando registramos, tanto
com foto, tanto com o video, tanto com falas, com o que a gente tem ali disponivel
(MARIA LUIZA).

No que diz respeito as dificuldades enfrentadas na elaboragdo dos pareceres
descritivos, as participantes apontaram, como principais obstaculos, a auséncia de um
documento orientador por parte da Rede de Ensino, bem como a falta de orientagdes claras
sobre as terminologias e os aspectos que devem ser considerados durante esse processo. Tais
desafios evidenciam a necessidade de um suporte mais estruturado que auxilie as professoras e
professores na pratica avaliativa.

Diante disso, surge uma reflexdo necessaria: ao buscar padronizar o processo
avaliativo, ndo se corre o risco de homogeneizar as singularidades das criangas? A caréncia de
orientagdes pode, sim, dificultar o trabalho docente, mas € preciso cautela para que o apoio
institucional nao se transforme em rigidez normativa capaz de obscurecer a diversidade presente
nos modos de ser, agir e aprender na Educacao Infantil.

Nesse contexto, torna-se relevante discutir a presenca e a qualidade das orientagdes
sobre avaliacdo na Proposta Curricular do municipio. Embora esse documento seja uma diretriz
e aborde a tematica avaliativa — ainda que de forma superficial e ndo especifica para a
Educacao Infantil — o que se observa ¢ uma lacuna na apropriacao critica desses contetdos por
parte de professoras e professores da Rede. Falta, portanto, um estudo aprofundado dos
documentos curriculares, que possibilite uma pratica avaliativa mais consciente,

contextualizada e sensivel as necessidades reais das criangas.
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Essa percepgao ¢ reforcada pela narrativa de Suelen, que relata a inseguranga ¢ a

falta de direcionamento nas praticas avaliativas:

A gente sempre acaba rebolando para fazer, tem que pisar em ovos mesmo, mas é
importante que esteja. E importante estar, a gente tem que saber como colocar [...]
ndo existe uma orientagdo, um norte enquanto rede. Cada institui¢do ou cada
professor vai fazer do seu jeito, tanto é que se vocé pegar uma avaliagdo do mesmo
nucleo de A, de B e de C vocé vai ver discrepancia, porque cada um faz de acordo
com a sua vivéncia, com aquilo que acredita ser (SUELEN).

A esse cenario, soma-se a reflexdo trazida por Bruna, que revela o desafio da
construgdo textual nos instrumentos avaliativos, especialmente os pareceres descritivos,
considerando as limitagdes de linguagem técnica, a adequagdo do discurso a realidade das

familias e os dilemas sobre o que pode ou nao ser registrado:

E complicado, principalmente por questio de termos e tal. Principalmente por ser
descritiva, as vezes a gente ndo pode colocar exatamente o que a gente quer ali e a
gente tem que cuidar bem com essas palavras. Também ndo podemos incrementar
muito porque sendo os pais ndo compreendem. Entdo, fica aquele dilema ali do que
a gente pode e o que a gente ndo pode acrescentar nessa avaliagio (BRUNA).

Aline também traz sua percepg¢ao acerca da redacao dos pareceres descritivos:

Falta a orientagdo, o que que é esperado? Porque a gente pode escrever um Beabad,
escrever vdrias coisas, a gente pode ter cinco, seis paginas escrevendo o que que a
gente vivenciou. Mas sera que é isso que é esperado na avalia¢do ou a gente tem que
falar sobre, como e se essa crianga ja alcangou a fala, se essa crianga ja anda, como
essa crianga interage?( ALINE).

A auséncia de um alinhamento institucional, bem como de orientagdes claras
quanto a aspectos técnicos e de terminologias mais indicadas, tem gerado inconsisténcias entre
os instrumentos avaliativos elaborados por diferentes docentes ou institui¢des educativas. Além
disso, acentua-se a inseguranca e o desgaste emocional daqueles que estdo a frente da pratica
pedagdgica. Nesse sentido, torna-se essencial investir em formagao continuada, disponibilizar
materiais orientadores e promover espacos de didlogo entre professoras, professores e
especialistas — passos fundamentais para garantir maior coeréncia, sensibilidade e
representatividade nos processos avaliativos, respeitando as singularidades de cada crianga.

Embora as participantes desta pesquisa tenham mencionado a auséncia de um
documento especifico que oriente a avaliagao na Educagdo Infantil, ¢ importante destacar que

a Secretaria de Educacdo de Balneario Camborit dispde de normativas que visam apoiar as
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praticas educativo-pedagdgicas, como a Proposta Curricular Municipal, a Resolucdo 06/2020 e
o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da instituicdo campo de pesquisa. No entanto, ao serem
questionadas sobre o conhecimento e o acesso a tais documentos, algumas docentes afirmaram
desconhecé-los, enquanto outras relataram té-los lido apenas de maneira superficial. Esse
cenario indica que essas normativas, embora existentes, ndo t€ém sido plenamente reconhecidas
ou apropriadas como ferramentas essenciais na constru¢do das praticas avaliativas.

Portanto, ¢ fundamental ndo apenas a disseminagdo desses documentos, mas
também o engajamento efetivo das professoras e professores — compromisso que ¢ a0 mesmo
tempo individual e coletivo. Trata-se de reconhecer os documentos oficiais como referéncias
indispensaveis ao exercicio pedagdgico ¢ a construgdo de uma cultura avaliativa ética,
colaborativa e sensivel as infancias. Promover esse engajamento requer estratégias formativas
que incentivem a leitura critica, a discussao compartilhada e a apropriacao pratica dos textos
normativos como instrumentos vivos e integrados ao cotidiano das institui¢des educativas.

Outro desafio apontado na gera¢do de dados envolve como estruturar e redigir
pareceres descritivos a respeito de criangas neurodivergentes. Em casos especificos, surgem

davidas recorrentes sobre como abordar o tema de maneira adequada:

Tem alguns casos especificos que a gente fica em duvida, sempre de como abordar o
assunto. Nos temos, por exemplo, esse ano uma aluna que esta em acompanhamento
médico, por um possivel TOD. Entdo, a avaliagdo com ela é toda diferenciada. A
gente tem que ter todo um jeito diferente com ela do que com os outros. Entdo, jd no
agir com ela a gente vai avaliando, conforme a gente ver o que vai dando certo e o
que ndo vai dando. A gente tem dificuldade nisso, sabe? Uma orientagdo... (BRUNA).

A fala de Suelen também vai ao encontro com o desafio acima apontado:

As vezes é dificil! Por exemplo: esse ano nés temos uma crianca que ele tem autismo,
nivel 3 de suporte. A minha maior dificuldade é quando essa crianga pouco se
interessa, ndo tem nivel de concentracdo, ndo tem area de interesse. E dificil, nada
que vocé propoe é do interesse dele, entdo nessa parte, quando a gente trata, ndo sdo
todas, depende, cada crianca é a unica ndo é porque tem autismo, mas ds vezes é
dificil encontrar palavras para dizer que diante de todas aquelas propostas que vocé
possibilitou, ele se interessou por algum ou outro entdo, as vezes fica dificil, vocé nao
tem muito o que escrever (SUELEN).

Tais relatos evidenciam os obstaculos enfrentados pelas professoras ao elaborar
pareceres descritivos de criangas neurodivergentes, destacando as dificuldades em ajustar a
linguagem desse texto as caracteristicas peculiares de cada uma delas. Essa tarefa exige

sensibilidade, conhecimento técnico e suporte institucional que nem sempre estdo presentes de
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forma articulada. Como a equipe multiprofissional pode contribuir para a constru¢do de
pareceres que considerem as singularidades cognitivas, comunicativas e sociais dessas
criancas? Sabemos que a falta de didlogo e aproximagao com uma equipe multidisciplinar que
auxilie essas professoras a pensar sobre a avaliagdo dessas criangas intensifica esses desafios,
demandando dessas profissionais uma postura atenta e individualizada que respeite as
especificidades de cada uma delas. Sem espagos de troca frequente e sistematizada, a avaliacao
corre o risco de se tornar mais descritiva do comportamento do que verdadeiramente formativa,
comprometendo a construgdo de praticas educativo-pedagogicas que atendam as necessidades
reais das criancas e do contexto educativo. Mas, quais sdo os limites enfrentados pela equipe
multiprofissional ao colaborar com professoras e professores no processo avaliativo? A alta
demanda compromete a escuta e 0 acompanhamento mais aprofundado?

Embora exista nessa Rede uma equipe multiprofissional composta por psicologa,
fonoaudidloga, professora e Auxiliares de Atendimento Educacional Especializado®!, a alta
demanda de atendimento limita as trocas entre essas profissionais e professoras e professores.
O que acontece, muitas vezes, ¢ a observacdo e atendimentos especificos sobre a demanda
dessas criangas neurodivergentes, troca de informagdes sobre condutas a serem adotadas pelas
professoras e professores, mas com pouca &énfase na constru¢ao de processos avaliativos que
considerem as singularidades cognitivas, comunicativas e sociais da crianca. Ainda assim, cabe
perguntar: ha momentos ou espagos institucionais destinados a construcdo coletiva dos
instrumentos de avaliacdo junto as professoras e professores? Essa colaboragdo impacta
positivamente a qualidade do processo avaliativo?

Ainda ¢ necessario refletir sobre como a equipe multiprofissional pode contribuir
para uma avaliagdo colaborativa, com orientacdes mais claras quanto a linguagem, a
terminologia a ser adotada e a intencionalidade pedagogica presente nos pareceres. Essa
auséncia parece reforcar a sensacdo de isolamento vivida por professoras e professores diante
de situacdes complexas, como pudemos acima observar nas falas das professoras Bruna e
Suelen. Enfim, qual o papel da equipe multiprofissional na mediacdo de linguagem,
terminologia e critérios avaliativos que respeitem as singularidades das criangas

neurodivergentes? Essa media¢do acontece de maneira clara?

! Nomenclatura utilizada pela Rede para designar as profissionais da educagio que atuam de maneira
individualizada com as criangas neurodivergentes.
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Além disso, de forma mais ampla, o ato de avaliagdo revela-se como um processo
complexo, exigindo reflexdo continua e estratégias diferenciadas para atender as variadas

demandas do contexto escolar/educativo. As falas a seguir ilustram essa realidade:

Eu acho que os professores so se atentam para a avaliagdo quando é o periodo de
avaliacdo. Dai eles surtam, todos. [...] com certeza eu acho que tem uma dificuldade
geral da nogdo dos professores de fazer avaliagdo. Tem também essa questdo da
escrita, essa dificuldade de escrever, de encontrar palavras, pensamentos para
descrever a crianga, uma duvida enorme do que poder escrever, porque a gente
também td numa época em que as pessoas estdo muito nervosas, ndo sei se é isso, se
eu posso utilizar essa palavra... todo mundo acha que as pessoas vdo se passar.
Entdo, as vezes é mais facil para ele falar que ta tudo bem do que realmente ter que
se preocupar em como falar? Ndo é nem so de medo dos pais, é realmente dificuldade
do professor e dai ainda, na questdao do que falar, no caso, o que que vou escolher?
O que que é esperado que eu escreva? (ALINE).

Aline alerta, ainda, para outros aspectos que direta ou indiretamente encontram-se

atrelados ao processo avaliativo:

Tem muito essa questdo também psicologica. Tem varias coisas que englobam essa
fase de confeccionar essa avaliagdo e com o peso de avaliagdo. Mas, parece que
realmente falta. Parece que as vezes o professor ndo sabe o que falar, entende? Tipo
profissionalmente, ndo so coisas aleatorias(ALINE).

Os relatos de Aline reforgam a complexidade que envolve o processo avaliativo nas
institui¢cdes de Educacgdo Infantil, evidenciando nao apenas os desafios relacionados a escrita,
mas também o impacto emocional e social que permeia essa tarefa. As dificuldades em
encontrar as palavras certas, lidar com as expectativas dos pais e definir o que € essencial
destacar nos pareceres refletem uma inseguranca compartilhada por muitas professoras e
professores. Esse cendrio destaca a necessidade de um maior suporte pedagdgico e emocional,
além de formacdes especificas, que auxiliem esses profissionais a enfrentarem esses desafios
com mais confianca e clareza, promovendo avaliacdes mais coerentes com a realidade de cada
crianga.

As duvidas e insegurangas enfrentadas por professoras e professores no processo
de avaliacao, frequentemente, impactam a autenticidade dos pareceres descritivos, resultando,
em alguns casos, na repeti¢do ou copia de avaliagdes anteriores. Esse fendmeno ndo apenas
compromete a fidedignidade das informacgdes apresentadas, como também evidencia a

necessidade de maior suporte pedagdgico, formagdo especifica e orientagdes claras. “4 gente
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sabe que nem sempre uma avaliagdo é fiel a crianca. E simplesmente copiada e colada para
falar bem a verdade” (ALINE).

Aline compartilha uma experiéncia anterior, na qual se dedicou a auxiliar uma
colega recém-chegada a area na elaboracdo dos pareceres descritivos. No entanto, suas
produgdes foram, posteriormente, compartilhadas e replicadas por vérias outras professoras da
instituicdo onde trabalhava, revelando desafios relacionados a preservacao da autoria e ao uso
¢ético dos materiais produzidos individualmente. Situacdes como essa evidenciam a pressao
enfrentada pelos docentes em cumprir as demandas da fun¢do, muitas vezes priorizando apenas
o atendimento ao requisito formal, em detrimento de uma elaboragdo mais genuina e reflexiva

que de fato leve em conta as especificidades de cada crianca.

Ja teve uma situa¢do onde eu trabalhei num espago que por tentar ajudar essas
pessoas que tém essa dificuldade por falta de orientagdo, eu mandei um arquivo meu,
por exemplo, esse arquivo se espalhou pela escola inteira e dai eu tive que falar: —
Ndo, eu realmente eu escrevi! Na época a supervisora mandou eu ler, pra ter certeza
que eu realmente tinha escrito aquilo ali... porque olha so, se as pessoas que estavam
ali formadas... e eram varias, deu tipo umas 15 avalia¢oes iguais a minha, é muito
professora. Entdo, ndo quer dizer que elas tentaram se aproveitar ou ndo, mas é um
desespero, tu vé que elas realmente ndo sabiam fazer uma avaliagdo, e ndo que eu
soubesse, mas talvez um pouco melhor, entende? (ALINE).

Em contrapartida, a participante enfatiza a importancia de que os pareceres

descritivos levem em conta as singularidades de cada crianga:

Porque até como profissional, como mde. Eu imagino que é interessante tu pegar uma
avaliagdo e tu vé que aquele profissional se ateve a pegar coisas especificas do teu
filho, da crianga. Entdo realmente, o que que essa crianga gosta de fazer aqui? Qual
a preferéncia dela? Ou ela participa de tudo (ALINE).

Essas experiéncias evidenciam a necessidade de uma abordagem ética e
colaborativa entre professoras, professores e a supervisao pedagogica, valorizando o trabalho
intelectual docente e promovendo a troca de saberes de forma justa e respeitosa. Além disso,
destacam a importancia de garantir formacao continuada que prepare esses profissionais para o
processo avaliativo, oferecendo subsidios para a elaboracdo de pareceres descritivos que
reflitam, de fato, as especificidades de cada crianga. Essa personaliza¢do enriquece as praticas
de avaliagdo e fortalece os vinculos entre a institui¢ao educativa e as familias, ao revelar um

olhar atento, sensivel e comprometido com o desenvolvimento e as singularidades infantis.
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Desse modo, ¢ possivel superar a logica burocratica e construir praticas pedagogicas mais
humanizadas, contextualizadas e coerentes com os direitos da (s) infancia (s).

Além de investir na formacao continuada para capacitar professoras e professores
para o processo de avaliagdo do desenvolvimento infantil, ¢ necessario fomentar a realizagao
de estudos e debates abrangentes sobre a avaliagdo DA Educacdo Infantil. Esse esforco deve
levar em conta o contexto mais amplo que envolve essa etapa educacional, abordando aspectos
como oferta e acesso, politicas publicas, infraestrutura, recursos materiais e pedagogicos, além
da qualificacdo profissional dos docentes. Com uma abordagem mais ampliada, sera possivel
consolidar praticas avaliativas que respondam as demandas especificas da Educagdo Infantil,
promovendo uma educagao inclusiva, humanizada e de qualidade social referenciada.

No entanto, ao serem questionadas sobre a necessidade de ampliar essa discussao,
considerando a avaliagdo de contextos e sistemas na Educacao Infantil, ¢ sobre a existéncia de
formagoes voltadas a essa tematica, todas as docentes relataram desconhecimento e afirmaram
nunca ter participado de estudos ou formagdes nessa area.

Embora a Rede Municipal de Ensino de Balneario Camborit possua documentos
norteadores do processo avaliativo — como ja dito, no caso da Proposta Curricular Municipal
—, observamos, a partir das narrativas das entrevistadas, que ainda persiste uma lacuna em
relagcdo ao suporte oferecido as professoras e professores na efetivacao das praticas avaliativas.
Nesse sentido, talvez seja pertinente que a Rede elabore um documento complementar, pautado
nos preceitos da proposta pedagdgica vigente, que trate de maneira mais objetiva e acessivel os
principios, finalidades e procedimentos da avaliacdo na Educagdo Infantil, sem, no entanto,
incorrer em riscos de padronizagdo excessiva ou engessamento das praticas pedagogicas. Tal
iniciativa poderia servir como ferramenta de apoio reflexivo, preservando a autonomia docente
e garantindo maior alinhamento entre os profissionais da Rede quanto a intencionalidade e a
qualidade dos registros avaliativos.

Além da questdo acima tratada, as participantes também apontam para a excessiva
responsabilizacdo atribuida as professoras e aos professores no processo avaliativo. Essa
situagdo contribui para uma visdo limitada, que foca exclusivamente nos aspectos do
desenvolvimento infantil, esquecendo que a avaliagdo na Educagdo Infantil deve abranger o
contexto como um todo. Tal abordagem acaba por isentar outros envolvidos da
responsabilidade compartilhada que deveria permear esse processo.

Essa falta de responsabilidade compartilhada ndo sé sobrecarrega as professoras e

os professores, como também limita a abrangéncia e a efetividade do processo avaliativo,
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deixando de considerar as multiplas dimensdes que influenciam o desenvolvimento infantil. A
auséncia de um trabalho conjunto entre gestores, familias e outros atores no contexto educativo
impede que a avaliagdo seja utilizada como uma ferramenta estratégica para promover
melhorias no campo educacional como um todo. Além disso, essa lacuna evidencia a
importancia de se estabelecer uma cultura de corresponsabilizacdo, onde os diferentes agentes
da comunidade educativa estejam alinhados e engajados no compromisso de construir praticas
avaliativas mais colaborativas, justas e alinhadas aos principios da Educagao Infantil. Isso inclui
ndo apenas a criacao de diretrizes claras, mas também a promogao de formagdes continuadas e
espacos de didlogo que fortalecam o vinculo entre os envolvidos e garantam uma visdo mais
ampla e integrada do processo avaliativo.

Na percepgao das professoras, no contexto do processo avaliativo (ndo somente), o
reconhecimento profissional por parte da equipe gestora e das familias representa um
diferencial significativo. Esse reconhecimento, segundo elas, funciona como uma forga motriz
essencial para o aperfeicoamento da praxis docente, incentivando o desenvolvimento de

praticas pedagogicas mais engajadas e alinhadas as necessidades do contexto educativo.

La, além de ter esse numero reduzido de criangas nos tinhamos uma gestdo, uma
equipe também que valorizava isso e estimulava a gente a estudar, a ser melhor
mesmo, e dava esse papel, assim, de professora (MARIA LUIZA).

Diante dessas informagdes, esta se¢do revela as multiplas camadas de complexidade
que envolvem o processo avaliativo na Educagdo Infantil, destacadas pelos relatos e reflexdes
das participantes. As dificuldades técnicas e emocionais enfrentadas pelas professoras,
particularmente ao elaborar pareceres descritivos para criangas neurodivergentes, expdem um
cenario de inseguranca e falta de orientagdo. Essa realidade ¢ agravada pela auséncia de um
documento complementar, conforme mencionado anteriormente, pautado nos preceitos da
proposta pedagdgica vigente, que trate de maneira mais objetiva e acessivel os principios,
finalidades e procedimentos da avaliacdo na Educagdo Infantil, que ofereca subsidios as
professoras e professores em sua pratica didria. Assim, a avaliacdo, que poderia ser uma
ferramenta transformadora, muitas vezes se limita a um exercicio de cumprimento formal.

Nesse contexto, observamos a importancia de praticas avaliativas que transcendam
o registro do desenvolvimento infantil — o que requer inclusive tensionar o modo como a LDB
9394/96 trabalha com a ideia de avaliagdo, como ‘“‘acompanhamento e registro do

desenvolvimento das criangas” (Brasil, 1996) —, assumindo também um papel reflexivo sobre
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as estratégias pedagogicas adotadas. Contudo, os relatos apontam obstaculos adicionais, como
o elevado nimero de criangas por agrupamento, a rigidez das rotinas institucionais e a caréncia
de histérico avaliativo acessivel, elementos que dificultam uma observagdao mais detalhada e
comprometem a profundidade da avaliacdo. Essas limitagdes reforgam a necessidade de
flexibilizacdo das praticas e de maior valorizagdo da individualidade das criangas.

Nesse cenario, uma das participantes questiona: “E de agora o problema?”, ao
refletir sobre a auséncia de registros que indiquem se determinada dificuldade comportamental
ja se manifestava em etapas anteriores da Educacao Infantil. A fala evidencia a importancia da
avaliagdo como documento historico, capaz de acompanhar o percurso da crianga ¢ oferecer
subsidios para praticas educativo-pedagogicas mais contextualizadas e condizentes aos modos
de ser das criangas. Quando nao ha continuidade nos registros, situagdes complexas podem ser
interpretadas como novidades, gerando surpresa e tensdo entre os profissionais e as familias. A
auséncia de documentacdo consistente compromete ndo apenas o entendimento do
desenvolvimento infantil, mas também a articula¢do entre os diferentes agentes envolvidos no
processo educativo.

Além das dificuldades estruturais, as participantes ressaltam o papel fundamental
do reconhecimento profissional na motivacao de professoras e professores. A valorizagdo por
parte das equipes gestoras e das familias ndo apenas estimula o aperfeicoamento das praticas
pedagdgicas, mas também fortalece os vinculos entre os diferentes agentes da comunidade
educativa, promovendo um ambiente colaborativo. Entretanto, a sobrecarga atribuida
exclusivamente aos docentes, somada a auséncia de uma cultura de corresponsabilizacdo, limita
o alcance e a eficacia do processo avaliativo.

Associado aos demais aspectos, a falta de formagdo inicial e continuada em
avaliagdo — evidenciada pelos depoimentos — reflete um dos principais entraves para o
fortalecimento dessa pratica. Sem uma base solida e experiéncias praticas durante a graduacao,
e sem iniciativas de formacao continuada pela Rede Municipal de Ensino, os docentes sao
obrigados a buscar, por conta propria, as ferramentas € o conhecimento, necessarios para
realizar avaliacdes mais condizentes com as defesas da area. Esse cenario, permeado por
lacunas e desafios, refor¢a a urgéncia de investimentos em formagdo, diretrizes claras e
estruturas de suporte. Somente assim sera possivel consolidar a avaliacao na Educagdo Infantil
como um instrumento humanizado e eficaz, capaz de refletir as singularidades das criangas e

transformar o ambiente educacional em um espago mais inclusivo e significativo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS... OU NEM TAO FINAIS QUANDO SE TRATA DA
AVALIACAO

Esta dissertacdo se propds a analisar a avaliagdo na Educacao Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Balneario Camborit/SC, a partir das narrativas e praticas de professoras
dessa etapa educativa, bem como das legislacdes e documentos oficiais — nacionais e locais
— que orientam as propostas e praticas pedagogicas nesse contexto. A investigagao partiu das
inquietagdes desta pesquisadora em relagdo ao processo avaliativo na Educagao Infantil, com
foco especial na elaboragdo de pareceres descritivos € no uso de instrumentos de avaliagao
diversos.

A pesquisa revelou a complexidade inerente a avaliacao na Educacao Infantil, um
tema que, paradoxalmente, se mostra tanto presente quanto invisibilizado nos processos de
formagao de professoras e professores. A analise documental, que abrangeu desde a legislagao
nacional (LDB, DCNEI, PNE) até os documentos municipais (Proposta Curricular, Resolugao
06/2020) e o Projeto Politico Pedagdgico do NEI campo da pesquisa, evidenciou a existéncia
de diretrizes que preconizam uma avaliacdo continua, formativa e contextualizada. Contudo, as
narrativas das professoras trouxeram a tona os desafios praticos na implementacdo dessas
diretrizes, como a escassez de tempo para planejamento e registro, a lacuna na formagao
especifica para avaliagdo e a falta de clareza sobre quais instrumentos avaliativos utilizar.

Os resultados desta pesquisa encontram ressonancia no debate nacional sobre a
avaliacdo na Educagdo Infantil, um campo marcado por tensdes entre diferentes perspectivas
tedricas e pela busca de um modelo que consiga articular o acompanhamento individualizado
do desenvolvimento das criangas com a promogao da qualidade da oferta educativa como um
todo. A discussdo sobre a Avaliagdo Nacional da Educagdo Infantil (ANEI) e a inclusdo dessa
etapa no Sistema de Avaliacio da Educacdo Basica (SAEB) ilustram a relevancia e a
complexidade desse debate contemporaneo.

As implicagdes desta pesquisa sdo significativas, tanto no plano tedrico quanto no
pratico. No ambito teorico, o estudo contribui para o aprofundamento da compreensao sobre a
avaliagdo na Educacdo Infantil, salientando a necessidade de se considerar a complexidade
desse processo € a importancia de integrar as diferentes dimensdes da avaliagdo — tanto da
Educagao Infantil (DA), que diz respeito a qualidade da oferta e as condig¢des institucionais,
quanto na Educa¢do Infantil (NA), voltada ao acompanhamento do desenvolvimento das

criangas. Essa distingdo, muitas vezes negligenciada nos documentos oficiais e nas formagdes
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docentes, revela o quanto ainda ¢ necessario ampliar o olhar sobre o que se avalia, como se
avalia e com que finalidade. A avaliagdo nao pode ser compreendida como um fim em si
mesma, mas como parte constitutiva do processo pedagdgico, atravessada por dimensoes éticas,
politicas e afetivas.

No plano préatico, os resultados apontam para a urgéncia de investir em politicas de
formagao inicial e continuada que abordem a avaliacdo como pratica situada, ética e reflexiva,
e ndo como mera técnica ou exigéncia burocratica. Isso podera contribuir para romper com a
logica da avaliagdo como instrumento de controle e responsabilizagdo individual, e construir
espacos formativos que valorizem a escuta, o didlogo e a construcao coletiva de sentidos. A
auséncia de espacos de escuta, estudo e troca entre pares sobre os processos avaliativos
contribui para a reproducdo de praticas fragmentadas e pouco contextualizadas. Além disso,
torna-se imprescindivel revisar os documentos municipais que orientam a pratica pedagogica
— como a Proposta Curricular e as Diretrizes locais — para que contemplem com maior clareza
e profundidade as especificidades da avaliagdo na Educacdo Infantil. O fortalecimento do
dialogo entre os diversos atores envolvidos no processo educativo — agéncias de formagao
inicial, secretaria municipal de educagdo, profissionais que atuam em diferentes frentes nos
NEIs (docentes, gestdo administrativa e pedagdgica, profissionais de apoio pedagodgico) e
familias — ndo deve ser entendido como uma acdo pontual, mas como um compromisso
politico e institucional com a constru¢ao de uma cultura avaliativa que respeite o tempos da
infancia, valorize o trabalho docente e promova praticas mais sensiveis e respeitosas para com
as criancas.

Outro ponto de destaque foi a centralizacdo das praticas avaliativas nos pareceres
descritivos, amplamente utilizados, mas que limitam a diversidade de instrumentos avaliativos
capazes de enriquecer o acompanhamento do desenvolvimento infantil, uma vez que, conforme
defendido por Hoffmann (2000), a avaliagdo na Educacao Infantil deve ser reflexiva, formativa
e promotora de uma visao mais ampla e contextualizada das potencialidades das criangas.

Além disso, a pesquisa etnografica desenvolvida, colocou em relevo a importancia
da vigilancia epistemologica e dos cuidados éticos na condugdo de estudos que envolvem a
subjetividade das participantes e a andlise de documentos. A construcdo de uma relacdo de
confianca entre a pesquisadora e as professoras, a garantia do consentimento informado, a
manutengdo, a cada encontro, do firme proposito de assegurar as professoras sua retirada da
pesquisa tdo logo decidissem, e a busca por uma representagdo fidedigna das vozes das

participantes foram aspectos essenciais para assegurar a validade e a relevancia do estudo.
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Entretanto, por se tratar de uma pesquisa de natureza etnografica, que combina a
observagao direta e andlise documental, este estudo sobre a avaliagdo na Educagdo Infantil
enfrentou desafios éticos e metodologicos especificos. A Etnografia, ao buscar compreender as
praticas e percepcoes de professoras em seu contexto cotidiano, exige uma postura cuidadosa e
respeitosa, garantindo a fidelidade ao que € observado e relatado. Essa abordagem foi ampliada
pela Etnografia de documentos, permitindo uma analise aprofundada de legisla¢des e diretrizes
nacionais e locais relacionadas a avaliacdo, com o objetivo de articular os discursos
institucionais as praticas efetivamente realizadas no Nucleo de Educagdo Infantil campo desta
pesquisa.

Uma das questdes centrais foi a vigilancia epistemologica, ou seja, a necessidade
de manter um olhar critico e atento durante todo o processo. A posi¢ao da pesquisadora,
especialmente por se tratar de um estudo que envolve a percepcao de sujeitos e a interpretacao
de documentos normativos, demandou um esfor¢o continuo para evitar vieses que
comprometessem a legitimidade cientifica do trabalho. Além disso, considerando a natureza
polémica da avaliacdo na Educagdo Infantil e as discussdes atuais sobre sua inclusao no Sistema
de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB), a pesquisa foi permeada por implicagdes éticas e
dilemas.

Do ponto de vista ético, foi fundamental garantir que as vozes das professoras
fossem representadas com fidelidade e que suas contribui¢cdes fossem contextualizadas de
forma respeitosa e andnima, quando do desejo das participantes. O consentimento informado
foi peca-chave para assegurar que todas as participantes compreendessem 0s objetivos € a
metodologia da pesquisa. Adicionalmente, houve a necessidade de abordar com sensibilidade
o impacto emocional de discutir questdes avaliativas, que sdo frequentemente percebidas como
controversas ou desafiadoras na pratica pedagogica.

Ao combinar Etnografia e a Etnografia de documentos, o estudo conseguiu revelar
tanto as complexidades das praticas avaliativas quanto as tensdes existentes entre o que €
exigido institucionalmente € o que ¢ possivel realizar na pratica, refor¢ando, deste modo, a
importancia de um didlogo continuo entre politicas publicas, praticas pedagdgicas e demandas
das comunidades educativas para promover processos avaliativos mais éticos, diversificados e
efetivos.

E necessario reforgar que, embora o estudo considere a dualidade da avaliagio DA
e NA Educacdo Infantil, alguns trechos do texto enfatizam mais a avaliacdo NA Educagdo, ja

que este foi o enfoque priorizado, tanto nos documentos locais quanto nas narrativas das
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professoras entrevistadas. No decorrer do texto, buscamos alertar leitora e leitor para a
necessidade de que a Rede atenda a essa dicotomia, considerando que ambas sao
complementares a pratica avaliativa na Educacdo Infantil. Afinal, ndo ha como tratar da
avaliacdo da aprendizagem e desenvolvimento das criangas sem considerar o contexto em que
as praticas educativo-pedagogicas ocorrem.

Todavia, compreendemos que esse movimento demanda uma mudanga de
paradigma, que sO sera possivel mediante estudos e momentos de formagao continuada com
professoras, professores, gestores e especialistas da Rede Municipal de Ensino de Balneario
Camboriti, contando também com a participacdo das agéncias de formagdo inicial
(universidades comunitarias e privadas, assim como o Instituto Federal, instaladas nessa
regido).

Reforgamos a necessidade de revisdo dos documentos balizadores da avaliagao na
Educacao Infantil da Rede — como a Proposta Curricular Municipal e a Resolugao 06/2020 —
de modo a contemplar a avaliagdo dos contextos da Educacdo Infantil, que estdo
intrinsecamente imbricados ao trabalho docente e, por conseguinte, aos aspectos do
desenvolvimento das criancgas.

Enfatizamos ainda a importancia da elaboragdo de uma Proposta Curricular
especifica para a Educagdo Infantil, que contemple as singularidades dessa etapa educativa em
sua totalidade. Embora haja esforcos para adaptar o documento curricular vigente as
necessidades das criangas de 0 a 5 anos, as institui¢des de Educagdo Infantil apresentam
particularidades que nenhuma outra etapa da Educagao Basica contempla. A organizacdo dos
tempos e espacos, a centralidade das brincadeiras, das interagdes, das multiplas linguagens e
dos campos proprios da(s) infancia(s) exigem diretrizes que dialoguem diretamente com os
principios dessa etapa. Por isso, ¢ essencial tratar cada etapa e modalidade com a atengdo e a
dedicacao que lhe sdo devidas.

Por se tratar de um documento que orienta as praticas educativo-pedagogicas, €
imprescindivel que a Proposta Curricular também oferega diretrizes claras sobre como avaliar
nessa etapa educativa, respeitando os fundamentos que a regem. A avaliacdo na Educagdo
Infantil ndo deve ser pautada por critérios escolares tradicionais, voltados ao desempenho ou a
mensuragao de resultados, mas compreendida como um processo continuo, formativo,
contextualizado e €tico, que valoriza o percurso de cada crianga e reconhece sua singularidade.
Essa concepgao estd alinhada as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil e a

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), que reconhecem a especificidade dessa
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etapa como parte integrante da Educacdo Bdsica e orientam para praticas avaliativas que
respeitem o desenvolvimento integral das criancas.

Dessa forma, a Proposta Curricular precisa assumir o compromisso de orientar
praticas avaliativas coerentes com os marcos legais e com os principios ético-politico-estético
da Educacdo Infantil, evitando a reproducdo de modelos escolares que ndo dialogam com a(s)
infancia(s). Além disso, ¢ fundamental que esse documento incorpore a dimensao da transi¢ao
para o Ensino Fundamental, reconhecendo que a Educagdo Infantil ndo deve se isolar em suas
praticas, mas sim, estabelecer pontes que assegurem continuidade, respeito aos tempos € modos
de ser das criangas, e articulagdo entre os ciclos da Educacio Basica.

A auséncia dessa articulagdo pode gerar rupturas no processo de desenvolvimento
infantil, comprometendo a trajetoria educativa das criangas e fragilizando os vinculos
construidos na primeira infancia. A transi¢ao entre etapas nao pode ser reduzida a uma mera
passagem administrativa. Trata-se de um processo pedagodgico que exige planejamento
intencional, escuta qualificada e didlogo entre os profissionais das duas etapas, bem como com
as familias. Para que essa transi¢do ocorra de forma ética e respeitosa, € essencial que a Proposta
Curricular da Educagdo Infantil dialogue com os documentos orientadores do Ensino
Fundamental, garantindo que a avaliagdo nao se configure como instrumento de ruptura, mas
sim, como pratica de acolhimento, continuidade e valoriza¢do das experiéncias vividas pelas
criangas.

Somente com uma proposta curricular sensivel as especificidades das criangas e
suas infancias sera possivel garantir uma educagao que acolha, respeite e potencialize os direitos
das criangas desde seus primeiros anos.

Os resultados e discussoes apresentados nesta dissertagdo abrem caminho para uma
série de investigacdes futuras que podem aprofundar e expandir o conhecimento sobre a
avaliacdo na Educagdo Infantil. Algumas destas possibilidades de pesquisa que se destacam

sao:

= Formaciao de Professoras e Professores relacionadas a tematica da
Avaliag¢do na Educacio Infantil: Considerando a complexidade da avaliagdo
nessa etapa educativa e os desafios enfrentados pelos profissionais, torna-se
fundamental investigar os processos formativos que melhor os “preparam” para
essa tarefa. Estudos podem explorar diferentes modelos e estratégias de

formacao, analisando seu impacto nas concepg¢des e praticas avaliativas. Por
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exemplo, pesquisas podem investigar como a formagao continuada, baseada na
reflexdo sobre a pratica e no didlogo com a teoria, contribui para o

desenvolvimento de uma avaliacao mais formativa e contextualizada.

Desenvolvimento e Uso de Instrumentos e Registros Avaliativos: A pesquisa
evidenciou a diversidade de instrumentos e registros utilizados na avaliagdao da
Educagao Infantil, bem como as dificuldades enfrentadas pelas professoras na
sua elaboragdao. Nesse sentido, sugere-se a realizacdo de estudos que
investiguem a adequacao e eficicia desses instrumentos para o acompanhamento
do trabalho docente e do desenvolvimento infantil. Pesquisas podem analisar
como diferentes instrumentos, como portfolios, observagdes sistematicas e
narrativas pedagdgicas, podem ser utilizados para promover uma avaliagdo mais

completa e significativa.

Participacdo das Familias no Processo Avaliativo: A dissertagdao destacou a
importancia da parceria entre a instituicdo educativa e as familias no processo
de avaliagcdo. No entanto, ainda ha muito a ser explorado sobre como essa
participacdo pode ser efetivamente promovida e quais seus impactos no
desenvolvimento das criancas e na qualidade da educacdo oferecida. Futuras
pesquisas podem investigar as percepcdes e expectativas das familias em relagao
a avaliacdo na Educagdo Infantil, bem como estratégias para construir canais de
comunicacao e colabora¢ao mais solidos entre a institui¢ao educativa e os lares

das criangas.

Impactos da Avaliacdo em Larga Escala na Educagdo Infantil: Diante do
crescente interesse em incluir a Educagdo Infantil em sistemas de avaliacdo em
larga escala, como o SAEB, torna-se urgente investigar os possiveis impactos
dessa medida nas praticas pedagogicas € no desenvolvimento das criangas.
Pesquisas podem analisar os riscos de uma avaliagdo homogeneizadora e
descontextualizada, que ndo considere as especificidades da Educacgao Infantil,
assim como as possibilidades de se construir modelos de avaliagdo em larga
escala que sejam adequados a essa etapa educativa, justamente aquelas voltadas

a avaliacao DA Educacao Infantil.
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Embora sejam apenas algumas das muitas possibilidades de investigacdo, essas
sugestdes indicam caminhos que podem enriquecer o conhecimento sobre a avaliagdo NA e DA
Educagao Infantil, contribuindo para praticas pedagogicas mais cuidadosas e para a melhoria

da qualidade da educagdo oferecida as criangas.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPACAO EM ATIVIDADES DE PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAQ EM ATIVIDADES
DE PESQUISA

Prezado(a) Senhor(a),

O Senhor{a) estd sendo convidadoe(a) a participar da pesquisa intitulada: “Avaliagio da/na Educagio Infantil:
analise a partir da Rede Municipal de Ensino de Balneario Camborit/SC™, gue resultara em artigos cientificos e na
dissertagio de conclusio de Mestrado Académico em Educagdo, linha de Pesquisa: Processos Formativos e Politicas
Educacionais. do Instituto Federal Catarinense (IFC} - Campus Camboritl. O objetivo geral do estudo proposto consiste
em analisar a avaliagdo na Educagio Infantil da Rede Municipal de Ensino de Balnedrio Camborit/SC, a partir das
narrativas e praticas de professoras dessa etapa educativa. bem como das legislagdes e documentos oficials — nacionais
e locais — que orientam as propostas e praticas pedagogicas nesse contexto.

As responsiveis pela condugio desta pesquisa sfio: a Professora Orientadora e Pesquisadora Dr. Roseli Nazirio,
do Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Teenologia Catarinense Campus Cambori( (SC), e a Mestranda do PPGE-
IFC Martinova Filippin dos Santos, As responsiavels mencionadas estardo disponiveis para esclarecer qualquer davida
sobre a sua participagdo neste estudo. Para maiores informagoes, ¢ possivel entrar em contato por meio do telefone
namero [informado no documento original] ou pelos enderegos de e-mail: [informado no documento original].

Este projeto de pesquisa foi apreciado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Catarinense (CEPSH- IFC), o qual tem por objetivo assegurar os
interesses dos participantes de pesquisas cientificas, em sua integridade e dignidade. Caso persistam dividas, sugestdes
cfou denfincias apos os esclarecimentos dados pela equipe cientifica desta pesquisa, o Comité estard disponivel para
atendé-lo. O CEPSH-IFC estd localizado no IFC - Campus Camborif, atendendo pelo telefone (47) 2104-0882 e
enderego eletronico: cepshiife edu.br.

O(a) Senhor({a) ¢ convidado(a) a responder a uma entrevista semiestruturada individual e a participar de grupos
focais, cujo teor versa sobre sua pratica avaliativa enquanto professor(a) atuante na Educagdo Infantil na Rede Municipal
de Ensino de Balneario Camborii/SC. Apds receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de o(a)
Senhor{a) aceitar fazer parte do estudo, este documento deverd ser assinado (pela pesquisadora e pelo(a) participante)
em duas vias, sendo a primeira de guarda e responsabilidade da pesquisadora responsavel,

Martinova Filippin dos Santos, e a segunda ficard sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Sua identificagdo (nome) é opcional, ¢ aparecerd no estudo tdo somente se ofa) Senhor(a) autorizar, e suas
respostas sdo estritamente confidenciais. Ofa) Senhor{a) poderd, ainda, solicitar um nome ficticio, que sera de
conhecimento apenas da pesquisadora, que tomara todas as providéncias para que sua participagdo esteja condicionada
a0 seu consentimento ¢ garantidos seus direitos fundamentais,

Assim, entrego este convite em mios no momento de visita previamente agendada & instituigao de Educacio
Infantil campo desta pesquisa. com o fim de apresentacio do projeto e sanar quaisquer dividas que possam vir a surgir
a respeito da mesma, Antes de responder a entrevista individual semiestruturada e participar do(s) encontro(s) do grupo
focal, The sera apresentado este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para garantir a sua anuéncia como
participante da pesquisa. Em caso de recusa, o(a) Senhor(a) niio serd, de forma alguma, penalizado.

Metodologicamente, a presente pesquisa a ser desenvolvida entre 0s meses de margo

de 2023 a dezembro de 2024, caracteriza-se como um estudo de cardter qualitativo, com viés analitico,
descritivo e interpretativo, que se desdobrarda em quatro principais fases: a) fundamentagio tedrica sobre as temdticas
abordadas: b) estudo de campo por meio da realizacio de entrevistas individuais semiestruturadas e grupos focais
(presenciais); c) analise documental (proposta curricular municipal e resolugdo para a Educagdo Infantil de Balnedrio
Camboria/ SC e Projeto Politico Pedagdogico (PPP) institucional do nicleo de Educagio Infantil campo desta pesquisa;
e ) transcricio e tratamento dos dados. apresentacdo e discussio dos dados organizados em relatorio de
pesquisa/dissertagio e artigo cientifico.

Como dito acima, os instrumentos de geracido de dados desta pesquisa consistem em entrevista semiestruturada
individual e encontro(s) de grupo focal, constando de roteiros previamente elaborados e adequados pela pesquisadora
com auxilio de sua orientadora (profa. Dra. Roseli Nazario), conforme a realidade dos(as) participantes selecionados(as).
Tanto a entrevista semiestruturada quanto os grupos focais seriio realizados no proprio Nicleo de Educagio Infantil que
se constitui campo desta pesquisa, mediante agendamento prévio conforme a disponibilidade do Senhor(a). Havera
gravagdo de dudio e/ou video para posterior transcrigio e analise das informacdes obtidas através dos instrumentos de
geragio de dados.
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Informamos que os dados da pesquisa serdo mantidos em arquivo digital, armazenados em HD externo, sob
suarda e responsabilidade da pesquisadora, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa. Apos
essa data, o material serd devidamente destruido. preservando o sigilo e a seguranca dos(as) participantes.

Cabe reafirmar, que seu nome aparecerd no texto da dissertacio e dos artigos cientificos tdo somente se o (a)
Senhor (a) autorizar ou poderd, ainda, solicitar um nome ficticio, que serd de conhecimento apenas seu e da pesquisadora,
que tomara todas as providéncias para gue sua participacio esteja condicionada ao seu consentimento e garantidos seus
direitos fundamentais.

Sera garantido ao(a) Senhor(a) o direito de ndo responder qualquer questio. sem necessidade de explicagio ou
Justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a qualquer momento. Serd concedido ao{a) Senhor(a) o
acesso ao teor do contedido do instrumento de geracio de dados (roteiro de entrevista semiestruturada e roteiro de grupo
focal) antes de responder as perguntas, para uma tomada de decisdo da sua participagio. No entanto, isso 50 ocorrera,
apos afirmar o seu consentimento, mediante a assinatura desse termo. Ofa) Senhor(a) sera convidado(a) a participar e,
caso concorde em participar, serd considerada a anuéncia quando responder a entrevista individual semiestruturada e
grupo focal. Quaisquer custos diretos e indiretos, oriundos desta pesquisa serdo assumidos pela pesquisadora, nio
acarretando despesa alguma de sua parte.

Para estruturar ¢ fundamentar os conte(dos, realizaremos um aprofundamento teorico bibliografico e
documental das tematicas que permeiam a pesquisa. Analisaremos, a luz da Emografia, de que forma a avaliagio se
apresenta nos documentos nacionais (Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB 9394/1996; Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil - DCNEL 2009), e local (Proposta Curricular e Resolugdo para a
Educacao

Infantil do municipio de Balnedrio Camborit/SC e Projeto Politico Pedagdgico institucional ).

Informamos que em todas as pesquisas realizadas com seres humanos contém riscos em tipos e gradagdes
variados. Nossa investigacio fard uso de entrevistas semiestruturadas e grupos focais com professores(as) deste Nucleo
Municipal de Educagdo Infantil para a geracdo de dados e, pelas caracteristicas destes, acreditamos que apresenta riscos
minimos ao(a) participante. Sendo assim, € possivel que estes procedimentos provoquem algum tipo de desconforto (de
ordem subjetiva), entre os quais podemos mencionar: invasio de privacidade; responder a questoes sensiveis. como por
exemplo revelar pensamentos € sentimentos nunca revelados: discriminagio e estigmatizagao a partir do contetdo
revelado; divulgagao de dados: tomar o tempo para responder as entrevistas individuais semiestruturadas, bem como,
para participar dos grupos focais.

Nesses casos, as providéncias tomadas serdo a garantia do acesso aos resultados da producdo de dados
decorrentes de sua participagdo na pesquisa. Esta garantia ocorrera por meio da disponibilizagdo, de forma impressa,
digital e/ou adaptada das transcricoes das entrevistas individuais semiestruturadas e grupos focais e do texto da
dissertagio. A minimizagio dos demais desconfortos mencionados se efetivara mediante a garantia de local reservado e
liberdade para ndo responder questies constrangedoras. A pesquisadora estara habilitada para aplicacio de técnicas de
producao dos dados, ficard atenta aos sinais verbais e nio verbais de desconforto. Garantiremos a nio violagio e a
integridade dos documentos (danos fisicos, copias, rasuras) caso sejam entregues pelos/as entrevistados/as.
Asseguraremos a confidencialidade e a privacidade, a protecio da imagem e a nio estigmatizacio, garantindo a nao
utilizagio das informacgdes em prejuizo das pessoas efou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de
prestigio e/ou economico/financeiro. Destacam-se também os possiveis riscos caracteristicos do ambiente virtual, meios
eletronicos, ou atividades ndo presenciais, em fung¢do das limitagdes das tecnologias utilizadas. Além disso, existem
limitagtes dos pesquisadores para assegurar total confidencialidade e potencial risco de sua violacdo dos dados da
pesquisa, portanto, serdo tomadas todas as providéncias para a garantia da confidencialidade, deletando os registros de
e-mail e dos dados em nuvem e armazenando adequadamente os dados coletados, conforme orientagdes do Oficio
Circular N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS.

Cabe ainda dizer que a participagio dofa) Senhor(a) nesta pesquisa é voluntaria, portanto, o{a) Senhor{a) possui
autonomia para desistir ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo algum, além de poder
acessar o consentimento sempre que solicitado, Também, de que sua participagido nio gerard remuneragiao ou custo,
havendo, entretanto. a garantia de indenizagao e ressarcimento por eventuais danos decorrentes da pesquisa, nos termos
da Lei.

Sua participagdo é fundamental para a construgio de uma andlise bem fundamentada acerca da avaliagio da/na
Educacdo Infantil, cujo percurso se dard a partir do estudo da Rede Municipal de Ensino do municipio de Balnedrio
Cambori/SC.

Quanto aos beneficios, a pesquisa podera servir como referéncia aos/as participantes, no sentido de orientar suas
priticas de avaliagio; para as discussdes acerca de uma sistemdtica de avaliagio da/na Educacdo Infantil no Nicleo,
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bem como, nas demais unidades de Educagio Infanul da Rede Municipal de Ensino no municipio de Balneario
Camborit/SC, uma vez gue, mesmo partindo de um contexto especifico pode possibilitar generalizagdes. Isto &, podera
auxiliar na implementacdo de uma politica de avaliacdo para a Rede Municipal de Ensino do referido municipio, assim
como, para a formagio continuada de professores/as em servigo.

Espera-se que os dados produzidos fortalecam o debate nas dimensdes politico-socials e educacionais em
relagio a uma proposta de avaliagdo da/ma Educacdo Infantil, de modo a contribuir também com o debate sobre a
importancia da manutengio e criagdo de politicas educacionais, a nivel nacional e regional, que busquem promover a
construgdo e consolidagio de uma sistematica de avaliagio na Educagio Infantil na perspectiva de garantir os direitos
fundamentais da crianga, com vista a uma formacio que preze pelo estimulo ao desenvolvimento do senso critico,
autonomia e subjetividade das criangas.

Feitos os devidos esclarecimentos, a partir da leitura atenta das informagdes acima, pede-se que vocé assine este
termo, concordando em participar desta pesquisa.

Campo para assinatura do participante:

Obs: Uma via, assinada pelo participante da pesquisa e pelo pesquisador responsivel. devera ser entregue ao participante
da pesquisa.

Eu, . no  dia de
{més) , de 20, li este documento e obtive da pesquisadora todas as informagdes
que julguei necessdrias para me sentir esclarecida’o e optar por livre e espontinea vontade em permitir a citagio e
divulgagio das opinides e percepcdes relativas ao objeto de estudo da presente pesquisa, mantendo o sigilo de nomes e
pormenores pessoais. Autorizo o uso de dades, audio efou video (imagem}, além do armazenamento das informagoes
provenientes da geracio de dados. Afirmo ter recebido uma via assinada pelo (a) participante e pela pesquisadora
responsavel.

(cidade), de de 20 .

Assinatura

Campo para assinatura das pesquisadoras

Eu, Martinova Filippin dos Santos, no dia de {més), de 20,
comprometo-me a conduzir a pesquisa de acordo com o que preconiza a Resolugdo 510/2016, que trata dos preceitos
¢ticos e da protegio aos participantes da pesquisa, mantendo o sigilo de nomes e pormenores pessoais. Dato e assino
abaixo.

Camboria,  de de 20 .

Assinatura

Eu, Roseli Nazirio, no dia de (més), de 20, comprometo-me a
conduzir a pesquisa de acordo com o que preconiza a Resolugdo 510/2016, que trata dos preceitos éticos e da protegao
aos participantes da pesquisa, mantendo o sigilo de nomes e pormenores pessoais. Dato e assino abaixo.

Camborii,  de — de 20 .

Assinatura
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

( EPSH INSTITUTO FEDERAL wnp
CATARINENSE asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Avaliagcdo da/na Educacao Infantil: Analise a partir da Rede Municipal de Ensino de
Balnedrio Camboria/SC

Pesquisador: MARTINOVA FILIPPIN DOS SANTOS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 75367423.4.0000.8049

Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

MNumero do Parecer: 6.679.641

Apresentacao do Projeto:

Segundo a pesquisadora:

“Considerando que a avaliacio se faz presente no meio educacional e que a mesma circunscreve a
docéncia, este projeto de pesquisa objetiva analisar a avaliagao na Educacao Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Balnedrio Camboria/ SC, considerando a legislacao e os documentos oficiais nacional e local que
orientam as propostas e praticas pedagdgicas nesta etapa educativa. Dada a necessidade da compreenséo
clara e objetiva que favoreca mudancas no trabalho docente, sobretudo sobre as praticas avaliativas, buscar
-se-a historicizar o processo de avaliagdo da/na Educacao Infantil, a partir dos anos 2000, e também
verificar como a avaliacao & apresentada na Proposta Curricular Municipal e na Resolucao para a Educacao
Infantil de Balneario Camboria/ SC”.

i

Sobre a metodologia:

“0 estudo consiste numa pesquisa qualitativa, inscrevendo-se como uma etnografia, também com enfogque
em uma etnografia de documentos, cujos instrumentos para geracdo de dados serdo entrevistas
semiestruturadas e constituicao de grupo focal com professores/as da area, andlise documental da Lei das
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB-9394/1996) (BRASIL, 1996), das Diretrizes Curriculares
Macionais para a Educacao Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009), Proposta Curricular e Resolugdo para a
Educacao Infantil do municipio de Balnedrio Camborid/SC, bem como, o Projeto Politico Pedagogico da

instituicAo educativa em que a pesquisa realizar-se-a.

Endereco: RUA JOACUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2006

Bairro: CENTRO CEP: BH.340-D55
UF: 5C Municipio: CAMBORIU
Telefone: (47)2104-0882 E-mail: cepsh@ifcedu.br
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Além de documentos oficiais publicados pelo MEC e pela ANPEd (2020). Nesta direcao, entende-se a
avaliacdo como um processo continuo e nao come finalizacao de etapas, isto €, tecida na cotidianidade
educativa e que acompanha cada etapa do processo educativo, o que requer constantes estudos sobre
esse instrumento”. A pesquisadora elenca quatro principais fases de pesquisa: a) fundamentacao tedrica
sobre as teméaticas abordadas; b) estudo de campo por meio da realizacao de entrevistas individuais
semiestruturadas e grupos focais (presenciais); c)andlise documental (proposta curricular municipal e
resolucao para a Educacao Infantil de Balnedrio Camborid/ SC e Projeto Politico Pedagogico (PPP)
institucional do nocleo de Educacao Infantil campo desta pesquisa; e d) transcricao e tratamento dos dados,
apresentacao e discussao dos dados organizados em relatario de pesguisa/dissertacao e artigo cientifica”.
-

Critérios de Inclusao e Exclusao segundo a pesquisadora:

Inclusao:

Ser professorfa habilitado/a, efetiva na Rede Municipal de Ensino de Balnedrio Camborid/SC, gque esteja
atuando em um nucleo de Educacio Infantil mantido pelo referido municipio, com diferentes tempos de
formacéo e que exercam suas fungdes nos diferentes agrupamentos desta etapa de ensino.

Exclusao:

Ser professorfa nao habilitado, que trabalhe na rede privada de ensino efou em municipio divergente do
escolhido para realizacdo da pesquisa e/ou contratado/admitido em carater tempordrio de trabalho.

Objetivo da Pesquisa:

Primario:

- Analisar a avaliagdo na Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino de Balnedrio Camborilf SC,
considerando a legislacdo e os documentos oficiais nacional e local que orientam as propostas e praticas
pedagdgicas nesta etapa educativa.

Objetivos Secunddrios:

-Historicizar o processo de avaliagdo da/na Educacao Infantil, a partir dos anos 2000;

- Verificar como a avaliacao € apresentada na Proposta Curricular Municipal e na Resolucao para a
Educacao Infantil de Balnedrio Camboriu/ SC.

- Investigar como a avaliagao € abordada no Projeto Politico Pedagagico (PPF) institucional -

Enderego: RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2006

Bairro: CENTRO CEP: B8 .340-085
UF: SC Municipio: CAMBORIU
Telefone: [(47)2104-0082 E-mail: copsh@ifc.edu b
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campo desta pesquisa;
- Compreender as concepcoes de avaliacdo de professores/as de um Nucleo de Educacao Infantil da Rede
Publica Municipal de Ensino de Balnedrio Camboriu/SC.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Segundo a Resolucdo CNS510/2016 toda pesquisa oferece riscos.

Para a pesquisadora os riscos sao:

“A referida pesquisa se propoe a realizar entrevista semiestruturada individual e grupos focais, ambos na
modalidade presencial, sendo assim, € possivel que estes procedimentos provoguem algum tipo de
desconforto (de ordem subjetiva), entre os quais podemos mencionar: invasao de privacidade: responder a
questdes sensivels, como por exemplo revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados; discriminacao
e estigmatizacao a partir do conteddo revelado; divulgacao de dados; tomar o tempo para responder as
entrevistas individuais semiestruturadas, bem como, para participar dos grupos focais."

Para mitigar os riscos:

“Garantia do acesso aos resultados da producao de dados decorrentes de sua participacao na pesquisa.
Esta garantia ocorrerd por meio da disponibilizagdo, de forma impressa, digital efou adaptada das
transcrigoes das entrevistas individuais semiestruturadas e grupos focais e do texto da dissertagao. A
minimizagao dos demais desconfortos mencionados se efetivard mediante a garantia de local reservado e
liberdade para nao responder questdes constrangedoras. A pesquisadora estara habilitada para aplicacao
de técnicas de producdo dos dados, ficara atenta aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto. A
pesquisadora garantira a nao violagao e a integridade dos documentos (danos fisicos, copias, rasuras) caso
sejam entreques pelos/as entrevistados/as. A pesquisadora assequrara a confidencialidade e a privacidade,
a protecao da imagem e a ndo estigmatizacéo, garantindo a nao utilizacao das informacdes em prejuizo das
pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmicoffinanceiro.
Mao havera nenhuma remuneracdo ou custos para a instituicdo escolar ou para os/as participantes,
entretanto, em caso de eventualidades, a pesquisadora compromete-se com a indenizagdo e ressarcimento
por eventuais danos decorrentes da pesquisa. Os dados os dados da pesguisa serdo mantidos em arquivo
digital, armazenados em HD externo, sob guarda e responsabilidade da pesquisadora, por um periodo
minimo de 5 (cinco) anas apds o término da pesquisa. Apos essa

Enderego: RUA JOAQUIM GARCIA SN - CALXA POSTAL 2006

Bairra: CENTRO CEP: B8.340-055
UF: 5C Municipio: CAMBORIU
Telefone:  (47)2104-0882 E-mail: cepsh@ifc.edu.br

Pagna 03 de 06

224



225

CATARINENSE

( EPSH INSTITUTO FEDERAL W{m

Continuacao do Parecen 6.679.641

data, o material serd devidamente destruido, preservando o sigilo e a seguranca dos(as) participantes”.

=

Beneficios aos participantes da pesguisa:

“A pesquisa podera servir como referéncia aos/as participantes, no sentido de orientar suas praticas de
avaliagao; para as discussoes acerca de uma sistematica de avaliagao da/na Educacao Infantil no Nucleo,
bem como, nas demais unidades de Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino no municipio de
Balnedrio Camborin/SC, uma vez que, mesmo partindo de um contexto especifico pode possibilitar
generalizagoes. Isto é, podera auxiliar na implementacao de uma politica de avaliacdo para a Rede
Municipal de Ensino do referido municipio, assim como, para a formacao continuada de professores/as em

Servico”.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesguisa:
O projeto atende aos aspectos tedricos e metodologicos exigidos em uma pesquisa desta natureza e
também as resolugdes que embasam o sistema CEP/CONEP (Resolucao 510/16).

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatdria:

- O termo de anuéncia vem assinado e carimbado pelo diretor geral do colegiado de ensino da Secretaria
Municipal de Educacéo e contém todas as informacges.

- A Folha de Rosto vern assinada eletronicamente e atende aos requisitos.

- O Cronograma de coleta de dados esta de acordo com o processo de analise deste CEP-SH.

-- TCLE Grupo Focal esta em acordo com o art. 15° da Resolugao 510/216.

Recomendacoes:
Recomenda-se, quando houver modificacdo ao projeto original, que seja encaminhada EMENDA (proposta
de modificacdo ao projeto original), ao Sistema CEP/CONEP pela Plataforma Brasil, com a descricio e a

Justificativa das alteracées.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O protocolo esta Aprovado, pois esta de acordo com as prerrogativas éticas exigidas na Resolucao

CN5510/16 e demais normativas do sistema CEP/CONEP. Salientamos que: A avaliacao incide sobre os
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aspectos éticos dos projetos, os riscos e a devida protecao dos direitos dos participantes da pesquisa. Nesta
versao do protocolo de pesquisa submetida a Plataforma Brasil foram realizadas adequacoes das
pendéncias listadas no parecer anterior, a saber:

PENDENCIA 1) Sintetizar o TCLE com o objetivo de facilitar a compreensao do participante da pesquisa.
[PENDENCIA SANADA];

PENDENCIA 2) Esclarecer que tipo de imagens de criangas serao usadas no grupo focal e como ira
proceder para atender a legislacao no que diz respeito ao uso de imagens e se for o caso & obter anuéncia
dos responsaveis para o uso das referidas imagens. [PENDENCIA SANADA]

A pesquisadora incluiu uma carta resposta ao protocolo no qual reitera as adequagoes realizadas no projeto
eno TCLE.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Em conformidade com a Resol. CNS CEP/CONEP 510/16, os projetos aprovados pelos CEPs, devem ao seu
final apresentar junto & Plataforma Brasil, o Relatdrio Final do mesmo (0 documento deverd ser
encaminhado até 30 dias apos a dltima data prevista no cronograma de execucgdo da pesqguisa)”.
2. Recomenda-se manter o CEPSH do IFC informado, sempre que houver mudangas no protocolo, por meio
de Motificacdo de Emenda de Protocolo, para analise.

Mo caso de duvidas, os esclarecimentos poderdo ser obtidos pelo contato com o CEPSH localizado no
Campus Cambaorid, cujo hordrio de atendimento é de segunda a sexta das 13:30 as 16:30, entrar em
contato pelo email cepsh@ifc.edu.br.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 10/12/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2230007 pdf 12:10:23 _

TCLE / Termos de | TCLE_modificado.pdf 1012/2023 |MARTINOVA Aceito

Assentimento / 11:46:05 |FILIPPIN DOS

Justificativa de SANTOS

Auséncia

Outros CARTARESPOSTA. pdf 10/12/2023 |MARTINOVA Aceito
11:45:23 |FILIPPIN DOS

SANTOS

Qutros TERMO_ANUENCIA_SEDUC pdf 1710/2023 |MARTINOVA Aceito

09:32:24 |FILIPPIN DOS
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Outros TERMO_ANUENCIA_SEDUC.pdf 17/10/2023 |SANTOS Aceito
09:32:24
Cronograma CRONOGRAMA_DE_PESQUISA.pdf 17/10/2023 |MARTINOVA Aceito
09:28:14 |FILIPPIN DOS
SANTOS
Outros PROPOSTA_DE_ROTEIRO_ENTREVIS] 17/10/2023 |MARTINOVA Aceito
TA_E_GRUPO_FOCAL.pdf 09:27:19 |FILIPPIN DOS
SANTOS
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 17/10/2023 |MARTINOVA Aceito
Assentimento | 09:23:42 |FILIPRPIN DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Projeto Detalhado { |PROJETO.pdf 17110/2023 |MARTINOVA Aceito
Brochura 09:23:31 FILIPPIN DOS
Investigador SANTOS
Folha de Rosto FOLHA. pdf 17/10/2023 |MARTINOVA Aceito
09:22:44 |FILIPPIN DOS
SANTOS

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Mao

CAMBORIU, 01 de Marco de 2024

Assinado por:

Fernanda Carvalho Humann
(Coordenador(a))
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ANEXO B - TERMO DE ANUENCIA

ESTADO DE SANTA CATARINA = FB:AEI.;;EIAETC:
MUNICIPIO DE BALNEARIO CAMBORIU CAMBORIU
SECRETARIA DE EDUCACAO

GABINETE

Termo de Anuéncia SED/2023

Para realizagdo de pesquisa académica
Por meio da presente carta de anuéncia, a Secretaria de Educagao de Balneario Camborid
confirma ciéncia que a pesquisadora mestranda Martinova Filippin dos Santos, do Programa
de Pés Graduagdo em Educagao do Instituto Federal Catarinense - Campus Camborit, linha
de pesquisa: Processos Formatives e Politicas Educacionais, orientada pela professora Roseli
Nazario, realizara a pesquisa infitulada “Avaliagédo da/na Educagéo Infantil: analise a partir da
Rede Municipal de Ensino de Balnedrio Camborit/SC”", a ser realizada com professoras/es
que atuam em um Nucleo de Educagdo Infantii mantido pela Secretaria Municipal de
Educacdo deste municipio. Trata-se de uma pesquisa de cunho etnogréfico, caracterizando-se
também como uma etnografia de documentos. O objetivo da mesma consiste em "analisar a
avaliagdo na Educacgéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Balneario Camborit/ SC,
considerando a legislagdo e os documentos oficiais nacional e local que orientam as propostas
e praticas pedagdégicas nesta etapa educativa”. No intuito de revelar este objeto, optou-se pelo
emprego de frés procedimentos metodoldgicos, assim inscritos: a) contextualizagao do campo
de estudo via revisdo bibliografica; b) entrevistas individuais e grupos focais com
professoras/es de um NEI que se constituira em campo da pesquisa; ¢) analise documental
(proposta curricular municipal e resolugdo para a Educagdo Infantil de Balneario CamboriG/SC

e Projeto Politico Pedagdgico (PPP) institucional do referide NEI);

Declaramos ciéncia de que nossa instituigdo é coparticipante do presente projeto de pesquisa,
e requeremos o compromisso do (a) pesquisador (a) responsavel com o resguardo da

seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados. Autorizamos (X) ou Nao
j do nome da instituigao nos titulos e textos das futuras publicagbes

autorizamos ( ) a
dos resultados do es

nedrio Camboril, 20 de setembro de 2023.




