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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo a pratica pedagdgica na formagdo dos(as)
egressos(as) do curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal Catarinense (IFC)
Campus Camboriu, regida pelo Projeto Politico-Pedagogico (PPC) de 2018. Nesse sentido,
objetiva-se analisar, por meio das percepgdes dos(as) egressos(as) das turmas regidas pelo PPC
2018, do curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC-Campus Camborili, quais as praticas
pedagogicas desenvolvidas durante o curso que contribuiram para o seu processo de formagao
acerca do aprender a ensinar. Elencou-se a seguinte questao-problema: em relagdo ao processo
de formagdo vivenciado, quais as praticas pedagdgicas que contribuiram para o processo
formativo do aprender a ensinar dos(as) egressos(as) do curso de Licenciatura em Pedagogia
do IFC-Camboria? Como aporte tedrico, a pesquisa fundamenta-se sobre praticas pedagdgicas
em Franco e Pimenta (2016) e Franco (2021). Acerca do aprender a ensinar, em Farias ef al.
(2013) e Farias et al. (2022). No que tange a Didatica e formacao de professores Libaneo (1990,
2010, 2020), Pimenta e Severo (2020) e Freire (2011, 2023). A respeito da historicidade e
formag¢ao do curso de Licenciatura em Pedagogia, os estudos fundamentaram-se em Brandt e
Hobold (2020), Brandt, Hobold e Farias (2021), Saviani (2014, 2015), Scheibe e Durli (2011),
Bissoli da Silva (2003) e outros, bem como em legislagdes ao longo do periodo. Acerca da
constitui¢do dos Institutos Federais de Educacdo, foram utilizados a legislacdo pertinente a
instituicdo da Rede de Institutos Federais (Lei 11.892/2008) e os estudos de Pacheco (2011,
2020, 2023). A presente pesquisa, de abordagem qualitativa, abrangeu a producio de dados,
estudos bibliograficos e documentais do PPC do curso e sua matriz curricular de 2018. Os
participantes da pesquisa foram os(as) egressos(as) do curso, pertencentes as turmas de
Licenciatura em Pedagogia, denominados(as) como: LP 18, LP19 e LP 20. Como técnica de
pesquisa, foram distribuidos questiondrios eletronicos, compostos por perguntas fechadas e
abertas, aos(as) egressos(as). Para anélise dos dados apresentados nos questionarios, utilizou-
se da andlise de conteudo de Franco (2018) e Bardin (2020). Na andlise documental dos
componentes curriculares do PPC, verificam-se indicativos de processos formativos para o
aprender a ensinar, os quais foram categorizados como Didaticas Gerais, Didaticas Especificas,
Didaticas para as modalidades e componentes curriculares com contetidos de Didatica, além de
acoes relacionadas ao ensino, pesquisa e extensdo. Das andlises dos questiondrios dos(as)
interlocutores(as), foram tragadas caracteristicas dos(as) egressos(as), bem como suas atuacdes
profissionais, e foi possivel identificar, nas suas percepgoes, quais as praticas pedagogicas que
contribuiram para o aprender a ensinar, destacando-se as agdes de ensino, pesquisa € extensao,
os programas institucionais de ensino como a Residéncia Pedagogica, o Pibid e o PET, bem
como os componentes curriculares (CC). Também foram analisadas as lacunas encontradas
pelos(as) egressos(as) em seu processo formativo como Educagdo Especial e o periodo
pandémico. A pesquisa pretendeu contribuir para a producao de conhecimento sobre o aprender
a ensinar por meio dos processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos no curso de
Licenciatura em Pedagogia pesquisado.

Palavras-chave: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Licenciatura em
Pedagogia. Egressos(as). Didatica. Ensino e Aprendizagem.



ABSTRACT

The present research has as its object of study the pedagogical practice in the training of
graduates of the Teaching Degree course in Pedagogy at the Federal Institute of Santa Catarina
(IFC) Campus Camboriu, governed by the Pedagogical Political Project (PPC) of 2018. In this
sense, the objective is to analyze through the perceptions of the graduates of the classes
governed by the PPC 2018, of the Degree in Pedagogy course at [IFC Campus Camboriu, which
pedagogical practices developed during the course contributed to their training process about
learning to teach. From the general objective of the research, the following problem question
was listed: in relation to the training process experienced, what are the pedagogical practices
that contributed to the formative process of learning to teach of the graduates of the Teaching
Degree Course in Pedagogy at IFC Camboriu? As a theoretical contribution, the research is
based on pedagogical practices in Franco and Pimenta (2016) and Franco (2021). About
learning to teach in Farias et. al. (2013), Farias et. al (2022). Regarding Didactics and teacher
training Libaneo (1990, 2010, 2020), Pimenta and Severo (2020) and Freire (2011, 2023).
Regarding the historicity and formation of the Teaching Degree in Pedagogy, the studies were
covered in Brandt and Hobold (2020), Brandt, Hobold and Farias (2021), Saviani (2014, 2015),
Scheibe and Durli (2011), Bissoli da Silva (2003) and others, and legislation throughout the
period. Regarding the constitution of the Federal Institutes of Education, the relevant legislation
was used for the institution of the network of Federal Institutes (Law 11.892/2008) and the
studies of Pacheco (2011, 2020, 2023). The qualitative research covered the production of data,
bibliographic and documentary studies of the PPC of the course and its 2018 curricular matrix.
The participants of the research were the graduates of the course, belonging to the classes of
Teaching Degree in Pedagogy denominated as: LP 18, LP19 and LP 20. As a research
technique, electronic questionnaires composed of closed and open questions were distributed
to the graduates. To analyze the data presented in the questionnaires, Franco's (2018) and
Bardin's (2020) content analysis was used. In the documentary analysis of the curricular
components of the PPC, there are indications of formative processes for learning to teach, where
we categorize as General Didactics, Specific Didatic approaches, Didactics for the modalities
and curricular components with Didactic contents, in addition to actions related to teaching,
research and extension. From the analysis of the questionnaires of the interlocutors, the
characteristics of the graduates were traced as well as their professional performances, and it
was possible to identify in the perceptions of the graduates, which pedagogical practices
contributed to learning to teach, highlighting the teaching, research and extension actions, the
institutional teaching programs such as the Pedagogical Residency, the PIBID and the PET, and
the curricular components (CCs). The gaps found by the graduates in their training process such
as special education and the pandemic period were also analyzed. The research intended to
contribute to the production of knowledge about learning to teach through the teaching and
learning processes developed in the Pedagogy Degree course researched.

Keywords: Degree in Pedagogy. Teaching. Graduates. Federal Institute of Education, Science
and Technology. Teaching and Learning.
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1INTRODUCAO

Me parece indispensével, ao procurar falar de tal importancia, dizer algo do momento
mesmo em que me preparava para aqui estar hoje; dizer algo do processo em que me
inseri enquanto ia escrevendo este texto que agora leio, processo que envolvia uma
compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa ¢ se alonga na inteligéncia do
mundo (Freire, 1989, p. 9).

Neste estudo, foi realizada uma pesquisa acerca do curso de Licenciatura em Pedagogia
(CLPe) do Instituto Federal Catarinense (IFC), Campus Camborit, criado em 2010, e que teve
seu reconhecimento em 2015'. Nesse processo, a institui¢io perpassou por matrizes curriculares
que reestruturaram os componentes curriculares (CC) e os estagios no curso. Atualmente, o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) vigente ¢ o de 2023, mas as trés turmas em estudo foram
abrangidas pelo PPP instituido em 2018.

O CLPe do IFC-Camboriu ¢ unico na rede publica federal da regido de abrangéncia do
campus (Balneario Camborit, Itapema e Itajai) e ¢ ofertado de maneira presencial todos os dias
da semana, com aulas no periodo noturno e aos sabados, durante o dia. O PPP do curso
contempla a realizagdo de estagios obrigatorios na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais, porém
possibilita que os(as) académicos(as) realizem o estagio nao obrigatorio em outras areas, como
Gestio Educacional e Educagao Especial. Nesse sentido, “E instancia privilegiada que permite
a articulag@o entre os estudos tedrico-praticos (praxis), com o proposito de insercao do futuro
egresso do curso de Pedagogia na realidade educacional” (IFC-Camborit, 2018, p. 75).

Diante do exposto, o estudo em questdo apresenta uma pesquisa sobre a percepcao
dos(as) egressos(as) do CLPe do IFC-Camboriti, que perpassa o processo formativo durante o
curso, a fim de realizar anélises sobre a realidade ocorrida nesse processo de formacao.

A presente pesquisa tem como objetivo geral compreender, por meio das percepcdes
dos(as) egressos(as) das turmas regidas pelo PPC 2018 do CLPe do IFC-Camboriu, quais as
praticas pedagogicas desenvolvidas durante o curso contribuiram para seus processos de
formacao acerca do aprender a ensinar.

Nesse percurso, os objetivos especificos da pesquisa consistem em:

e Contextualizar a historia do CLPe ao longo de sua constituicdo no Brasil;
e Compreender a proposta pedagdgica e curricular do Projeto Pedagdgico de Curso (2018)

da Licenciatura em Pedagogia do IFC Camborit;

! Ato de Reconhecimento: Portaria n° 309, de 28 de abril de 2015, publicada no DOU em 29/04/2015, seg¢do 1,
p. 33-34. Este documento pode ser verificado no endereco eletronico http://www.in.gov.br/autenticidade.html,
pelo codigo 00012015042900033. Acesso em: 24 mar. 2024.
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e Caracterizar os (as) egressos (as) das turmas regidas pelo PPC 2018, que integralizaram
0 curso.
e Analisar quais foram as praticas pedagdgicas e curriculares que contribuiram para os

processos de formagdo dos(as) egressos(as) acerca do aprender a ensinar.

O estudo traz contributos para ampliar as discussdes e auxiliar na constru¢ao de uma
sociedade mais colaborativa, menos discriminatéria e excludente por meio da melhoria continua
de um curso de Licenciatura em Pedagogia considerado de qualidade, publico, gratuito e
socialmente referenciado.

A presente pesquisa intitulada “Aprender a ensinar”: percep¢do dos (as) egressos (as)
acerca dos processos formativos desenvolvidos no Curso de Licenciatura em Pedagogia do
Instituto Federal Catarinense (IFC) — Campus Camboriu, estrutura-se nos seguintes capitulos.

Na Introdugdo, ¢ realizada a apresentacdo do presente trabalho, trazendo os objetivos
da pesquisa e a descri¢do da trajetoria da pesquisadora, por meio de um breve memorial, e 0s
caminhos para o seu encontro com a pesquisa.

No segundo capitulo, Percurso metodologico da pesquisa, ¢ detalhado o percurso
metodoldgico da pesquisa, com a utilizacdo dos instrumentos para a andlise documental e
questionarios aplicados, além da realizagao do estudo do estado do conhecimento, na busca de
outras pesquisas para dar suporte ao estudo em questdo. Neste capitulo, ¢ apresentada uma
analise de teses e dissertagdes, quanto aos seus aspectos informativos, aos objetivos, aos sujeitos
de pesquisa e aos resultados alcancados.

No terceiro capitulo, Historico do Curso de Pedagogia no Brasil, adentra-se na breve
histéria do curso de Pedagogia no Brasil, criado em 1939, derivado da Faculdade de Filosofia,
percorrendo sua histéria, com aspectos conflitantes, acompanhados das politicas e
contextualizagdes no processo historico, abarcados nas legislagdes do periodo.

No quarto capitulo, O aprender a ensinar no Curso de Licenciatura em Pedagogia do
IFC-Campus Camboriu, explicam-se alguns conceitos do aprender a ensinar, a pratica
pedagogica e a importancia da Didatica para a formagao de professores. Realizou-se uma breve
contextualizagdo sobre os Institutos Federais (IF) no Brasil, seus principios e sua concep¢ao de
uma Educacdo Profissional humana, abrangendo também a formagdo de professores e a
possibilidade de possuir CLPes nesta institui¢ao educacional. Apresentam-se o [FC-Camborit

e a criagdo do CLPe nesta institui¢do, l6cus da presente pesquisa, bem como a Licenciatura em
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Pedagogia como espago de formacao de educacgdo. Parte-se para a anélise documental dos dados
do PPP do Curso, analisando-se principalmente a Didatica nos CCs e algumas atividades
formativas. Na andlise das respostas dos(as) egressos(as), foram caracterizados (as) os (as)
interlocutores desse estudo, bem como suas percepgdes sobre as praticas pedagdgicas que
contribuiram para o aprender a ensinar.

Nas Consideragoes finais, realiza-se o fechamento do trabalho com as contribui¢des que
a pesquisa abordou, por meio das analises e possiveis proposi¢des para pesquisas futuras acerca
da tematica.

Para chegar ao caminho da pesquisa do que me instigou a pesquisar sobre o aprender a
ensinar pelos(as) egressos(as) do CLPe, apresento, na proxima sessao desta introdugdo, minha
breve trajetoria € meu encontro com a pesquisa, que partiu da necessidade de investigar mais
profundamente os(as) egressos(as), por meio das suas percepg¢des sobre as praticas pedagogicas

que, dentro de seus processos formativos, contribuiram para o aprender a ensinar.

1.1 A CONSTITUICAO DA MINHA TRAJETORIA DE VIDA

Penso no aprendizado como um processo constante, aquele que vem desde o inicio de
nossas vidas e que possivelmente ndo tera encerramento com o nosso fim, pois “A educacao
tem carater permanente. Nao ha seres educados e ndo educados. Estamos todos nos educando”
(Freire, 2023, p. 35).

Essa colocagdo de Freire me rememora uma lembranca da década de 1980, quando,
ainda em minha infancia, meus pais terminaram seu dia de trabalho na escola e se dirigiam
direto para a universidade, a fim de realizarem seus estudos na pds-graduagdo em Didatica, em
busca de um aperfeicoamento na profissdo e de oportunidades melhores na carreira. Isso ¢é
reflexo do que aponta Cunha (2012, p. 26): “No Brasil o professor tende ser um trabalhador
assalariado que vende, normalmente ao Estado, o produto do seu trabalho”. Era um periodo
dificil, ndo tinhamos luxos, o lazer era bem restrito e as viagens ndo faziam parte de nossas
vidas. “A baixa remuneracdo desestimula e entrava para ser um professor competente e
entusiasta” (Cunha, 2012, p. 86). E, se nos reportarmos ao contexto atual, podemos verificar
que a luta por uma formagdo de professores € uma valorizagdo da profissdo € permanente e

longinqua.
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Criada em meio ao ambiente educacional, a minha infincia se constituiu com muito
apreco pela leitura, pois meus pais incentivaram-me a conviver com livros e a frequentar a
biblioteca de suas escolas, nas quais, em periodo ainda pré-escolar, encontrava-me com 0s
classicos infantis. Aos dez anos, li Ana Terra, de Erico Verissimo, um livro que me trouxe
indagacdes e me instigou a ler varios outros livros do autor. Os livros me deram aquela sensacao
de vivenciar outros mundos, outros cendrios. Freire (1989), argumenta que a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo pode prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se articulam dinamicamente.

Mesmo sendo filha de professores, a questao de seguir a carreira de meus pais ndo me
motivava, pois cresci ouvindo diariamente meu pai reclamar das condi¢des de trabalho dos
professores, da falta de valorizacdo na carreira, das greves anuais, e a percep¢ao que eu tinha
era que nunca iria crescer financeiramente sendo professora, pois ndo me parecia uma carreira
feliz. Essa desmotivagdo afastou-me do interesse pela docéncia e, em minha adolescéncia e
juventude, busquei outras formagdes, a fim de me realizar profissional e financeiramente.
Graduei-me em Administragdo de Empresas, por ser, na época, um curso que me proporcionava
conciliar o trabalho e o estudo.

Em 2006, fui contemplada com uma oportunidade de reencontrar a educacao, pois fui
chamada como professora substituta no Ensino Fundamental, em um pequeno municipio do
oeste catarinense. A experiéncia foi tdo gratificante que me instigou a procurar a formacgao
adequada para que pudesse realizar minha atuagdo como docente com maior conhecimento,
seguranca e responsabilidade. Quando assumi esse compromisso, propus-me a fazer o meu
melhor, ouvir os alunos em suas trajetorias € me inserir no conhecimento que pudesse fazer
sentido ao que estava realizando e para os alunos que eu estava ensinando. Conforme afirma
Freire (2023, p. 18), “O compromisso seria uma palavra oca, uma abstracdo, se ndo envolvesse
a decisdo lucida e profunda de quem o assume”.

Reporto essa experiéncia ao que Tardif (2012, p. 34) relata sobre o aprender por
experiéncia, uma “[...] experiéncia transformadora, modificando as ideias, atividades e
personalidade, a maneira de ser e vivenciar o trabalho”. Eu estava adquirindo experiéncia, mas
necessitava de um embasamento tedrico para a realizagdo de um trabalho mais contundente.

Em relagdo ao meu primeiro contato com pesquisa, nesse periodo, fui aprovada em
primeiro lugar no processo seletivo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no

municipio e assumi a coordenacdo do Censo Demografico e Agrario de 2007 na cidade,
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oportunidade em que pude também participar do processo da pesquisa e da coleta de dados no
contato com familias, com diferentes costumes e vidas, quando percebi como ¢ imprescindivel
uma coleta censitaria para a pesquisa e como aporte para as politicas publicas?.

Como a contratacao para o Censo era temporaria, nessa mesma regiao, comecei a fazer
o curso de Magistério subsequente ao Ensino Médio, com duragdo de dois anos, o qual me
proporcionou novas vivéncias e uma certeza crescente do envolvimento com a docéncia.

Os estagios obrigatérios nos Anos Iniciais e na Educagdo Infantil, que realizei no curso
de Magistério, foram extremamente significativos em minha vida. Mesmo ja tendo tido a
experiéncia de estar em sala de aula, o momento de estar ali sendo avaliada, mas ao mesmo
tempo segura de que poderia conduzir a proposta com autonomia, envolveu-me de uma forma
inesquecivel. Estava permeada por um sentimento que orienta este aprendizado experiencial no
ensino: o acolhimento pela escola e por parte dos professores mais experientes, que, de acordo
com Tardif (2012, p. 37), € realizado em um “[...] ambiente constituido essencialmente de
relagcdes humanas”, “com instabilidade e complexidade e relagcdes de poder™.

A elaboragao deste memorial me proporcionou trazer de volta o momento da realizagao
do relatorio de estadgio, no qual escrevi: “Pesquisar ¢ extremamente importante para aprofundar
o conhecimento e incitar a curiosidade das criangas”. E, citando Freire (2011, p. 30), inseri no
relatorio a seguinte sentenca: “[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
que-fazeres encontram-se um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando”.

Desde que me formei na faculdade de Administragdo de Empresas, fui prestando
concursos nos mais diversos locais. Ao mesmo tempo, trabalhava em contratos temporarios.
Em 2011, fui chamada para assumir a vaga como Técnica Administrativa em Educagdo no
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC)->Campus Itajai.

Foi uma surpresa, uma alegria imensa, mas, mesmo com a estabilidade que conquistamos

2 O Censo ¢ a principal fonte de dados sobre a situagdo de vida da populagdo nos municipios e localidades. Sdo

coletadas informacdes para a definicdo de politicas publicas em nivel nacional, estadual e municipal. Por meio
do Censo, o poder publico pode identificar areas de investimentos prioritarias em saude, educacdo, habitagao,
saneamento basico, transporte, energia, programas assisténcia a infincia e a velhice. Cf.:
https://censo2010.ibge.gov.br/. Acesso em 12 mar.2024

O IFSC ¢ uma instituigdo publica federal de ensino. Atua na oferta de educacdo profissional, cientifica e
tecnoldgica, oferecendo cursos nos mais diversos niveis: qualificacdo profissional, educagdo de jovens e
adultos, cursos técnicos, superiores e de pos-graduacdo. Também desenvolve projetos de pesquisa e de extensao,
promovendo o conhecimento, a inova¢do ¢ o desenvolvimento em Santa Catarina. Disponivel em:
www.ifsc.edu.br. Acesso em: 29 out. 2024.
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quando assumimos uma fungdo publica, eu cheguei a titubear, porque gostava de estar com as
criangas. Iniciei o trabalho no setor de Gestdo de Pessoas, mas, como eu tinha perfil mais
préximo ao ensino, logo fui para o Registro Académico e Secretaria. No IFSC, pude auxiliar a
coordenar o programa Mulheres Mil e Mulheres Sim*, no qual, de certa forma, pude contribuir
com as alunas do curso acerca de alguns conhecimentos sobre empreendedorismo, economia
solidaria, valorizacao do trabalho artesanal e produto. O mais importante foi observar a gratidao
e a oportunidade de mudanca na vida de algumas delas, a importancia dos IFs para a inser¢ao
dessas mulheres excluidas pela sociedade em uma escola e a formagao cidada desenvolvida na
instituicdo, que pode revigorar um significado as suas vidas.

O meu primeiro contato com a pesquisa no IFSC ocorreu quando fui convidada a
participar de um grupo de pesquisa que contemplava os servidores dos Campi Itajai e Gaspar
sobre o projeto Um aluno por Computador (UCA) nas escolas, sob coordenagdo do diretor do
Campus na época, professor Carlos Alberto Souza, pesquisa esta que englobava diversas
escolas estaduais e municipais do estado, com realizagao de pesquisas com professores, alunos
e gestdo quanto ao uso do computador do Programa no ensino das disciplinas de ciéncias e
matematica. Nessa pesquisa, fui incumbida de realizar a tabulaco e o cruzamento de dados®.

Essa participagdo, embora ainda timida, proporcionou-me os primeiros contatos com
um grupo de pesquisa e todas as relacdes que isso engloba. No entanto, o fato de estar
trabalhando no Registro Académico e na Secretaria, depois na sede propria do campus, colocou-
me num trabalho cada vez mais sistemdatico, que me impedia de participar de projetos de
pesquisa e extensdo. Sentia que ali teria poucas chances de dinamismo no trabalho.

Em 2019, recebi a proposta de permuta com uma servidora do I[FC-Camborit, onde
assumi como técnica administrativa, na Coordenagdo de Extensdo, Estagios e Egressos do
campus. Este espago me abriu portas para ampliar o conhecimento, estar perto dos projetos,

envolver-me com estagios realizados dentro e fora da institui¢do e aproximar-me dos(as)

4 Os Programas Mulheres Mil e Mulheres Sim s3o programas de extensdo executados nos Institutos Federais de

Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, atendendo mulheres em vulnerabilidade social, promovendo a inclusao social,
contemplando, além da qualificagdo profissional, a¢des de elevagdo da autoestima feminina, abordando temas
relacionados a satide da mulher, cidadania, inclusdo digital, empreendedorismo e responsabilidade ambiental.
Enquanto o Programa Mulheres Mil trabalha na elevagdo da escolaridade por meio da qualificacdo desse
publico, o Programa Mulheres Sim atende preferencialmente mulheres sem escolaridade, promovendo o
empoderamento feminino e a geragao de renda. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/mulheres-mil?start=20 e  https://www.ifsc.edu.br/iniciativas-
sociais . Acesso em: 9 abr. 2025.
> Projeto UCA-CNPq/Capes/Seed-MEC n° 76/2010.
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alunos(as), vivenciando a experiéncia de auxilid-los(as) neste processo. Vislumbrava a
possibilidade de reconhecimento, de manter essa conexao entre IF e sociedade que a extensao
permite. Conforme Santos e Filho (2008, p. 67), a area de extensao vai ter, num futuro proximo,
um significado muito especial, pois cabe a universidade, em alternativa ao capitalismo global,
ter participagdo ativa na construg¢do da coesdo social, no aprofundamento da democracia, na
luta contra a exclusdo social e na defesa da diversidade cultural.

Em busca de ampliagdo dos meus conhecimentos, comecei também a participar de
projetos de pesquisa e extensao com professores da Pedagogia, como técnica. Em 2022,
participei do projeto de extensdo ‘“Para todos brincarem: adaptacdo de jogos e recursos
pedagogicos na perspectiva do desenho universal”, envolvendo-me no acompanhamento ¢ na
pratica de criagdo e adaptacdo de jogos nessa perspectiva. No ano seguinte, pude participar do
projeto de extensdao “Solugdes assistivas no contexto escolar: a perspectiva do desenho
universal”. Além deste projeto, comecei a integrar o grupo de pesquisa Territorios da Educacao
Especial e Tecnologias para Inclusdo Social (Teetis)®.

Também como responsavel pelos egressos, tive a iniciativa de realizar um projeto de
extensdo que envolvesse a visitacdo de egressos(as) e suas familias ao Campus, para reencontro
das turmas, projeto este que esta ativo, sob a responsabilidade da Coordenagao de Extensao e
de alguns(mas) professores(as), pois as agdes realizadas com os(as) egressos(as) sdo poucas,
visto que, a0 mesmo tempo, temos prazos € compromissos em relagdo aos estdgios e projetos
de extensdo. Percebi que estava fazendo apenas o trivial com os(as) egressos(as), ao aplicar
anualmente o questiondrio institucional. Esse instrumento ¢ composto por 25 questdes,
elaboradas igualmente para o Ensino Médio e o Ensino Superior, de cardter generalista € com
o predominio de questdes quantitativas, sem aprofundamentos em aprendizados e processos
formativos. Os dados poderiam servir para tragar um perfil dos(as) egresso(as) e promover
melhorias nas politicas institucionais, porém a adesdo dos(as) respondentes ainda ¢ baixa’. Nos
ultimos anos, consegui melhorar a participacao dos(as) participes, por meio dos(as) discentes

que realizaram estagios e que entravam em contato com a Coordenagao.

Agoes do grupo de pesquisa Teetis: pesquisar o modo como as politicas publicas relacionadas ao publico da
Educagdo Especial, da Educacdo Pré-Escolar e do Ensino Profissionalizante emergem e se configuram em
contextos escolares e nao escolares; investigar praticas pedagogicas e praticas educativas em contextos
escolares e ndo escolares, principalmente os aspectos referentes & Educag@o Especial, & Educagdo Pré-Escolar
e ao Ensino Profissionalizante.

7 Dados de acompanhamento dos egressos: https://egresso.ifc.edu.br/campus/. Acesso em: 22 mar. 2024,
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Os(as) egressos(as) do CLPe, enquanto docentes em formagdo, procuravam a
Coordenagdo de Extensdo, Estagio e Egressos para, além da parte burocratica da documentacao,
relatarem suas experiéncias em estagios e projetos de extensdo. Assim, nesse contexto de
extensao e estagio, tive a oportunidade de dialogar e conhecer mais sobre os desafios e anseios
dos(as) académicos(as) do CLPe, pois tinha maior proximidade com eles(as), criando
oportunidades de troca.

Com o intuito de investigar essas experiéncias por meio da contribuicao dos processos
formativos vivenciados pelos(as) egressos(as), fui me motivando a aprofundar a possibilidade
de realizar a pesquisa sobre os processos formativos do aprender a ensinar desses(as)
egressos(as). Arroyo (2011, p. 29) traz uma reflexdo para pensarmos em formacdo. Nessa
perspectiva, em pesquisas sobre a condi¢cao docente o autor entende que “a discussdo sobre
formagdo e atuagdo dos profissionais de educacao acrescentaria condigdes de atuagdo do
trabalho, organiza¢do do trabalho e formagao”.

Com o desejo de fazer um mestrado no campo da educagdo, vislumbrei a possibilidade
de estudar como aluna especial no Programa de Pds-Graduacdao em Educacao (PPGE) ofertado
pelo IFC- Camboriti, conforme as disciplinas ofertadas. Assim, nessa condi¢dao, cursei a
disciplina Processos Educativos e Inclusdo, tendo a primeira experiéncia de como seria o
mestrado. Esse desafio me orientou e me proporcionou a certeza de que estava comecando a
trilhar o caminho para chegar ao que almejava. No ano de 2022, cursei mais uma disciplina
como aluna especial neste mesmo PPGE, a saber, Juventudes e Reforma do Ensino Médio, que
ampliou a visdo critica de todo um aporte de forgas que possuimos no sistema educacional e
politico. Em paralelo, estava estudando e construindo minha aprovagdo no mestrado da
instiuti¢ao, por meio dos estudos e das etapas que compdem o processo seletivo.

A opgao pela linha de pesquisa Processos Educativos e Inclusdo vem ao encontro deste
caminho que tenho tragcando desde que comecei a me envolver com a educagdo em sala de aula
e também a acompanhar, mesmo que administrativamente, os relatos de estidgio dos(as)
académicos(as) de pedagogia. Essa aproximacdo me instigou a pesquisar 0S Processos
formativos que contribuiram para o aprender a ensinar na percepc¢ao dos(as) alunos(as) do CLPe
e a buscar uma pesquisa que tivesse relevancia no meu locus de trabalho e que englobasse os(as)
egressos(as) em um estudo mais aprofundado, que fosse além da pesquisa anual de egressos,

realizada pela institui¢do. Assim eu vislumbrava um contributo regional para a melhoria
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constante desta instituicdo e do Curso de Pedagogia, que ¢ o Unico na regido presencial e
publico.

Assim, ao realizar a proposta da pesquisa, a proposi¢ao desta teve o intuito de trazer um
impacto para a formacao dos discentes da Pedagogia, visto que a analise das percepcdes de
egressos(as) traz contribuigdes ndo s6 para o curso em estudo, mas para a sociedade em geral e
0s contextos em que estes(as) egressos(as) se inserem, por meio de uma tematica que ressaltasse
arelevancia cientifica ao realizar uma pesquisa que contempla um processo de formacao e com
possivel carater institucional.

O primeiro ano no mestrado foi de desafios, porém as oportunidades que abracei foram
extremamente motivadoras para a continuidade e o aprofundamento da minha pesquisa. Fui
contemplada com a bolsa da Fundag¢io de Amparo a Pesquisa de Santa Catarina (Fapesc)® para
o projeto de pesquisa, intitulado Aprender a Ensinar: Percepgdo dos processos formativos no
Curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal Catarinense (IFC) — Campus
Camboriu pelos(as) egressos(as), o que me proporcionou a apresentacao de trabalhos em
Coloquios, Foruns e a publicacio em Anais. Além dessa intensa participacdo, fui discente
voluntaria no projeto de pesquisa de minha orientadora, que estuda a Diddtica nos curriculos
dos Curso de Licenciatura em Pedagogia dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs) da Regido Sul do Brasil: tempo e espago de formagdo de professores.

Todas essas experiéncias me proporcionaram uma aprendizagem que, em comparacao
ao inicio do meu encontro com a educagao, reflete o que Placco e Souza (2012, p. 94) afirmam:
“A experiéncia ¢ o ponto de partida e o de chegada na aprendizagem”.

Por meio da minha experiéncia de vida, os caminhos foram me direcionando a essa nova
trajetoria. Este memorial me fez recordar medos, traumas, anseios, descobertas e uma constante
construc¢do de vida, com vistas a aprofundar-me nos estudos sobre educagdo e poder contribuir
para a melhoria da formacdo docente no pais.

Ao encerrar esta breve introducao da pesquisa e 0 memorial de minha trajetoria, inicio
a construcao do percurso realizado para efetivagcdo da pesquisa, perpassando pelos conceitos da

pesquisa, as etapas percorridas, a busca por outras pesquisas que contribuiram no trabalho

8 Um fundo de fomento a ciéncia e tecnologia que se transformou em uma fundacdo de apoio a ciéncia e
tecnologia — a qual, mais tarde, incorporou a inovacéo em seu nome e em seu DNA. Essa ¢ uma pequena sintese
da historia da Fapesc, que completou 28 anos em 9 de janeiro de 2025. Cf.: https://fapesc.sc.gov.br/sobre-a-
fapesc/. Acesso em: 23 mar. 2024.
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realizado e a formulacdo do instrumento desta pesquisa. Essa trajetoria ¢ descrita no segundo

capitulo, a seguir.
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2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O aspecto formacao dos professores nem sempre se faz presente nas preocupacdes dos
pesquisadores quando tratam do ensino ou das aprendizagens [..] ndo considerando
que o conhecimento produzido nos estudos institui formas de pensar e representar,
guiando o agir (Gatti, 2011, p. 146).

Neste capitulo, explicita-se o percurso metodologico desta pesquisa. Por meio de uma
introducdo do que € pesquisa e percurso metodoldgico, serdo ressaltados quais os autores que
consubstanciam o estudo, o aporte tedrico e a apresentacao da opgao pela pesquisa qualitativa.
Nesta construgao, elencam-se as etapas do percurso, durante as quais foi realizada a analise
documental, destacando-se as principais significagdes do PPP e, posteriormente, a descricao do
instrumento de pesquisa e sua aplicagdo aos(as) participantes, o procedimento, a coleta e a
produgdo de dados, até culminar no encaminhamento para a analise dos dados.

O que vem a ser a pesquisa? O que a move e instiga? Para Gerhardt e Souza (2009, p.
12), “s6 se inicia uma pesquisa se existir uma pergunta, uma duvida para qual se quer buscar
uma resposta, onde se faz fundamental o conhecimento do assunto a ser pesquisado”. E a
davida, para Minayo (2016), Tolfo e Cérdova (2009), vem a ser a questdo-chave para a ciéncia,
sua atividade nuclear, que aproxima a realidade da investigagdo, como um processo continuo.

Ademais, Gil (2002, p. 17) define a pesquisa como “[...] procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos”.
Para conseguir chegar a uma resposta, € preciso percorrer os caminhos desse procedimento, que
possivelmente irdo desde a questdo inicial até o encontro das respostas. Conforme Gerhardt e
Souza (2009, p. 11), € necessario formular um “[...] sistema de operacdes ordenadas adequados
para a formulagdo de conclusdes, de acordo com o objetivo pré-determinado™.

Nesse sentido, o percurso metodologico de uma pesquisa ocorre por meio uma reflexao
que busca elaborar um mapeamento mental dos possiveis caminhos a serem tomados partindo
da questdo-chave do estudo. No presente caso, busca-se compreender, por meio da percepgao
dos egressos (as) das turmas regidas pelo PPC 2018 do CLPe do IFC Campus Camborit, as
praticas pedagdgicas que contribuiram para os processos formativos do aprender a ensinar.
Sobre a pratica pedagogica, Farias et al, (2013, p. 73) destacam que, “[...] durante a formagao
e no exercicio da docéncia que o professor sistematiza e consolida um conjunto de saberes que
dao especificidade ao seu trabalho”. Para aprofundar o estudo sobre a formacgdo dos(as)

egressos(as), procurou-se investigar, nos objetivos especificos, segundo a percepcao dos
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sujeitos, quais as praticas pedagogicas que contribuiram para o processo formativo do aprender
a ensinar.

Por conseguinte, para obter uma compreensao melhor do percurso metodolégico ou da
metodologia, alguns autores apresentam conceitos. Para Minayo (2016, p. 14), a metodologia ¢
0 “[...] caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade e incluem o
método, as técnicas e a criatividade do pesquisador”. Ja Gil (2008, p. 8) ressalta que, nesse
percurso, faz-se “[...] necessario identificar operagdes para a verificacdo do conhecimento com
procedimentos intelectuais e técnicas”.

Como etapas da pesquisa, apresentam-se os caminhos utilizados para a sua realizacao,
que partiram do estudo e da andlise de teses e dissertacdes de outros pesquisadores, da
elaboragdo do questionario como instrumento de pesquisa, da analise documental, da coleta de
dados dos questiondrios até chegar a sua respectiva analise, conforme esquematizado no Quadro

1:

Quadro 1 — Etapas da Pesquisa

Etapas
Estado do Instrumento de Analise Anilise dos
. . Coleta de dados et
conhecimento pesquisa documental questionarios
Construgdo do
questionario de pesquisa;
Elaboracao das
" documentagdes
Estudo e analise necessarias ao Comité de Aplicagdo do
de feses e Etica; uestionario Si izacdo:
dissertacdes o - q istematizacdo;
Aprovacdo do Comité de PPC Categorizagio;
etica; Matriz Curricular Anélise das
Contato com os(as) respostas.
participantes da pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Com a intengdo de compreender através da percepc¢do dos (as) egressos (as) a
contribuicdo das praticas pedagdgicas em seus processos formativos do CLPe do IFC-
Camboriu, fez-se a opgao pela pesquisa qualitativa. Nesse contexto, Tolfo e Cordova (2009)

descrevem a abordagem qualitativa como um meio de aprofundamento na compreensao de um
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grupo social sobre aspectos da realidade, por meio de um processo dindmico de relagdes sociais,
que envolve a descri¢do, a compreensao e a aplicacio.

A pesquisa parte da analise documental do CLPe do IFC-Camborit, 16cus da pesquisa,
observando o PPP do curso vigente em 2018. No documento, verificou-se a estrutura, as
ementas, a matriz curricular e a composi¢do do curso, destacando-se os CCs que contribuem
para a percep¢ao dos processos formativos. A andlise documental também se d4 por meio dessa
abordagem, pois interpreta ¢ pde em contexto as informagdes sobre o curso, em discussdes
sobre a importancia do curriculo e dos processos de ensino serem conjugados.

Gil (2008, p. 51), destaca que “[...] a pesquisa documental vale-se de materiais que
ainda ndo receberam um tratamento analitico, podendo ser reelaborados com os objetos da
pesquisa”. Ainda, de acordo com o mesmo autor (2002), esse tipo de pesquisa apresenta
vantagens, pois os documentos sdo fontes ricas de dados, e o custo da andlise ¢ baixo, ja que
depende apenas da disponibilidade do(a) pesquisador(a). Ja a analise do documento ¢ definida
por Chaumier (1974, 1988 apud Bardin, 2020)° como uma operagio ou conjunto de operagdes
que visa representar o documento de forma diferente da original.

Segundo Brandt e Hobold (2020, p. 57), quanto a selecdo de documentos como fontes
documentais, ¢ necessaria uma “[...] leitura atenciosa, com analise do contexto, relacionado a
questdes sociais € econdmicas’.

Nesse sentido, sendo o PPP do curso ¢ um documento oficial e publico. Lakatos e
Marconi (2003, p. 178) recomendam ao pesquisador “selecionar o que lhe interessa e interpretar
o material para tornd-lo utilizavel ao seu estudo”. Ao analisar o PPP do CLPe, deve-se buscar
a identidade deste, “[...] em compromisso com a formagdo do cidaddo para um tipo de
sociedade, em que seja participativo, responsavel, critico e criativo” (Veiga, 1995 p. 13).

Para a analise da documentacdo, bem como das respostas obtidas por meio da coleta de
dados dos questionarios, optou-se pela Analise de Contetido, que, segundo Franco (2018, p.
13), “[...] tem seu ponto de partida a partir da mensagem verbal ou escrita”. E Bardin (2020, p.
33) a define como “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes”.

A opgao pela Analise de Conteudo, conforme Mackeivicz (2017, p. 53), da-se em razdo

da “[...] possibilidade de se descrever e interpretar os contetdos, permitindo uma

9 Chaumier, J. Les techniques documentaires. PUF, 1974. Chaumier, J. Le traitement linguistique de
I'information. Entreprise moderne d'Edition. 3. ed. 1988.
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reinterpretagdo e melhor compreensao dos seus significados”, culminando em uma organizac¢ao
destes dados através de classificagdo por categorias.

Segundo Bardin (2020, p. 121) compreende, tendo em vista “[...] as diferentes fases da
analise de contetido organizam-se em trés polos cronoldgicos: a pré-analise, a exploragao do
material e por fim o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao”.

Para a analise categorial do documento, a autora recomenda considerar a “[...] totalidade
do texto, e assim realizar um crivo, classificando e recenseando, conforme a frequéncia ou
auséncia de itens de sentido”. Essa andlise tem objetividade, pois “racionaliza e classifica
elementos”, além de introduzir ordem na “significacdo constitutiva da mensagem” (Bardin,
2020, p. 38-39). Partindo-se de uma pré-analise do documento, por meio de uma leitura
flutuante, pode-se decompor o material em partes, distribuir essas partes em categorias,
descrever o resultado dessa categorizacdo, fazer inferéncias e interpretar os resultados obtidos
com aportes teéricos (Gomes, 2016).

Para a analise do PPC (IFC-Camboriu, 2018), foram considerados a estruturagao do
documento, a organizacdo do curriculo e os componentes curriculares, na busca por
unidades/tematicas que trouxessem subsidios para compor os processos formativos do aprender
a ensinar. Bardin (2020, p. 146) destaca que a “[...] classificagdo dos elementos em categorias,
impoe uma investigacdo do que cada um deles tem em comum com os outros”, permitindo
assim o agrupamento. Porém esse sistema de categorias nao ¢ fornecido de antemao, sendo o
resultado de uma classificag@o analdgica e empirica feita pelo(a) pesquisador(a) (Gomes, 2016).
Como as praticas pedagodgicas nos processos formativos dos(as) egressos(as) sdo a principal
questdo na pesquisa, fez-se necessaria essa classificagdo, a fim de identificar elementos que
corroborassem para a percep¢do do aprender a ensinar no documento pesquisado, como

categorizado no Quadro 2:

Quadro 2 — Categorizacdo analise de conteido PPP 2018

Documento Categorias Subcategorias

) ) Nicleo de estudos basicos;
PPP do Curso de Licenciatura

em Pedagogia do IFC Campus Organizagdo do curriculo
Camboria

Nucleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos;

Nucleo de estudos integradores.
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Didaticas gerais;

. Didaticas especificas;
Componentes Curriculares ] . .
Modalidades da Educagdo Basica;

Conteudos das didaticas.

. . Pesquisa e Processos Formativos;
Atividades formativas o
Estagios.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Na andlise do PPP do CLPe de 2018, foram considerados a organizacao do curriculo, os
CCs ¢ as atividades formativas que constituem esse projeto do curso. Por meio da analise desse
documento, pode-se observar os conteidos dos CCs que contribuiram para o aprender a ensinar

de acordo com os (as) egressos (as). No quarto capitulo, essa analise sera detalhada.

2.1 INSTRUMENTO DE PESQUISA: A OPCAO PELO QUESTIONARIO

Para atender aos objetivos da pesquisa e alcangar os sujeitos que participariam
respondendo as questdes, optou-se pela utilizagdo do questiondrio como instrumento de coleta
dos dados.

A conceituacao desse instrumento de pesquisa apoia-se em tedricos de metodologia de
pesquisa como Lakatos e Marconi (2003), Severino (2013) e Gil (2008), que consideram o
questionario como uma série de perguntas em ordem pré-estabelecida.

Ademais, Lakatos e Marconi (2003, p. 201) afirmam que o questionario ¢ um “[...]
instrumento de coleta de dados, que deve ser respondido por escrito € sem a presenga do
entrevistador”, ao passo que Gil (2008, p. 121) o descreve como

[...] uma técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sio
submetidas as pessoas com o propdsito de obter informagdes sobre conhecimentos,
crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, temores, comportamentos,
presente ou passado, etc.

A escolha pela aplicacdo do questiondrio nesta pesquisa se deu pela dificuldade de
encontrar pessoalmente os sujeitos de pesquisa para uma entrevista pessoal. Por serem
egressos(as) do curso, muitos se deslocam ou migram das cidades limitrofes ou do proprio
municipio de Camborid, a fim de buscarem seus campos de trabalho em outros municipios ou

estados. Conforme os relatorios de egressos(as) do Campus Camboril, constata-se que
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estes(as), atualmente, em sua maioria, residem em outros municipios do estado de Santa
Catarina, comprovando assim a dificuldade de acessar pessoalmente esses sujeitos (IFC-
Camboriu, 2021, 2022).

Nesse sentido, os autores citados também mencionam as vantagens da aplicabilidade do
questionario, como a abrangéncia geografica maior, podendo assim atingir o maior niimero de
pessoas, além da economicidade de tempos e deslocamentos, trazendo maior liberdade e
seguranca aos(as) respondentes, pois estes(as) t€ém seu anonimato preservado e podem
responder no tempo que acharem mais conveniente (Lakatos; Marconi, 2003; Gil, 2008).

Nesse processo, a pesquisa busca alcangar o que a instiga, reportando-se assim ndo sé a
questdo principal do estudo, mas também aos objetivos que este pretende atingir. Gil (2008, p.
121) destaca que a “[...] construcdo de um questionario consiste basicamente em traduzir os
objetivos da pesquisa em questdes especificas”. Desse modo, busca-se, entre os objetivos
especificos desta pesquisa, identificar quais foram as praticas pedagogicas que contribuiram
para o aprender a ensinar dos(as) egressos(as) em seus processos de formacao.

O processo de construgdo do roteiro de perguntas se deu em dois blocos, ao longo dos
quais se buscou, primeiramente, colocar questdes que trouxessem uma caracterizagao
desses(as) egressos(as), como dados demograficos acerca do género, faixa etdria e atuacgao
profissional. Esse formato das seis primeiras questdes do questionario ¢ fechado, e algumas
apresentam multipla escolha nas respostas, podendo, no caso, ser “mais facilmente
processadas” na tabulagdo dos dados (Gil, 2008. p. 122)

O segundo bloco de perguntas foi composto por seis perguntas abertas, as quais
procuraram abarcar os processos formativos constantes no CLPe, envolvendo a identificagao
de CCs que contribuiram na formagdo para o aprender a ensinar, bem como atividades
académicas como pesquisa e extensdo e experiéncias em praticas de estagio, além de solicitar
consideragdes de lacunas, para que assim emergissem reflexdes que subsidiassem ou
intensificassem os estudos.

Cabe-nos salientar o papel do cuidado neste processo, que ¢ longo e complexo. O
questionario deve ser acompanhado de instrugdes definidas e ter clareza e objetividade nas
questdes, iniciando com questionamentos mais gerais até ir adentrando nos mais especificos, a
fim de evitar ambiguidades (Lakatos; Marcon1,2003; Severino, 2013; Gil, 2008).

O questiondrio de pesquisa (Apéndice C), juntamente com o projeto da pesquisa € os

documentos necessarios e pertinentes (Apéndice B), foi avaliado e aprovado pelo Comité de



34

Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH), sob o processo n° 6.683.989 (Anexo A),
cumprindo todos os ajustes solicitados.

Os participantes da pesquisa sao egressos(as) do CPLe. Para sua identificagdo, foram
denominados conforme o ano de ingresso na institui¢ao, de acordo com os dois ultimos digitos
do ano correspondente, deste modo: LP18, LP19 e LP20. Os quantitativos de discentes
formados em cada turma sdo os seguintes: 20 discentes da turma LP18, 21 discentes da turma
LP19 e nove discentes da turma LP20. Conforme relatado anteriormente, a localizagao pessoal
desses(as) egressos(as) se tornaria muito dispendiosa financeiramente e ampliaria o tempo gasto
para os contatos diretos. Sendo assim, com a op¢do do questiondrio eletrénico como
instrumento de pesquisa, encaminhar por e-mail aos contatos dos(as) egressos (as) foi o
procedimento inicialmente utilizado. Em vista do anonimato e da prote¢ao dos dados pessoais
dos alunos, houve certa dificuldade nesse contato, o que acarretou um tempo maior nesta etapa.
Foram encaminhados questiondrios para 50 egressos(as), mas, inicialmente, houve pouco
retorno dos e-mails. Dessa forma, buscou-se outras alternativas de contato, por meio do
WhatsApp de algumas egressas mais proximas, inclusive discentes do Programa de Mestrado
em Educagdo e outras que ja haviam estagiado nas coordenagdes do IFC.

Por meio dessa busca, foi solicitado o compartilhamento desta pesquisa com as colegas
de turma com as quais possuiam grupos de WhatsApp ativos, para a disseminacdo dos
questionarios. Todos os questionarios foram acompanhados do Termo de Consentimento e
Livre Esclarecimento (TCLE)!. As informagdes sobre a pesquisa, seus beneficios e a liberdade
de o(a) respondente participar ou ndo foram colocadas nos cabegalhos dos questionarios. Esse
instrumento abria para as perguntas, caso o(a) respondente se sentisse confortavel e quisesse
participar da pesquisa.

O processo de aplicagdo do questionério foi programado para o periodo de marco a
agosto de 2024, periodo este que foram obtidos 13 questionarios respondidos. Porém, devido a
baixa adesdo, a aplicacao foi prorrogada até outubro do mesmo ano, resultando entdo em um
retorno de mais 7 questiondrios respondidos, totalizando, ao final, 20 questionarios. Por meio
da técnica de Analise de Contetido das respostas classificadas e emergidas desses dados
empiricos, compOs-se a caracterizagdo dos(as) participes e das turmas a que pertenciam, bem

como analisar as mensagens das respostas abertas. Dessa forma, deu-se inicio aos

19 Termo de Consentimento Livre € Esclarecido (Resolugdo 466/2012) e Registro de Consentimento (Resolugdo
510/2016). Disponivel em: https://cepsh.ifc.edu.br/documentos/. Acesso em: 24 ago. 2023.
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procedimentos de pré-analise, exploragdo e tratamento dos dados, seguidos da categorizacao,
utilizando-se de inferéncia e interpretagdo com base nas autoras Bardin (2020) e Franco (2018).

A partir das respostas dos(as) egressos(as), as categorias foram divididas de acordo com
as acoes de que participaram, fossem estas agdes de ensino, pesquisa e/ou extensdao, em
programas institucionais como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid), a Residéncia Pedagogica (RP), a formagdo de professores do IFC, o Programa de
Educagio Tutorial (PET)!! ou em eventos de formacao de professores, estagios curriculares ou
nao curriculares, além dos proprios CCs.

Para Bardin (2020, p. 131), a realizacdo de uma analise tematica “[...] consiste em
descobrir os nucleos de sentido que compdem a comunicagdo e cuja presenga ou frequéncia de
aparicdo podem significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”. Ao se analisar as
respostas, podem aparecer outros elementos a serem considerados na analise, portanto a
pesquisa se deve estar aberta a novas consideragdes ao abstrair as respostas e realizar inferéncias
nas mensagens.

No Quadro 3, sdo apresentados alguns dos elementos escolhidos para a andlise das

respostas dos questionarios:

Quadro 3 — Elementos para a analise dos questionarios

Contributos ao aprender a ensinar no processo formativo Lacunas no processo formativo

Acgdes (ensino, pesquisa e extensio);

Programas institucionais; .
. Componentes Curriculares;
Eventos Académicos; , .
o N L Periodo pandémico.
Estagios nio obrigatorios;

Componentes Curriculares.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Partindo-se do contexto das perguntas apresentadas no questiondrio, foi possivel elencar
alguns possiveis contributos aos processos formativos, a partir das inferéncias nas respostas

apresentadas. Gomes (2016, p. 81), compreende que “[...] a inferéncia ¢ uma fase intermedidria

' PET Conexdo de Saberes: Educagio, Trabalho, Meio Ambiente e Responsabilidade Social - Campus Camboritl.
Ocorre a partir da participagdo dos académicos de diferentes cursos, professores colaboradores e grupos
convidados, no exercicio da pratica ensino-trabalho-comunidade em atividades coletivas e interdisciplinares
com a comunidade interna e externa. Como atividades, destacam-se a formagao continuada dos alunos-bolsistas,
realizag@o de cursos e minicursos, oficinas, feiras e eventos de pesquisa e produgao cientifica. Disponivel em:
pet.ifc-camboriu.edu.br/programa/. Acesso em: 10 jun. 2024.
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entre a descricdo (enumeracao das caracteristicas do texto, resumida apds tratamento analitico)
e a interpretacdo (a significacdo concedida e estas caracteristicas)”. A discussdo desses

elementos serd apresentada no quarto capitulo.

2.2 0 QUE REVELAM AS PRODUCOES ACADEMICAS?

A educagdo, como um processo dindmico € nao estanque, necessita de estudos que
colaborem com a difusdo das pesquisas sobre o tema. Romanowski e Ens (2006, p. 38),
observam o crescimento da pesquisa envolvendo temas sobre educagdo como a formagao de
professores, curriculo e politicas de formagao para a formagao inicial e continuada e atentam
para a necessidade do “mapeamento que desvende e examine o conhecimento ja elaborado”.

Para que possa investigar um problema que o(a) instiga, ao pesquisador(a) implica
buscar outros autores que possam embasar o que estd sendo pesquisado. Conforme Carvalho
(2011, p. 127), “[...] uma produgdo de conhecimentos e procedimentos ¢ formulada na rede de
relacdes estabelecidas nas praticas sociais em que o sujeito estd inserido”.

A realizacao da pesquisa acerca do “estado do conhecimento” compreende a busca de
outras pesquisas que possam corroborar com o estudo em questdo. Assim, Minayo (2023, p.
13), mostra que “[...] a ciéncia € atravessada por interesses e visdes de mundo que sdo criadas
historicamente”. Por meio do que ja foi pesquisado por outros autores em suas teses €
dissertagdes, tem-se a possibilidade de investigar e analisar metodologias utilizadas, autores
referenciados e modelos de estilos de escrita que possam servir de inspiragdo para a escrita do
estudo que se pretende realizar.

O estado do conhecimento, para Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 23):
“[...] é a identificacdo, registro, categorizagdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producgao
cientifica de uma determinada 4area, em um determinado espago de tempo, congregando
periodicos, teses, dissertagoes e livros sobre uma tematica especifica”.

Implementando-se o estado do conhecimento para essa busca, optou-se por realizar um
levantamento nos principais bancos de teses e dissertagdes do Brasil, como: o Catalogo de Teses

e Dissertacdes!? da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e

12O Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes tem como objetivo facilitar o acesso a informagdes sobre teses e
dissertagdes  defendidas nos ambitos dos programas de pos-graduagdo do pais. Cf:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 20 mar. 2024.
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a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)'3, estudos realizados por autores que pudessem
subsidiar esta pesquisa. Para Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 39), “[...] essas
bases de dados funcionam como repositorios de publicagdes cientificas, sejam estas teses,
dissertacdes e/ou artigos cientificos”.

Com vistas a guiar a pesquisa, fez-se necessario a busca por assuntos que estivessem
relacionados com o que desejdvamos pesquisar. Desta forma, Morosini, Kohls-Santos e
Bittencourt (2021), consideram necessarias as aplicagdes dos filtros, e estes devem ser
divulgados na escrita do estado do conhecimento, pois ¢ por meio deles que serdo selecionados
ou nao os trabalhos para analise.

No caso especifico deste estudo, foram utilizados os seguintes descritores, para
aprimorar o estudo: “ensino” and “licenciatura em pedagogia”; “processo de ensino
aprendizagem” and “licenciatura em pedagogia”; “didatica” and “licenciatura em pedagogia”;
“aprender a ensinar” and “licenciatura em pedagogia”. A fim de refinar a pesquisa, como 0s
sujeitos sdo os(as) egressos(as), foi usado o seguinte descritor: “egressos” and “licenciatura em
pedagogia”.

No Portal da Capes, pesquisado em marco de 2024, utilizando-se primeiramente apenas
os descritores entre aspas, foram encontrados os seguintes quantitativos de trabalhos, conforme

Tabela 1:

Tabela 1 — Busca com descritores no Portal Capes

Portal Capes
Descritores Quantidade de Trabalhos
“ensino” and “licenciatura em pedagogia” 116
“processo ensino aprendizagem” and “licenciatura em pedagogia” 2
“didatica” and “licenciatura em pedagogia” 18
“aprender a ensinar” and “licenciatura em pedagogia” 2
“egressos” and “licenciatura em pedagogia” 21
Total 159

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

13 Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 43), destacam que no Portal do IBICT, ¢ possivel pesquisar
teses e dissertagdes publicadas e defendidas em programas de pos-graduagdo brasileiros que possuem suas
bibliotecas vinculada a do Instituto. Cf.: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 20 mar. 2024.
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Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 35), entendem que “[...] a constru¢do do
Estado do Conhecimento se da com uma identificacdo, sintese ¢ reflexdo sobre uma tematica
em um determinado recorte temporal e espacial”. Refinando-se esta busca, utilizou-se o recorte
temporal compreendendo os anos de 2017 a 2022, com a repeticao dos mesmos descritores ja

citados, conforme explicitado na Tabela 2:

Tabela 2 — Descritores com refinamento no Portal Capes

Portal Capes
Descritores Quantidade de Trabalhos
“ensino” and “licenciatura em pedagogia” 112
“processo ensino aprendizagem” and “licenciatura em pedagogia” 1
“didatica” and “licenciatura em pedagogia” 18
“aprender a ensinar” and “licenciatura em pedagogia” 2
“egressos” and “licenciatura em pedagogia” 21
Total 154

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Observa-se, na Tabela 2, que, aplicando-se o recorte temporal dos ultimos cinco anos
anteriores a pesquisa realizada, houve poucas alteragcdes no quantitativo dos trabalhos da busca,
destacando-se os descritores “ensino” and licenciatura em pedagogia e “processo ensino
aprendizagem” and “licenciatura em pedagogia”, que tiveram uma discreta redugdo em relagao
ao quantitativo apresentado na Tabela 1.

Além da busca por teses e dissertagdes no catdlogo da Capes, considerou-se necessaria
a verificagdo em outros repositorios, a fim de obter mais informacdes que se coadunassem com
a intencao da pesquisa. Isso se justifica, de acordo com Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt
(2021, p. 39), pela “[...] amplitude que uma pesquisa tipo Estado do Conhecimento pode
alcangar, priorizando pesquisas brasileiras”. Assim, a escolha também se deu pela BDTD,

conforme descrito na Tabela 3:

Tabela 3 — Busca com descritores portal BDTD

Portal BDTD

Descritores Quantidade de Trabalhos
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“ensino” and “licenciatura em pedagogia” 2837
“processo ensino aprendizagem” and “licenciatura em pedagogia” 905
“didatica” and “licenciatura em pedagogia” 771
“aprender a ensinar” and “licenciatura em pedagogia” 383
“egressos” and “licenciatura em pedagogia” 383
Total 5.279

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

O portal do IBICT dispde de grande amplitude para a busca dos dados. Em sua pagina
inicial, ja se verifica o quantitativo de teses e dissertagdes disponiveis. A aplicagdo dos filtros
na busca avangada permite alternativas na procura, como o recorte temporal, idiomas e assunto.
Partindo desse banco de dados, refinou-se a busca, limitando-se ao recorte temporal aos ultimos
cinco anos (2017 a 2022) e a area do conhecimento “educagdo”, conforme demonstrado na

Tabela 4:

Tabela 4 — Descritores com refinamento Portal BDTD

Portal BDTD (com refinamento)

Descritores Quantidade de Trabalhos
“ensino” and “licenciatura em pedagogia” 152
“processo ensino aprendizagem” and “licenciatura em pedagogia” 3
“didatica” and “licenciatura em pedagogia” 28
“aprender a ensinar” and “licenciatura em pedagogia” 4
“egressos” and “licenciatura em pedagogia” 27
Total 214

Fonte: Elaborada pela autora (2023).
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Alguns descritores, ao serem aplicados em ambos os portais de busca, mostravam os
mesmos trabalhos, mesmo com a aplicagdo de filtros. Dessa forma, a op¢ao pelo Portal do
IBICT se deu pelo quantitativo apresentado, totalizando 214 trabalhos, bem como pela
facilidade de manuseio no referido banco.

Para a sele¢do dos trabalhos que contribuiram com esta pesquisa, fez-se uma primeira
analise por meio da leitura flutuante dos resumos dos trabalhos. A leitura e andlise de resumos
das produgdes cientificas proporcionam uma aproximagao com o trabalho a ser investigado,
pois “descrevem de forma sucinta, o objetivo, a metodologia e os resultados alcancados”
(Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt, 2021, p. 64). Primeiramente, em uma bibliografia
anotada, foram obtidos os seguintes resultados para os descritores elencados, conforme mostra

a Tabela 5:

Tabela 5 — Quantitativo de trabalhos elencados na primeira leitura dos resumos

Tabela Anotada
Descritores Quantidade de Trabalhos
“ensino” and “licenciatura em pedagogia” 19
“didatica” and “licenciatura em pedagogia” 4
“egressos” and licenciatura em pedagogia” 1
Total 24

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Apbs a leitura dos resumos, na busca por pesquisas que tivessem dialogicidade com o
que pesquisamos, foi possivel encontrar onze pesquisas que se assemelhavam ao estudo
pretendido. As demais foram descartadas, pois tratavam de docéncias no Ensino Superior, de
educagdo a distancia e de narrativas de professores, temas que nao tinham relagdo direta com o
foco do estudo pretendido. Desses onze trabalhos, seis sdo teses de doutorado e 5 cinco

dissertacdes de mestrado, conforme apresentado no Quadro 4:

Quadro 4 — Pesquisas selecionadas para o estudo

Ano de IES/Natureza da

Titulo da Pesquisa Autor (a) Defesa Publicacdo
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Conhecimentos necessarios ao ensino da
matematica nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental a luz da aprendizagem Freitas, Sirley Leite 2021 Unesp (SP)
) (Tese)
desenvolvimental: um estudo no estado de
Rondonia
o es‘Fag1.o~na formacdo do pedagogo e suas Lima, Dayane Feitosa 2020 PUC (SP)
contribui¢des como componente curricular (Tese)
Elemeptos para otlml%agao do ensino em Rosa, Gustavo Danicki UCB (DF)
licenciaturas em funcdo da percepcdo de X 2019
Aureliano (Tese)
formandos
Form?l(;ao de professror.es no Instituto Federal Brandt, Andressa UFSC (SC)
Catarinense: uma analise acerca do curso de . 2018
. Graziele (Tese)
pedagogia
A Docéncia no estdgio supervisionado II do
Curso dg Pedagogla da Faculdade de Educag@o Nicécio, Elenir da UFAM (AM)
da Universidade Federal do Amazonas: A 2018
S ~ Conceigao Lima (Tese)
contribui¢des para a formagdo de professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental
Egressos da pedagogia: implicacdes de tempos Abreu, Dejacy de 2019 UFMT (MT)
e temporalidades na formagao docente Arruda (Tese)
Discursos sobre educagdo especial na
formagdo docente do curso de Licenciatura em . Univates (RS)
Pedagogia da Universidade do Estado do Costa, Daniel Marques 2021 (Dissertagdo)
Amapa (UEAP)
Formacao inicial de professores ¢ Educagdo
Especial: analise da proposta politico- | Oliveira, Leticia Alves Uerj (R))
. . . 2021 . <
pedagdgica dos trés cursos presenciais de de (Dissertagao)
Pedagogia da UERJ
Professoras 1nlc}gntes nos  anos iniciais: Bonat, Ana Paula UFPel (RS)
saberes ¢ praticas como  perspectiva 2020 . ~
. S Goulart (Dissertagao)
articuladora para a sua constitui¢do docente.
As baseis dldatlco—pedagoglcas. no contexto de Ancioto, Aline de Unioeste (PR)
formacdo dos cursos de Licenciaturas da Paiva Morales 2017 (Dissertacdo)
Unioeste campus de Cascavel — PR ¢
ConcAepgoes de _ensino elaboradas pelos Mackeivicz, Osmar 2017 UEPG (Pl})
académicos das Licenciaturas (Dissertagdo)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Para Romanowski e Ens (2006, p. 41), a busca ndo deve se restringir a “[...] identificar

a producdo, mas analisa-la, categoriza-la e revelar os multiplos enfoques e perspectivas”. A

busca inicial permite a ampliacdo da questdo investigativa, pois abrange os sujeitos

pesquisados, os objetivos, as metodologias e os resultados alcancados.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Freitas%2C+Sirley+Leite
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Lima%2C+Dayane+Feitosa
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Rosa%2C+Gustavo+Danicki+Aureliano
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Rosa%2C+Gustavo+Danicki+Aureliano
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Brandt%2C+Andressa+Graziele
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Brandt%2C+Andressa+Graziele
https://tede.ufam.edu.br/browse?type=author&value=Nic%C3%A1cio%2C+Elenir+da+Concei%C3%A7%C3%A3o+Lima
https://tede.ufam.edu.br/browse?type=author&value=Nic%C3%A1cio%2C+Elenir+da+Concei%C3%A7%C3%A3o+Lima
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Abreu%2C+Dejacy+de+Arruda
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Abreu%2C+Dejacy+de+Arruda
https://www.univates.br/bdu/browse/author?value=Costa,%20Daniel%20Marques
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Let%C3%ADcia+Alves+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Let%C3%ADcia+Alves+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Bonat%2C+Ana+Paula+Goulart
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Bonat%2C+Ana+Paula+Goulart
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ancioto+%2C+Aline+de+Paiva+Morales
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ancioto+%2C+Aline+de+Paiva+Morales
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Essa ampliagdo do estudo, com base em Romanowski e Ens (2006) e Gatti (2012), vem
a estabelecer relagdes e entrelagamentos entre as produgdes cientificas anteriores,
proporcionando mais dados em investigacao de ensino e aprendizagem, bem como apontando
possiveis orientagdes pedagogicas para a formagdo de profissionais na drea e processos de
gestao.

Por isso, considerou-se substancial, antes de se adentrar nas pesquisas elencadas, uma
exploragdo mais informativa, que destacasse os trabalhos quanto a regido de origem da
Institui¢ao de Ensino Superior (IES), as tematicas e as palavras-chave que mais apareceram nos
estudos, além de autores e obras mais citadas.

Na Figura 1, apresenta-se um panorama das pesquisas elencadas para a analise, com
base nas regides brasileiras onde foram publicadas. Observa-se que a maioria dos trabalhos

cientificos selecionados se concentram nas Regides Sul e Sudeste.

Figura 1 — Pesquisas por Regido no Brasil

1 pesquisa

2 pesquisas 3 pesquisas

5 pesquisas

Fonte: Google.com (2023). Adaptada pela autora (2023).

Em um estudo realizado por André (2009) sobre a produgao académica na formacao de
professores, a autora revela que, nos anos 2000, a Regido Sudeste concentrava a maior
propor¢ao de pesquisas, com 54%, seguida pela Regido Sul, com 25% dos trabalhos. As
Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, juntas, somaram apenas 21%. A justificativa se deve

ao fato de a Regido Sudeste ter a maior concentracdo de programas de pos-graduacao com a
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linha de pesquisa em formacdo de professores. Pode-se tomar como exemplo as pesquisas
selecionadas de Costa (2021) e de Freitas (2021), que foram realizadas em programas de pos-
graduagdo nas Regides Sul e Sudeste, respectivamente, mas centravam seus estudos na Regido
Norte.

Torna-se significativo estabelecer relagdo entre as tematicas e palavras-chave que
colaboram para a afinidade dos estudos, analisando-se quais palavras-chaves encontradas
serviram de embasamento nos trabalhos cientificos. Na Figura 2, foram reunidas as palavras-
chave mais utilizadas pelos autores dos estudos, cujo tamanho reflete a frequéncia com que

aparecem nas teses e dissertacdes elencadas:

Figura 2 — Estudo de palavras-chave das pesquisas

melhorias discente
inclusiva conhecimentos discurso
iniciantes pedagdgicapedagogo
praticas dldatICO pedagogmo inicial

perspectiva profissional
licenCIatura eS ag|0 ratica ® docenma

f subFndades gcursosg ~curr|cular

d ocen tef temporalidade super\ns:onado

I educagaoC u rS egressos
matematica
pemgggggiaj deficiéncia
curriculo d ocen teS saberes
histérico-cultural teoria
aluno discursivas

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Dentre as palavras-chave mais utilizadas nos trabalhos, destaca-se a “formacdo de
professores”, citada em seis dos onze trabalhos. A palavra “formacdo” foi encontrada nas
seguintes expressoes: formacao inicial de professores (trés trabalhos), formagao profissional
(um trabalho), formacdo do pedagogo (um trabalho) e formagdo docente (um trabalho). A
segunda palavra mais destacada foi “curso de Pedagogia”, citada em quatro dos onze trabalhos.

Cunha e Reschke (2019, p. 7), afirmam que “O tema da formacao de professores € recorrente
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na area e na producdo de pesquisas que t€ém a educagdo como objeto”. As mesmas autoras
(2019, p. 8) também ressaltam que “[...] os estudos e pesquisas sobre o exercicio da docéncia
tém apresentado crescimento exponencial nos ultimos anos”, considerando a fun¢do do
professor em tempos e espagos contraditorios, bem como a responsabilidade das aprendizagens

dos estudantes no processo de aprender inerente ao desenvolvimento profissional.

2.2.1 Aportes tedricos que fundamentam as pesquisas do Estado do Conhecimento

Uma pesquisa de cunho cientifico deve estar subsidiada por autores que sejam essenciais
para fundamentacdo teérica e embasamento, cuja reputagdo, conhecimento e autenticidade
sejam reconhecidas e afirmadas no contexto académico. Diniz-Pereira (2019), em seus estudos
sobre pesquisas com formagao de professores no Brasil, aponta os autores mais citados nas
investigagcdes académicas entre os anos de 2005 e 2015, na area de formagdo de professores,
como Antonio Novoa, Bernadete Gatti, Carlos Marcelo Garcia, Iria Brzezinski, Marli André e
Maurice Tardif, além de classicos como Paulo Freire. Nos trabalhos cientificos selecionados
para o presente estudo, foi possivel verificar que a maioria dos(as) autores(as) mencionados(as)

também sao destacados(as) pelos pesquisadores(as), conforme se observa no Quadro 5:

Quadro 5 — Autores(as) mais citados(as) x nimero de pesquisas

Autores(as) mais citados(as) Ano de publicacio N° de pesquisas
Selma Garrido Pimenta (1992, 2000, 2002, 2004, 2010, 2011) 6
Demerval Saviani (2007, 2008, 2009, 2012) 6
José Carlos Libaneo (1992, 2005, 2006, 2008, 2010) 6
Anténio Novoa (1995, 2009, 2016, 2017) 5
Maurice Tardif (2002, 2007, 2008, 2014, 2018) 4
Maria Isabel da Cunha (2010, 2006, 2013, 2016) 4
Carlos Marcelo Garcia (1998, 1999) 3
Paulo Freire (1982, 2007, 2011) 3

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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E possivel verificar a congruéncia entre os autores citados nos estudos de Diniz-Pereira
(2019) e os trabalhos selecionados no estado do conhecimento desta pesquisa, destacando-se os

autores renomados no campo da educacgao.

2.2.2 A contribuicio de cada pesquisa para o aprender a ensinar

As teses e dissertacoes foram selecionadas por meio dos descritores utilizados no estudo,
cujos critérios se vinculavam ao aprender a ensinar. Os descritores elencados no estudo sdo:
“ensino” and “licenciatura em pedagogia”, “didatica” and “licenciatura em pedagogia” e
“egressos” and “licenciatura em pedagogia”. Na leitura desses trabalhos, verificou-se que
adotaram como metodologia, principalmente, abordagens qualitativas, com técnicas de analise
de documentos, entrevistas e questionarios. Como participantes de pesquisa, apresentam-se
egressos ou académicos de licenciaturas, principalmente a Pedagogia.

Na Tabela 6, foram reunidos os descritores utilizados e os trabalhos selecionados para

estudo:

Tabela 6 — Descritores x n° trabalhos

Descritores e n° de trabalhos selecionados

Descritor Tese Dissertacao n’ trabalhos
“ensino” and “licenciatura em pedagogia 4 4 8
“didatica” and “licenciatura em pedagogia” 1 1 2
“egressos” and “licenciatura em pedagogia” 1 - 1
Total 6 5 11

Fonte: elaborado pela autora (2024).
Sinal convencional utilizado: — Dado numérico igual a zero nao resultante de arredondamento.

Conforme a Tabela 6, 0 maior nimero de teses ¢ dissertacdes encontradas refere-se ao
descritor “ensino” and “licenciatura em pedagogia”, sendo oito trabalhos (quatro teses e
quatro dissertacdes), estudos estes que englobam a formagdo de professores. Hobold e Farias
(2020), argumentam que o “[...] ensino € objeto central da didatica onde sdo problematizados

os aspectos envolvendo as relagdes em sala de aula além de aspectos sociais e politicos do
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cotidiano, através do desenvolvimento cognitivo politico e social do individuo”. Porém, ao se
colocar os descritores “ensino” e “didatica” separados, foram obtidas diferentes pesquisas.

A seguir, apresenta-se uma analise dos trabalhos (4 teses) elencados neste descritor.

Na tese O estagio na formagdo do pedagogo e suas contribui¢oes como componente
curricular, de Dayane Feitosa Lima (2020), com orientagdo do Prof. Dr. Marcos Tarciso
Masetto, a autora empreendeu pesquisa de abordagem qualitativa, com a técnica de anélise de
documentos (Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN, Projetos Pedagogicos de Curso - PPC,
regulamento de estagio e ementas das disciplinas do curso), entrevistas semiestruturadas com a
aplicagdo de questionarios, elegendo como sujeitos egressos, alunos em formagao e professores
de estagio supervisionado. Os aportes tedricos utilizados foram Contreras (2002), Ghedin
(2002), Lima (2008), Masetto (2014), Pimenta (1992) e Zabalza (2014). Como resultados, a
autora, evidenciou que o estdgio ¢ importante no campo profissional, por ser um espaco de
aprendizagem, troca de conhecimentos e informagdes acerca da profissdo de professor, podendo
ser identificado como um instrumento de formagao basica que completa a formagao tedrica em
uma articulagdo complexa entre a teoria ¢ a pratica.

Gustavo Danicki Aureliano Rosa (2019), na tese Elementos para otimizagdo do ensino
em Licenciaturas em fungdo da percepgdo de formandos, sob orientacdo do Prof. Dr. Luiz
Siveres, teve por objetivo investigar elementos de ensino em cursos de graduagdo para formacgao
de professores por meio da percepg¢ao dos formandos. A metodologia se utilizou de andlise
documental das respostas dos questionarios dos estudantes no Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (Enade). Para a analise dos dados, o autor recorreu a andlise de agrupamentos.
O aporte teorico foi embasado por Tardif e Lessard (2007), Libaneo (2005), Haydt (2006),
Viana (1989) e Perrenoud (1999). O recorte dos dados pelo autor permitiu a identificacdo de
elementos de ensino passiveis de melhora na percepcdo dos(as) formandos(as). Como
resultados, o autor ressalta a necessidade de melhoria na relacdo entre docentes e discentes, de
modo que os(as) estudantes sejam estimulados(as) pelos(as) docentes a estudar e aprender.

Destaca-se também a tese de Andressa Graziele Brandt (2018), intitulada Formacgdo de
professores no Instituto Federal Catarinense: uma andlise acerca do curso de pedagogia,
orientada pela Prof.* Dr.* Marcia de Souza Hobold, que teve como objetivo compreender, por
meio da analise das matrizes curriculares constantes no IFC, juntamente com os PPCs de
Pedagogia da instituicdo, a concepgao de formagao de professores. A questdo central deste

estudo foi formulada nos seguintes termos: “Como se evidencia a formagao de professores no
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Curso de Pedagogia do IFC, tendo em vista o estudo das matrizes curriculares, do projeto
pedagdgico e dos documentos norteadores, consubstanciado pelos marcos historicos do Curso
de Pedagogia no Brasil?” (Brandt, 2018). A autora (2018) realizou pesquisa com abordagem
qualitativa, utilizando a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental, com exame das
legislagdes de politicas de formacdo de professores, de legislagdo especificas e dos PPCs dos
CLPes do IFC. Como aporte tedrico, Bissolli da Silva (2003), Brzezinski (2010), Dourado
(2016), Durli (2007), Evangelista (2002), Gatti (2012), Gatti e Barretto (2009), Imbernon
(2011), Libaneo (2008, 2010, 2011), Marcelo Garcia (1998, 1999), Novoa (1995, 2017),
Saviani (2007, 2012), Scheibe (2003, 2007), Scheibe e Aguiar (1999), Pacheco (2001), entre
outros, contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa. Como resultados das analises dos
documentos legais, constatou-se que a concep¢do de formagdo de professores apresentou
significativas mudancas no decorrer dos documentos e constituicdes. Nas concepgdes previstas
nas legislacdes dos IFs, destaca-se a significancia de oferta de um ensino publico, gratuito e de
qualidade, para estudantes trabalhadores e interioranos. A autora (Brandt, 2018, p. 331)
assevera que “[...] na formacgao inicial de professores ha a predominancia de uma formagao
centrada nos aspectos do exercicio pratico da docéncia”, reiterando a formacdo com
aproximacao a praxis e defendendo a oferta de Cursos de Pedagogia gratuitos, publicos e de
qualidade nos IFs, com contribui¢des significativas para a sociedade.

A tese de Elenir da Conceig¢do Lima Nicécio (2018), com o titulo A docéncia no Estagio
Supervisionado Il do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal
do Amazonas: contribui¢oes para a formagdo de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, orientada pela Prof.* Dr.* Rosa Mendonga de Brito, teve como objetivo apreender
e compreender em profundidade as contribui¢des do Estagio Supervisionado II para a docéncia
nos Anos Iniciais. Como metodologia, a autora se serviu das pesquisas tedrica e documental
dos PPCs e da legislacdo de estagio (Lei n® 17.888/2008), bem como do estudo de caso. Nesta
pesquisa, os sujeitos foram coordenadores, professores, orientadores, estagidrias e egressos. Os
autores que fundamentaram a pesquisa foram Pereira (2000), Contreras (2002), Estrela e
Ferreira (2003), Abramovay (2004), Novoa (2009), Pimenta e Ghedin (2010), entre outros. Nas
consideragdes apresentadas pela autora (2018), por meio da pesquisa com os sujeitos elencados,
conclui-se que suas falas demonstram pouca compreensdo sobre a funcdo do estagio
supervisionado e que os supervisores nao desempenham o papel de formadores. Os sujeitos

consideram o estagio insuficiente para preparar a formacdo nos Anos Iniciais, visto que esse
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processo demanda mais teoria que pratica, além de ressaltarem a escassez de tempo. A autora
demonstra, apoiando-se na fala de egressos, que o curso de CLPe lhes proporcionou formagao
para serem professores(as), mas estes nao se sentiram preparados(as) ao iniciarem o trabalho
docente.

Em relacdo as quatro dissertagdes selecionadas no descritor “ensino” and “licenciatura
em pedagogia”, prossegue-se com as discussoes acerca dos trabalhos destacados.

A dissertagao de mestrado de Daniel Marques Costa (2021), denominada Discursos
sobre educagdo especial na formagdao docente do curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade do Estado do Amapa (UEAP), sob orientagdo da Prof.* Dr.* Morgana Doménica
Hattge, teve como objetivo investigar as praticas discursivas presentes na formagao do
pedagogo da UEAP em torno da Educagdo Especial. Nesta pesquisa, o autor utilizou-se de
instrumentos de andlise de documentos e entrevistas com egressos do curso. Na andlise de
dados, fundamentou-se na teorizagdo de Foucault. O aporte tedrico utilizado compreende
Foucault (1996), Mazzotta (1996, 2005) e Skliar (2001, 2013). Como resultados, o autor
observou que os “[...] enunciados no PPC da Pedagogia reconhecem a inclusdo dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial como um principio natural e obrigatério” (Costa, 2021, p.
72) e que as egressas se portam como agentes de inclusdo educacional, mobilizando esforcos
em relacdo aos desafios impostos no processo educacional inclusivo.

A dissertacdo de Leticia Alves de Oliveira (2021), intitulada Formagado inicial de
professores e Educacdo Especial: andlise da Proposta Politico-Pedagogica dos trés cursos
presenciais de Pedagogia da UERJ, sob orientacdo da Prof.* Dr.* Flavia Faissal de Souza, teve
como objetivo analisar a formagao inicial de professores para atuar com o aluno com deficiéncia
no ensino regular. A metodologia utilizada na pesquisa foram estudos de casos e andlise
documental de PPCs de trés curso de Pedagogia e do Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj), além de fluxogramas, ementarios e
disciplinas. Para andlise de dados, a autora recorreu a Analise de Contetido de Bardin (2011).
Como aporte tedrico para fundamentacao da pesquisa, destacam-se Vygotsky (1997, 2000),
Pino (2000), Fontana (1997) e Anjos (2006). Como resultados, a autora ressalta que os cursos
oferecem disciplinas obrigatérias em Educagdo Especial, além de disciplinas eletivas, mas estas
ndo se articulam com as demais disciplinas. Na analise dos dados, foi percebida pela autora

(2021) a necessidade de uma formacao mais adequada, por meio da reformulagao curricular dos
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cursos de Pedagogia, inclusive a necessidade de estagio supervisionado em salas de aula com
alunos com deficiéncia.

A dissertacao de mestrado Professoras iniciantes nos Anos Iniciais: saberes e praticas
como perspectiva articuladora para a sua constituicdo docente, de Ana Paula Goulart Bonat
(2020), com orientacao da Prof.* Dr.* Beatriz Maria Boéssio Atrib Zanchet, teve como objetivo
compreender a construcdo e identificacdo profissional de professores iniciantes trazendo os
aspectos significativos da formacao inicial e tendo como sujeitos de pesquisa egressas do curso
de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) que atuavam como
docentes dos Anos Iniciais da Rede Municipal de Ensino de Pelotas, RS. Os principais autores
abordados nesta pesquisa foram Garcia (1999, 2010), Schon (1983, 1992), Tardif (2008, 2014),
Huberman (1992), Novoa (1992, 1995, 2013) e Freire (1986, 2014). De abordagem qualitativa,
a pesquisa se utilizou da entrevista semiestruturada, que trouxe como resultados, pelas falas das
egressas, desafios e problemas da docéncia, saberes e bases das praticas, bem como o
entendimento do contexto escolar e sociocultural dos alunos.

O estudo de Osmar Mackeivicz (2017), em sua dissertagdo de mestrado, intitulada
Concepgoes de ensino elaboradas pelos académicos das Licenciaturas, sob orientagdo da Prof.?
Dr.* Simone Regina Manosso Cartaxo, analisou as “[...] concepgdes de ensino elaboradas pelos
académicos das Licenciaturas a fim de subsidiar o processo de formacao inicial de professores”
(Mackeivicz, 2017, p. 49). Os sujeitos da pesquisa foram académicos de Licenciaturas em
Pedagogia, Matematica e Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual de Ponta Grossa, PR
(UEPR). O aporte tedrico fundamentou-se em Martins (1989), Santos (1992), Freire (1982),
Dourado (2016), Saviani (2009), Gatti (2009) e Imbernon (2012). A pesquisa, de abordagem
qualitativa, utilizou como instrumento de pesquisa o questionario de investiga¢do. Para
articulagdo entre os dados coletados nos questiondrios e nos grupos de discussdo, o autor
realizou a analise documental dos cursos de Licenciatura. Os resultados apontados indicam
caracteristicas de uma abordagem tradicional e relagcdo entre professores e alunos verticalizada,
com predominancia de aulas expositivas e transmissao de conhecimentos. O trabalho procura
oferecer subsidios para repensar a formagao de professores.

Com a utilizagdo do descritor “didatica” and “licenciatura em pedagogia”, foram
selecionados dois trabalhos, sendo uma tese e uma dissertagao de mestrado.

A tese de Sirley Leite Freitas (2021), intitulada Conhecimentos necessarios ao ensino

da matemdtica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a Iluz da aprendizagem
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desenvolvimental: um estudo no estado de Rondonia, orientada pelo Prof. Dr. José Carlos
Miguel, traz como objetivo investigar os conhecimentos docentes necessarios para o ensino de
matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e verificar se estes conhecimentos estao
contemplados em dois cursos de formacao inicial de Licenciatura em Pedagogia no Estado de
Rondonia. A pesquisa ¢ do tipo bibliografica, documental e de campo, tendo como sujeitos os
graduandos do ultimo ano de CLPes de uma IES publica e uma privada. O método utilizado
para a analise foi o dialético. O principal autor que fundamentou o estudo da pesquisadora na
aprendizagem desenvolvimental foi Vigotski. Os resultados apresentados pela autora indicam
problemas na formagao inicial, tais como: a necessidade maior de espago e tempo no curriculo
para o ensino de matematica e o fato de que os graduandos ndo se sentiarem preparados para
ensinar matematica no Ensino Fundamental, visto que, segundo sua andlise, eles afirmaram nao
dominar objetos de conhecimento, teorias especificas da educagdo matematica e conhecimentos
pedagogicos.

A dissertagdo de Aline de Paiva Morales Ancioto (2017), intitulada 4s bases didatico-
pedagdgicas no contexto de formagdo dos cursos de Licenciaturas da Unioeste campus de
Cascavel — PR, orientada pela Prof.* Dr.* Carmen Célia Barradas Correia Bastos, sob a tematica
da formacao de professores, teve como objetivo principal compreender se os saberes didatico-
pedagdgicos e os culturais cognitivos sao abordados de forma articulada nas Licenciaturas. A
abordagem compreendeu uma pesquisa de campo com aplicagdo de questionarios a uma
amostra de 81 participantes egressos dos seguintes cursos de Licenciaturas da Unioeste —
Campus de Cascavel, PR: Matematica, Letras (portugués/espanhol; portugués/inglés;
portugués/italiano), Ciéncias Bioldgicas; Enfermagem e Pedagogia, no recorte temporal de
2011 a 2015. Para anélise dos dados, a autora se fundamentou em Michel Pécheux (1988). O
aporte tedrico para a pesquisa se utilizou, principalmente, dos estudos de Gatti (2010) e Saviani
(2009). A autora apresenta como resultados uma insatisfagdo por parte dos respondentes com
os resultados das formagdes nas Licenciaturas, vistas como insuficientes para uma “[...]
formagao consciente baseada na confluéncia de diversos saberes” (Ancioto, 2017 p. 70).

Passa-se agora para a explanacdo do descritor “egressos” and “licenciatura em
pedagogia”, com o qual se buscou obter teses ou dissertacdes que trouxessem pesquisas
abrangendo os processos de formacao de discentes egressos de cursos de Pedagogia. Neste

descritor, foi encontrada apenas uma tese que dialoga com o estudo em questao:
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A tese de Dejacy de Arruda Abreu (2019), intitulada Egressos da Pedagogia:
implicagdes de tempos e temporalidades na formagao docente, sob orientagdo da Prof.* Dr.?
Ozerina Victor de Oliveira, cuja tematica abordada ¢ a formagdo de professores, teve como
objeto de estudo a formagao profissional docente de egressos de Licenciatura em Pedagogia do
Instituto de Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso — Campus Cuiaba. O objetivo
da pesquisa foi compreender as implicagdes de tempo e temporalidade na formagdo dos
professores egressos desse curso. A metodologia utilizada pela autora compreendeu revisao
bibliografica, estudo documental de Diretrizes Curriculares ¢ PPC, além de entrevista
semiestruturada com 30 egressos. Os estudos da autora fundamentam-se nas compreensdes de
Merleau-Ponty (2006, 1999), Norbert Elias (1998), Pineau (2010, 2006, 2005, 2003), Garcia
(2009, 1999), Pineau (2010, 2005, 2003), Paul; Pineau (2005), Novoa (2016, 2009, 1995, 1992),
Shulman (2016, 2014); Zeichner (2013, 2008), Roldao (2014, 2008, 2007, 2004); Tardif (2002);
Saviani (2012), dentre outros. Como resultado, a autora trouxe a percep¢ao das egressas sobre
o curso de Pedagogia como marco diferencial de suas vidas, ao desafid-las a aprender para
poderem ensinar alguma coisa a alguém. Consideravam que estavam no curso para aprenderem
a ensinar, mas descobriram que muito aprenderam para si ¢ de si mesmas. Essa conclusao
possibilita a reflexao sobre a transformacao que o curso de Pedagogia representa para as pessoas
que nele podem constituir-se como aprendentes e ensinantes em seu percurso. Freire (2011, p.
25) costumava a afirmar que o formando ¢ sujeito da producdo do saber mesmo com sua
experiéncia formadora, pois “quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado”.

Como consequéncia, a respeito das pesquisas selecionadas no presente “estado do
conhecimento”, verificou-se que todas colaboraram para o desenvolvimento deste estudo, pois
abordaram de forma pratica e fundamentada, em diferentes contextos e regides no pais, como ¢
necessario o acompanhamento dos processos formativos e como estes se relacionam na
formag¢do inicial, por meio da percepcdo dos sujeitos de pesquisa e das documentagdes
analisadas.

Ademais, nos estudos dos(as) autores(as), percebe-se a relacdo critica do estagio
supervisionado pelas falas dos sujeitos das pesquisas, que alegam a dificuldade inicial da
inser¢ao neste espaco, a insuficiéncia de tempo para a pratica e uma incompreensao da fungao
do estagio supervisionado. Para Pimenta e Lima (2010), o estagio regularmente ¢ identificado
como a parte pratica da formagao de profissionais. As autoras alegam que o reducionismo dos

estagios as praticas tdo somente expde problemas na formagao profissional docente, pois estes
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componentes devem envolver todos os demais componentes curriculares do curso de formagao,
articulados no PPP, por meio de um trabalho docente coletivo envolvendo docentes, estagiarios,
supervisores, a escola e o curso de Licenciatura.

Portanto, a relacdo professor-estudante alegada nos estudos dos autores demonstra as
condi¢des historicas da formagao de professores no Brasil, na qual a necessaria mediagdo ainda
ndo acontece em todos os espagos da formagdo e mantém-se a existéncia de relacdes de
transmissao verticalizadas. Para Gatti (2019), deve-se considerar a possibilidade de recriagcdes
de sentidos e significacdes de conhecimentos e valores pelas subjetividades, e Farias et al.
(2013) compreendem as praticas formativas como um fendémeno social, historico, dindmico e
politico, que, de forma intencional ou nao, perpassa espagos diferentes, com diversas formas.
O docente esta inserido em um contexto de diversidades, no qual ha necessidade de mediagao,
de um conhecimento de contexto por parte do aprendente, que venha a lhe proporcionar uma
relacdo de ensinar e aprender dialética.

Dessa forma, salienta-se que, entre as 11(onze) pesquisas elencadas, apenas uma
compreende a formacdo nos IFs, e o uma pesquisa que envolveu egressos da Pedagogia que
promove uma abertura para o aprofundamento de pesquisas neste espaco de formacgao, recente
ainda no contexto histérico da formacao de professores. Nesse sentido, por ser uma pesquisa
com egressos(as), também se obteve apenas um estudo que envolveu egressos da Pedagogia,
mas ndo relacionado diretamente as praticas pedagogicas contribuintes para o aprender a
ensinar. Nesse contexto, o estudo realizado na presente pesquisa traz um diferencial, ao unir
um locus de formacao relativamente recente, perante a historicidade do Curso de Pedagogia no
Brasil, que s3o os Institutos Federais, € o estudo de praticas pedagogicas que contribuiram para
o aprender a ensinar na percepcao dos egressos deste curso em seu processo formativo.

Entretanto, compreende-se que as onze pesquisas selecionadas cooperaram para o
embasamento das andlises da presente pesquisa. De fato, como propdem Dilli, Brandt e Guizoni
(2023, p. 7), “[...] tais pesquisas colaboram para a compreensdo do objeto de analise e que no
exercicio docente [...] de suma importancia que professor(a) se aproprie das razoes pelas quais
ensina”.

A seguir, no terceiro capitulo, faz-se pertinente uma breve apresentacdo sobre a historia
do Curso de Pedagogia no Brasil, o contexto historico da década de 1930, os movimentos de
educadores pela criacao de uma Universidade de Educacdo e suas transformacdes e resisténcias

ao longo do tempo e da atuagdo de interesses antagdnicos na legislagdo educacional, gerenciada
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por uma sociedade elitista, na qual os avancgos e retrocessos em relagdo a educagdo perduram
até a atualidade.
Por conseguinte, nesse percurso, também sera destacada, no quarto capitulo, a

institui¢ao dos IFs no ano de 2008, quando o CLPe comecou a ser ofertado nesses espagos.
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3 HISTORIA DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

Em principio, descobrimos que, substancialmente, pouca coisa se mudou na forma de
encarar a educag@o que nos foi legada pelos jesuitas. Depois, pudemos verificar que
houve tempos em que essa visdo tinha urna razdo de ser,dado o contexto sdcio-cultural
em que estava inserta a institui¢do escolar brasileira. Mas, também verificamos que,
em periodos recentes, toda a ideologia que alimentava o sistema, assim como sua
propria estrutura, comegava a chocar-se com o referido contexto. (Romanelli, 1986,

p. 13).

No presente capitulo, apresenta-se, de forma breve, a histéria do curso de Pedagogia no
Brasil, com destaque para sua criacao ¢ as alteragcdes em sua estrutura e curriculo no decorrer
de sua trajetdria. Os estudos de Saviani (2012, 2014, 2015, 2021), Scheibe e Durli (2011),
Scheibe e Bazzo (2016), Cruz (2011), Bissoli da Silva (2003), Brandt e Hobold (2020), Brandt,
Hobold e Farias (2021) e as legislagdes que compuseram esses periodos subsidiardo a exposi¢ao
deste capitulo.

No breve historico do curso de Pedagogia no Brasil abordado neste capitulo, contempla-
se, inicialmente, o contexto historico da década de 1930, quando o pais, antes agrario-
exportador, adentrava em um processo de secularizagdo, contrapondo o estigma apregoado
religiosamente. Para a crescente industrializagdo era necessdrio um novo homem, que
participasse do sistema produtivo, e este homem deveria ser formado por meio da educacao.
Esse modelo, como uma cépia dos modelos da sociedade burguesa de paises europeus, trazia
para o Brasil uma visdo de progresso. Sobre esse contexto, Pereira et al. (2012) afirmam que
essas profundas transformacdes trouxeram também novos conceitos educacionais a escola, a
formagao de professores e ao desenvolvimento de praticas pedagogicas.

Era necessaria uma escola que ensinasse o homem a ser produtivo em uma sociedade
urbano-industrial, instituindo assim uma nova visdo de homem, desvinculada do processo
religioso. E, para tal, carecia-se de mao de obra de professores que ensinassem os preceitos da
ciéncia. A sociedade em desenvolvimento, inspirada por esses ideais, ansiava ultrapassar a
imagem agraria e colonial. Os filhos demandavam ser educados, e essa era demanda geral da
sociedade; “os latifundidrios queriam filhos bacharéis ou doutores”, e a massa trabalhadora
frequentava a educacdo técnica, em escolas normais e institutos de educacdo. Assim, “[...] os
trabalhadores urbanos e colonos estrangeiros, viam na escolariza¢ao dos filhos um meio de

aumentar as chances de estes alcancarem melhores condi¢des de vida” (Cunha, 2011 p. 157).
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Como explicam Scheibe e Durli (2011, p. 82), o “Estado, mesmo dentro de um contexto
de capitalismo subdesenvolvido, dependente e importador de tecnologia, demandava mao de
obra qualificada”, o que implicava a expansao da educacao.

A década de 1930 foi marcada pela efervescéncia das mudancas trazidas pelo fim da
Republica Velha e o inicio da Era Vargas'* (1930-1945). Em 1930, foi criado o primeiro
Ministério da Educagdo e Satde; e em seguida, em 1931, o primeiro Conselho Nacional de
Educagdo. Para Brzezinski (2010), essas mudangas também provocaram transformagdes na
educagdo brasileira; houve reformas nos Estados, com a promo¢do de uma educagdo
transplantada dos Estados Unidos, baseada no escolanovismo, tendo como articulador Anisio
Teixeira'®>, que visava transformar a sociedade por meio da reforma do homem via
escolarizagao.

Em 1932, afirma-se o modelo escolanovista, com o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, elaborado por um grupo de intelectuais defensores da educagdo laica, em
contraposi¢do as for¢as do catolicismo. O movimento defendia a escola democratica com
acesso a todos os cidaddos, tendo sua iniciacdo nas praxis de lutas pela organizacdo de
educadores ainda na década de 1920 (Brzezinski, 2010) Esse novo modelo tinha como “[...]
principio uma escola publica e laica e gratuita e do ensino comum para os dois sexos” e
enfatizava “[...] aspectos biologicos, psicologicos, administrativos e didaticos do processo
educacional” (Shiroma; Moraes; Evangelista, 2011, p. 20).

Em relagdo a situacdo da escolarizagdo da formacao de professores, nesse periodo, era
forte a presenca das Escolas Normais, também permeadas pelo escolanovismo preconizado por
Lourengo Filho!®. Tanuri (2000) e Monarcha 2018, p. 20), em seus estudos consideram que

essas escolas possuiam uma pedagogia pluridisciplinar, baseada em psicologia analitica e

4" A Era Vargas, periodo compreendido entre 1930 e 1945, foi marcado pelo governo de Getlilio Vargas e passou
por trés fases distintas: o governo provisorio (1930-1934), quando se deu o inicio do populismo; o governo
constitucional (1934-1937), no qual passam a perdurar ideias fascistas e anticomunistas, culto ao lider e
valorizagdo do nacionalismo; e o Estado Novo (1937-1945), com um regime militar, investimentos em
industrias de base e consolidagdo das leis trabalhistas (Silva, 2013).

Educador e graduado em Direito, foi secretario da educacdo do Distrito Federal do Brasil (1931-1935). Aderiu
ao Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova em 1932. Em 1935, foi o criador da Universidade do Distrito
Federal (UDF). Contribuiu para a institucionalizacdo da pos-graduagdo no pais, com o auxilio de outros
intelectuais. Defendia a ideia de que a educacdo fundamental deveria ser publica, obrigatoria e laica (Mendonga,
2000; Consorte, 2018).

Monarcha (2000), afirma que Lourengo Filho, professor de Psicologia e Pedagogia na Escola Normal de Sao
Paulo, Diretor-Geral de instru¢ao Publica de Sdo Paulo (1930-1931), inspirou-se em Dewey e Montessori, em
uma concepgao de educagdo vitalista, na expansdo de cada ser, com principios de atividade autoeducadora.
Contribuiu para a afirmagdo de estudos especializados sobre a educacdo e nexos entre educacdo e vida social.
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experimental, que organizava classes seletivas conforme a velocidade de aprendizagem. Nas
investigacdes, repercutiam os testes ABC, como um “[...] dispositivo para a verificagdo de
maturidade organico—psicologica para aquisi¢ao da leitura e da escrita”.

Em Sao Paulo, além das Escolas Normais, existia o Instituto de Educacao, ao qual foi
incorporada a Escola de Professores, apoiada em centros complementares, compostos por
Jardim de infancia, escolas primarias e escolas secundarias, Tanuri (2000, p. 73) exemplifica:

Com esse objetivo, o antigo ciclo preparatério da escola normal é ampliado e
equiparado ao ensino secundario federal — curso fundamental, de cinco anos, enquanto
o curso profissional, totalmente reformulado, veio a constituir a Escola de Professores.

Nesse cenario, essas escolas tiveram sua ampliagdo e difusdo no pais durante o regime
do Estado Novo, no qual a educagdo ganhava importancia como area técnica, possibilitando a
oferta de cursos regulares de aperfeicoamento e magistério (Tanuri, 2000). De fato, verifica-se
que esses cursos conviveram até pouco tempo com os atuais cursos de formagao de professores
em nivel superior e, ndo obstante, possuiam uma formac¢do com um embasamento mais robusto
do que as formagdes a distancia que se proliferaram na década de 2000, ja no século XXI.

Diante desse contexto, Brzezinski (2010, p. 31) enfatiza que, dentre as proposi¢des deste
manifesto em relagao a educagao superior e formagao de professores preconizava uma formagao
de docentes popularizadora das ciéncias e das artes € de uma forma unificada, de maneira que:

Para os Pioneiros, a formagao dos educadores, professores de todos os graus de ensino,
deveria assentar-se no principio da unificagdo. Segundo esse principio, toda a
formagao dos professores primarios e secundarios deve ser efetivada em escolas ou
cursos universitarios, sobre a base de uma educagdo geral comum, dada em
estabelecimentos secundarios.

A preocupacao com uma formacgao superior para o professorado foi manifestada por
Anisio Teixeira, um dos intelectuais e signatarios do Manifesto dos Pioneiros, que tinha o sonho
inovador de uma universidade que atendesse a todos e a formagdo de professores. Siqueira
(2018), realca que ele tinha como foco o Ensino Superior, e sua concep¢ao de universidade
valorizava o livre pensar, e ndo apenas a transmissdao do conhecimento sistematizado, mas
sobretudo sua articulacdo com o meio cultural e social. Quanto ao magistério, “[...] defendia
veementemente a formacao de professores em nivel superior, para que tivessem o contato com
a pesquisa cientifica [...]” aliada a educagao, para estarem efetivamente preparados a lecionar.

Foi idealizador da UDF, criada em 1935, na época situada no Rio de Janeiro, mas o seu projeto
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foi acusado de subversivo, e a Universidade teve seu cancelamento decretado em 1939, durante
a ditadura do Estado Novo. Mendonga (2002, p. 139) considera como uma das fragilidades da
iniciativa, que contribuiu para sua posterior destruicdo, o “[...] carater voluntarista da
experiéncia da UDF, em contraposi¢do a um carater mais organico da experiéncia da
[Universidade de Sao Paulo] USP”.

Os primeiros acordes da criacdo de um curso de formacao de professores vieram com a
incorporagao do Instituto de Educacao a USP, criada em 1934 (Saviani, 2015). Conforme Cruz
(2011, p. 65) e seus estudos sobre o inicio da faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
USP, as primeiras aulas se situavam ainda no espaco do Instituto de Educacdo Caetano de
Campos, sob a responsabilidade dos professores da instituigao.

Somente em 1938, com a criacao da Se¢do de Educagao, que precede a criagdo do curso
de Pedagogia, h4 a desvinculagdo do Instituto da Universidade e a transferéncia de boa parte
dos professores a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, primordial para o processo de

implantacdo do Curso de Pedagogia.

3.1 A CRIACAO DO PRIMEIRO CURSO DE PEDAGOGIA

No ano de 1939, na USP, foi criado entdo o curso de Pedagogia e Licenciatura, por meio
do Decreto-lei 1190, de 4 de abril de 1939, que organizou a Faculdade Nacional de Filosofia.
O referido decreto assim estabelece, em seu art. 1° “preparar candidatos ao magistério para o
exercicio secundario e normal”, e apresenta, em seus arts. 2° e art. 7°, dentre os cursos ofertados,
a “seccdo de pedagogia” e “curso ordinario de pedagogia” (Brasil, 1939). Essa formacao de
professores para o ensino secundario se dava em um esquema 3+1, ou seja, trés anos de
Bacharelado e um ano de Didética (Saviani, 2015), com a seguinte composi¢ao de componentes

curriculares, conforme apresentado no Quadro 5:

Quadro 5 — Composicdo dos CCs do primeiro curso de Licenciatura em Pedagogia no Brasil (continua)

SECCAO XI
Do curso de pedagogia

Art. 19. O curso de pedagogia sera de trés anos e tera a seguinte seriagdo de disciplinas:

Primeira série

1. Complementos de matematica.

2. Historia da filosofia.

3. Sociologia.

4. Fundamentos biologicos da educacgdo.
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5. Psicologia educacional.

Segunda série

1. Estatistica educacional.

2. Histoéria da educagéo.

3. Fundamentos socioldgicos da educagio.
4. Psicologia educacional.

5. Administragdo escolar.

Terceira série

1. Histéria da educagao.

2. Psicologia educacional.

3. Administracdo escolar.

4. Educagéo comparada.

5. Filosofia da educag@o.

Quadro 5 — Composi¢do dos CCs do primeiro curso de Licenciatura em Pedagogia no Brasil (conclusio)

SECCAO XII

Do curso de didatica
Art. 20. O curso de didatica sera de um ano e constituir-se-4 das seguintes disciplinas:

1. Didatica geral.

2. Didética especial.

3. Psicologia educacional.

4. Administragdo escolar.

5. Fundamentos biologicos da educagdo.

6. Fundamentos socioldgicos da educagdo.
Fonte: Brasil (1939, grifos originais).

Esta lei previa a diplomagao de bacharel em Pedagogia (art. 48) aos que concluiam os
estudos ordindrios, que seriam os trés anos, e estes bacharéis matriculados no curso de Didatica
eram dispensados de frequéncia e exames (art. 58). Entretanto, na se¢do de Didatica, era
proporcionada uma “[...] formag¢do com énfase na docéncia e nos conhecimentos e contetidos
curriculares da dimensao pedagogica” (Medeiros; Araujo; Santos, 2021. p. 567).

Medeiros, Araujo e Santos (2021) afirmam que, para o professor ter a sua formacao, era
preciso concluir os trés anos na graduacdo e, posteriormente, cursar a secdo de Diddtica, de
duracdo de um ano, para obter entdo o grau de licenciado, sendo as disciplinas de Didatica
Especial e Didatica Geral as Unicas necessarias para o titulo de licenciado. Como explica
Saviani (2014, p. 36), “O Curso de pedagogia foi definido como um curso de Bacharelado ao
lado de todos os outros cursos das demais se¢des da faculdade”, o que era conhecido como
esquema 3+1, vindo a perdurar até 1962.

Nos estudos de Cruz (2011), realizado com egressos(as) que vivenciaram o primeiro
curso de Pedagogia no Brasil, h4 relatos de que o curso privilegiava o aprofundamento em
disciplinas ligadas a aspectos filosoficos, socioldgicos, psicoldgicos e historicos, enfatizando a

dimensao mais teorica do que pratica. Era um curso em que o componente pesquisa tinha
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participacdo marcante, pois os estudantes conviviam com os professores pesquisadores, havia
participag@o em pesquisas e monitorias em laboratorios de psicologia e biologia.

A partir da década de 1960, pode-se vislumbrar um novo contexto de mudangas, com a
vinda da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1961 trazendo alteragdes
cuja inten¢do era proporcionar uma certa esperanca de melhorias, para um atendimento mais
plural na educagdo. Nas pesquisas de Cruz (2011), ressaltam-se a queda na densidade teorica
do Curso de Pedagogia ¢ um perfil de aluno com auséncia de habilidades cientificas e
conhecimentos gerais. Porém, foi um periodo de pujanga na organizacao estudantil e na politica

brasileira, que reverberou em alteragdes nas legislagdes educacionais.

3.2 ALDBEN/1961 E AS ALTERACOES NO CURRICULO DO CURSO DE
PEDAGOGIA

No inicio da década de 1960, o pais vivenciava um periodo de democratizacao,
expansao e reformas. A abertura politica estendeu-se a educagdo. De acordo com Reis (2019,
p. 64), “[...] estas discussdes e questionamentos foram seguidos na politica de formacao de
professores”.

A introdugdo de uma nova LDBEN foi também um processo de intensa discussdo e
disputa de forcas. “A lei 4024/61, que por 13 anos foi discutida com a sociedade, até ser
transformada na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, teve um curto periodo de
vigéncia” (Amador, 2002, p. 94). Mesmo com os entraves, esta lei foi de extrema importancia
para o contexto educacional com seu aporte de conciliacdo, a exemplo do art. 1°, no qual se
destaca uma educagdo nacional inspirada em principios de liberdade e solidariedade humana
(Brasil, 1961).

E, nesse contexto, desponta a discussdo sobre o curso de Pedagogia. Conforme Bissoli
da Silva (2003, p. 51), se “questionava de maneira explicita, a existéncia do curso de Pedagogia
no Brasil”, cujo conteido e a identidade eram criticados. O conselheiro Valnir Chagas'’,
contestando essa apologia a extingdo do curso, propde uma redefini¢do, afirmando assim a

identificagdo do profissional pedagogo e definindo como técnico em educagdo o bacharel.

17 Nascido no Ceara em 1920, Valnir Chagas foi membro do Conselho Federal de Educagio por 18 anos, em 3
mandatos consecutivos. Relator de inimeros pareceres, foi o responsavel pela reformulagdo do curso de
pedagogia (Bissoli da Silva, 2003).
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Decorrente dessa nova legislagdo, sdo promulgados pareceres para normalizacdo do
Curso de Pedagogia, como “curriculo minimo para o curso, implantado pelo Parecer [Conselho
Federal de Educacao] CFE 251/1962, e a regulamentagcdo das matérias pedagdgicas para a
Licenciatura, mantendo as proposi¢des de bacharel e licenciado”, implantada pelo CFE n°
292/1962. Anos mais tarde, o Parecer CFE n° 12/1967 trataria da formacgao de professores para
as disciplinas especificas do Ensino Médio técnico (Scheibe; Durli, 2011, p. 88). No que diz
respeito aos pareceres citados, Brandt e Hobold (2020, p. 123) afirmam que estes instrumentos
legais trouxeram “[...] possibilidade de o estudante cursar concomitantemente disciplinas do
Bacharelado e Licenciatura, sem a obrigatoriedade do esquema 3+1”.

Saviani (2014), evidencia que o curso passou a ter sete disciplinas, sendo cinco
obrigatorias (Psicologia da Educagdo, Sociologia Geral e Sociologia da Educagdo, Historia da
Educagao, Filosofia da Educacao e Administragdo Escolar) e duas optativas, escolhidas em uma
lista de onze (Biologia, Historia da Filosofia, Estatistica, Métodos e Técnicas Pesquisa
Pedagogica, Cultura Brasileira, Educacdo Comparada, Higiene Escolar, Curriculos e
Programas, Técnicas Audiovisuais da Educagdo, Teoria e Pratica da Escola Priméria, Teoria e
Pratica da Escola Média, Introducdo a Orientacdo Educacional) (Scheibe; Durli, 2011, p. 89).

Na Figura 3, abaixo, apresentam-se as disciplinas ofertadas para o curso de Pedagogia
no Bacharelado e na Licenciatura, lembrando que, “[...] para a Licenciatura, as matérias

Didatica e Pratica de Ensino deveriam ser cursadas” (Arantes; Gebran, 2014, p. 282).
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Figura 3 — O Curriculo do curso de pedagogia 1962

=
Bacharelado | Licenciatura
J

I I

Disciplinas Obrigatérias Disciplinas Optativas Disciplinas Obrigatérias
Psico_logia da Educagao ) Fiologf_a ) Didatica
Sociologia Geral e da Histéria da Filosofia it A
= Prética de Ensino
Educagao Estatistica
Histéria da Educagao Métodos e Técnicas de
Filosofia da Educagao Pesquisa
Admnistragéo Escolar Cultura Brasileira

Educagao Comparada
Higiene Escolar
Curriculo e Projetos
Técnicas audiovisuais em
educagao
Teoria e prética da escola
priméria e da escola média
Introdugao a orientagao
educacional

Fonte: Adaptado de Saviani (2014) ¢ Arantes ¢ Gebran (2014).

O Parecer n° 251/1962 ainda deixava dividas quanto ao seu contetdo pois, conforme
Brandt e Hobold (2020, p. 129), o documento estabelecia a duragdo do curso, mas “[...] ndo
definia um rol fixo de disciplinas que deveriam ser cursadas a cada ano”. Quanto ao campo de
trabalho, Bissoli da Silva (2003, p. 17), refor¢a que o Parecer ¢ impreciso, ora mencionando o
“técnico em educacgdo”, ora o “especialista em educagdo”.

Em critica ao curriculo instituido pelo documento citado, Bissoli da Silva (2003, p. 52)
considera-o  “enciclopédico generalista e tedrico”, com poucas possibilidades de
instrumentaliza¢do do aluno para o exercicio das func¢des de técnico em educagdo. Para a autora,
o curriculo minimo ndo levou em consideracdo a existéncia de um campo de trabalho que
demandasse o egresso, perdurando a falta de regulamentagdo da profissao do licenciado em
pedagogia.

Porém, o Parecer ndo vigorou por um longo tempo. Com o advento do Golpe Civil
Militar de 1964, as estruturas e politicas sofreram um periodo de sucessivas intervengdes, o que
também afetou a educacdo. Em meados de 1960, o pais experienciou uma grande crise
econdOmica, com queda das atividades industriais, da produgdo rural e das taxas de investimento,
além da queda da renda, em paralelo a uma crise politica, com falta de representatividade, que

proporcionou um crescente intervencionismo militar e a emergéncia de um militarismo
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dominador, que culminou em golpe de Estado (Bombarda, 2019). A interven¢ao militar atingiu,
de acordo com Saviani (2015), colégios de aplicacdo, ginasios vocacionais, além de inovagdes,
agora extintas, remodelando o cenario educacional em dire¢ao a uma concepgao produtivista e
mercadologica, a servico do mercado e, mais adiante, do americanismo'®, por meio de uma série
de acordos entre o Ministério da Educagdao (MEC) e a United States Agency for International
Development (Usaid).

Na secdo a seguir, apresenta-se a Reforma Universitaria de 1968, que atingiu o curso de

Pedagogia, provocando transformagdes em seu formato.

3.3 AEDUCACAO, A FORMACAO DE PROFESSORES E O CURSO DE PEDAGOGIA
NO REGIME CIVIL-MILITAR

No contexto do Regime Civil-Militar, uma das principais preocupagdes do governo foi
a Lei n® 5.540/1968, que fixava normas de organizagdo e funcionamento do Ensino Superior e
sua articulacdo com a escola média. Em seu art. 1°, estabelece a pesquisa como objetivo do
Ensino Superior e confere autonomia didatica (art. 2°) a esse nivel do ensino. Porém, no art. 23,
da abertura para cursos profissionais de curta duragdo, que proporcionavam habilitagcdes
intermediarias de grau superior (Brasil, 1968).

Garcia (2011), Saviani (2014) e Ghiraldelli Jr. (2009) se aproximam em suas reflexdes
no que diz respeito a esse periodo, considerado pelos autores de grande polarizacdo e
contradi¢do, pois a referida Reforma, por um lado, atendia a proposi¢cdes como a aboli¢do de
catedra e autonomia e, de outro, vinculava a educagdo superior aos mecanismos de mercado,
como a matricula por disciplina, instituindo o parcelamento do curso por meio de créditos, além
de cursos de curta duracdo!®, da organizacdo fundacional e da racionaliza¢io da estrutura e do

funcionamento.

18 Os acordos MEC/Usaid estabeleciam convénios de assisténcia técnica e cooperago financeira para a educagao,
em um contexto de tecnicismo e teoria do capital humano, tendo a educa¢do como pressuposto do
desenvolvimento econdmico, sob os designios da economia internacional e das grandes corporagdes. Foi um
processo que influenciou diretamente as reformas da educagao brasileira no periodo (MEC-USAID..., 2006).

19 A fragmentac¢do do grau académico de graduagio foi outra forma de parcelar a formagdo do aluno. Com a
instituicdo das licenciaturas curtas, a formagao universitaria podia ser concluida em apenas dois anos de curso
(Amador, 2002, p. 103), caracterizando uma precarizagdo do conhecimento e uma desvalorizagdo dos
profissionais.
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O acesso ao Ensino Superior foi sempre meritocratico?® na historia do pais, e nesse
periodo aprofunda-se na desigualdade. Ghiraldelli Jr. (2009), ressalta que para o acesso, adotou-
se o vestibular unificado e classificatério, mas, embora aprovados, muitos estudantes nao
conseguiam efetuar sua matricula, pois eram considerados excedentes em relagcdo a oferta de
vagas, o que ¢ considerado pelo autor uma usurpagdo do direito de matricula.

A Lei da Reforma Universitaria atingiu os sistemas escolares e a formacao de
professores, instituindo habilitagdes em orientagdo, administragdo, supervisao € inspe¢ao

(Brandt; Hobold, 2020):

A formacdo de professores para o ensino de segundo grau, de disciplinas gerais ou
técnicas, bem como o preparo de especialistas destinadas ao trabalho de planejamento,
supervisdo, administra¢do, inspe¢do e orientagdo no ambito de escolas e sistemas
escolares, far-se-a em nivel superior (Brasil, 1968, art. 30, sic).

Para Cury (2003), a retomada do curso de Pedagogia ¢ caracterizada pela ideia de
polivaléncia, com uma parte comum e uma parte diversificada, gerando assim as habilitagdes.
O pedagogo deveria ter experiéncia de magistério. Quanto a comprovacao dessa experiéncia,
Bissoli da Silva (2003, p. 55) chama a aten¢do para a ambiguidade da legislagdo ao permitir
que “[...] sua comprovagdo ocorra tanto anteriormente ao ingresso no curso, como também a
obtencdo de diploma”.

Para a mesma autora, o Parecer ndo conseguiu resolver a questao curricular do curso de
Pedagogia, ao contrario, contribuiu € muito para sua deterioragdo, visto que o pedagogo
encontrou problemas para se colocar profissionalmente (Bissoli da Silva, 2003). E, para Brandt
e Hobold (2020, p. 137), “[...] estas mudangas sofreram forte influéncia do processo de
industrializagdo no Brasil [...], materializando-se de forma tecnocratica”.

Nesse percurso historico, o advento da década de 1970 foi marcado pela promulgagao
de um nova LDBEN, Lei n° 5.692/1971, que instituiu o ensino de primeiro e segundo graus.
Nesse contexto, Zotti (2004, p. 144) salienta que, “[...] apesar da repressdo, essa foi a fase em
que o Estado obteve o maior grau de consenso e legitimacao social. [...] numa combinagao de

medo e euforia, a Lei n. 5.692/1971 nasce de um grupo de notaveis intelectuais do regime”.

20° A meritocracia ¢ vista pelos seus defensores como um procedimento justo, pois avalia os méritos de cada um
independentemente de suas condi¢des e caracteristicas individuais, mas sua logica instaura a competi¢ao entre
entre os alunos, social e individualmente desiguais, comprometendo a justiga social (Libaneo, 2018; Silva,
2018).
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Em contraponto, autores como Romanelli (1986, p. 234) consideram que a referida lei
promoveu mais uma reforma do ensino, pois previa que os sujeitos deveriam ser escolarizados
com “[...] base de educacao fundamental e algum treinamento para o individuo ser introduzido
nas técnicas de producao, aumentando a produtividade [...]”, embora estivessem desvinculados
da participa¢do e do controle dessa producdo, servindo apenas a interesses empresariais. A
autora aponta algumas incoeréncias nessa reforma, como a antecipagao do término dos estudos,
facultada pela iniciagdo no trabalho; a precariedade de recursos humanos e materiais para o
ensino na Zona Rural; e a necessidade das instituigdes escolares em se adequar a expansao
econdmica, resultando em uma visao distorcida dos excedentes (Romanelli, 1986).

O carater tecnicista da referida reforma, em que a produtividade ¢ primordial, acabou
por se refletir também na formagdo de professores. A LDBEN/1971, apesar de tratar sobre
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, apresenta contetidos que tangem a formagao
de professores, fixando a formac¢do minima para a docéncia nos seguintes niveis: para ensino
de 1* a 4* séries, habilitacdo especifica a nivel de 2° grau; para ensino de 1* a 8 séries, grau
superior com a licenciatura de curta duracdo; e em todo o ensino de 1° e 2° graus licenciatura
plena, cursada em universidade (Brasil, 1971). As habilitagdes prevaleceram com o curso
superior de graduagdo, com duragdo plena ou curta, ou de pos-graduagao, precarizando a classe
de professores.

Aprofundando a desobrigagdao do Estado para com a educacao, a educacao no Ensino
Superior foi diretamente atingida com corte de verbas. Ao mesmo tempo, “[...] o subsidio
governamental para os empreendimentos privados buscava no campo de ensino, a acumulag¢ao
de capital e/ou influéncia ideologica” (Cunha, 2002 p. 51). Pode-se verificar que o pais
mergulhou num regime que ndo tinha interesse em fundamentar financeiramente a educacao,
moldando-a aos interesses do mercado e do governo. Para Saviani (2021, p.77), o Regime
Militar tentou implantar uma orientacdo pedagogica inspirada na assessoria americana, por
meio dos acordos MEC-Usaid,?! centrada na racionalidade, na eficiéncia e na produtividade,
caracteristicas da pedagogia tecnicista, que perdurou por quase trinta anos.

No inicio dos anos 1980, essa politica pragmatica para a escola publica alia-se de forma

mais larga a expansao do capitalismo, com a intenc¢do de centrar a educagdo nas necessidades

2l Os acordos MEC-Usaid tinham por objetivo financiar politicas e mudangas educacionais no pais, sendo
articulados por empresarios do Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (Ipes), como o apoio de empresarios
americanos. Essas mudangas geraram um processo de proletarizacdo de professores (Bombarda, 2019).
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basicas de aprendizagem, adequando-se posteriormente a visdo economicista do Banco
Mundial, que formula as politicas de educacdo para os paises pobres (Libaneo, 2020).

Mas o final da década também foi marcado pela ascensdo de grupos e organizagdes de
educadores resistentes a tendéncia produtivista na educacao, que, por meio de movimentos
politicos, comegaram a tracar os caminhos para a abertura do pais e a valorizagdo da educacao

publica (Saviani, 2015), culminando com a LDBEN/1996.

3.4 OS CAMINHOS DA ABERTURA DA DEMOCRACIA, UMA CONSTITUICAO
CIDADA E UMA NOVA LDBEN/1996

A partir de 1985, com a abertura do pais para um regime democratico, diversas
mobiliza¢des na sociedade foram realizadas para que direitos de cidadania e identidades fossem
estabelecidos. Para Scheibe e Bazzo (2016, p. 242), “[...] tanto a Constitui¢ao de 1988 quanto
a LDB de 1996 nasciam vinculadas ao fervilhante processo de redemocratizacao do pais, que
trazia entre seus anseios o direito a educacdo, entdo transformado em dever do Estado”. As
autoras situam nesse contexto a necessidade de uma educacao para todos, com qualidade.

A propria Constituicao Federal de 1988, em seu capitulo II, assegura a educacdo como
direito social (Brasil, 1988). Era imprescindivel uma Lei Magna que considerasse essa nova
sociedade e abrisse caminhos para a democratizagao.

Em contraponto, para Reis (2019, p. 73), “A politica educacional que corresponde ao
periodo denominado de ‘transicdo democratica’ (1985-1994) estd fortemente vinculada as
reformas neoliberais iniciadas na Europa nos anos 19807, revelando uma abertura de mercado
rumo a um ideal de globalizacdo. Essa visdo suplantou a énfase na qualidade social da educacao,
referéncia para o Projeto Darcy Ribeiro, que surgiu no Senado e, patrocinado pelo MEC,
transformou-se na nova LDBEN. Consequentemente, desencadeou o processo de
regulamenta¢do dos dispositivos da Lei, que culminou, mais adiante, na aprovagao do novo
Plano Nacional de Educagdo, em janeiro de 2001 (Saviani, 2005).

A LDBEN/1996, criada por Darcy Ribeiro, foi sancionada apds oito anos de intensa
tramitacdo, incorporando as vicissitudes de seu tempo. Segundo Scheibe e Durli (2011, p. 98):

A década de 1990, também caracterizada como periodo das reformas educacionais no
pais, é marcada por essa subordinagdo e por intensa proliferacdo de legislagdes

relacionadas a educagdo superior e a formagao de professores, particularmente apds a
aprovagdo da nova LDB em 1996.
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Scheibe e Bazzo (2016, p. 242) afirmam que, apos essa “[...] longa discussdo por
entidades de educadores e sociedade civil, a LDB foi redigida em versdo minimalista, se
comparada aquela consensuada pelos educadores [...]”, ou seja, ao projeto original de Darcy
Ribeiro. Para Reis (2019, p. 74-75), a Lei tramitou em meio a

Um contexto cheio de contradi¢des, de intensos embates politico-ideologicos, na
discussdo da construgdo de um projeto de sociedade, uma vez que no Brasil vivenciava
um periodo pos-ditadura, e a sociedade civil almejava a redemocratizagdo do Pais.

Nesse cendrio, o projeto original passou por vdrias transformacdes, visto que a abertura
politica ainda se dava com forte dependéncia do capital estrangeiro. Assim sendo, a legislagdo
precisou levar em conta alguns dos interesses do mercado.

Porém, a LDBEN/1996 ¢ norteada por principios de liberdade e apreco a tolerancia,
além de conferir abertura para a participagdo de uma sociedade diversa, considerando a pré-
escola, o Ensino Fundamental e médio, a educacao de jovens e adultos e a educacao especial.

Quanto a formagao de professores para a Educacao Bésica, no art. 62, determina a

[...] formagdo em nivel superior, em licenciatura de graduagao plena em universidades
e institutos superiores de educagdo, admitida, como formag¢ao minima para o exercicio
do magistério na Educacdo Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (Brasil, 1996).

Dessa forma, conforme Scheibe, Bazzo (2016) e Franco (2021), a LDBEN/1996
privilegiou um modelo de formacdo docente vinculado ao nivel superior, embora ndo articulado
com a pesquisa e a extensdo, além de implementar novos formatos institucionais, como
institutos superiores de educacdo e cursos normais superiores, possibilitando a redugdo e o
aligeiramento do tempo de formagdo docente, o que vinha ao encontro da politica liberal,
instrumental e reducionista entdao vigente, que se aprofundaria no século XXI.

Ademais, para administragdo, planejamento, inspec¢do, supervisdo e orientagdo
educacional, a formacdo deve ser feita em cursos de graduagcdo em Pedagogia ou em nivel de
pos-graduagdo, conforme determina o art. 64 (Brasil, 1996).

Scheibe e Durli (2011, p. 99), entendem que na contramdo dos movimentos de
educadores, a Lei tratava o curso de Pedagogia como um “[...] Bacharelado profissionalizante,
destinado a formar os especialistas em gestdo administrativa e coordenagdo pedagogica para os
sistemas de ensino”. Saviani (2014, p. 157) corrobora a critica das autoras e ressalta que “[...]

os institutos superiores de educagdo se constituiram como alternativa aos cursos de Pedagogia
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e Licenciatura, onde poderiam ter menor duracdo, possibilitando a diversificacdo destes
modelos”.

Resgatando as ponderagdes realizadas por Scheibe e Durli (2011), o autor afirma que a
LDBEN/1996 acabou tomando um rumo frustrante no que concerne ao problema da formagao
de professores, pois, com tamanha flexibilidade, possibilitou um nivelamento por baixo,
descartando a esperanga em uma normatizacdo que trouxesse condigdes adequadas para
organizagdo ¢ o funcionamento da formagao docente, além de desvalorizar esses profissionais
(Saviani, 2014).

A propria aprovacao e colocacdo em pratica da nova LDB se deu em um processo muito
lento, deixando ainda lacunas para a sua pratica, tanto que o quarto curriculo do curso de
pedagogia, na perspectiva de Brandt e Hobold (2020, p. 148):

Se desenvolveu em quase uma década de debates, resultando assim na Resolugdo CNE
n°l de 2006, na CNE n°® 5/2005 e 3/2006, instituindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Licenciatura em Pedagogia (DCNCLP).

Ainda para as autoras (2020), em meio a lutas, debates e proposi¢des, com o esfor¢o
ativo de entidades como a Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacao
(Anfope)*? e 0 Movimento de Educadores, a Pedagogia ganhou espaco no debate nacional. Nos
estudos de Candau (2020, p. 27) com professores de Didatica, observam-se:

[...] uma continuidade das reflexdes da didatica em uma perspectiva critica, de forma
mais branda, incorporando novos enfoques tedricos-metodolégicos, como professor
reflexivo, professor pesquisador, identidade docente, além ascensdo de manifestagdes
de preconceito e discriminagdo e multiculturalismo, que vdo ganhando espaco na
Didatica.

Em contraponto, nesse periodo, vigorava um forte discurso de abertura de mercado e
globaliza¢do; assim, “[...] foi se encaminhando uma politica educacional de carater
desmobilizador dos movimentos docentes” (Saviani, 2014, p. 41), que viria a permear
fortemente a educa¢do nas proximas décadas, a exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais

(DCN), instituidas pela Resolucao n°® 1/2002, do Conselho Nacional de Educacao (CNE).

22 Criada em 1980, a Anfope defende politicas de educacio e valorizagdo da formagao profissional que assegurem
o reconhecimento social do magistério. Disponivel em: https://www.anfope.org.br/apresentacao/. Acesso em:
24 maio 2024.
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3.5 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS: RESOLUCOES CNE N°1/2002 E CNE
N°1/2006

A abertura politica do inicio dos anos 1990 se estendeu a década de 2000,
desencadeando uma estreita relacao da educagao com o mercado internacional, a fim de atender
aos interesses deste ultimo.

Nesse periodo, acentuam-se as politicas educacionais em conformidade com
organismos internacionais, que provocariam influéncias na educacdo. Libaneo (2020, p. 91),
mostra que ¢ quando aparecem medidas como “[...] ciclos de escolarizagao, escola de tempo
integral, progressao continuada, afrouxamento da avaliagdo da aprendizagem”. Para o autor, os
instrumentos essenciais de aprendizagem converteram-se em destrezas ou habilidades, em
atendimento a uma mera necessidade natural. Ou seja, para o educando, ndo ¢ necessaria a
ascensdo para uma educacdo superior, pois as habilidades bésicas ja servem aos propdsitos da
produgdo gerencialista em afirmacao.

Destaca-se que essas politicas educacionais, subordinadas aos organismos
internacionais, permitiram uma interferéncia massiva destes organismos, a partir da qual
ocorreu, conforme Frigotto e Ciavatta (2003, p. 96): o “[...] abandono do pensamento critico
vinculado a projetos societarios firmados na perspectiva da autonomia e a0 mesmo tempo, num
relacionamento soberano entre povos, culturas e nagdes.” Ainda segundo os autores, ha uma
“afirmacao patologica da competi¢do e individualismo”.

Com relagdo a formacdo de professores, no governo de Fernando Henrique Cardoso
(1995-2003), por meio da Resolucio CNE n° 1/2002, destacam-se as competéncias na
concepeao nuclear de cursos de formagado de professores (art. 3°). Para Hobold e Farias (2020,

p. 115):

23 De acordo com os estudos de Frigotto e Ciavatta (2003) e Sanfelice (2003) sobre a gestio do governo de
Fernando Henrique Cardoso, os autores apontam esse retrocesso no ambito pedagogico, visto que este governo
de centro-direita preconizava uma “ortodoxia monetaria” e “ajuste fiscal” em uma doutrina liberal, transferindo
a agentes sociais e educacionais a disputa pelo mercado. Abarcado pelos organismos internacionais como o
Bird, FMI, Unesco e ONU, tem-se o ideario mercantil na educagio escolar, atendendo a uma loégica de mercado
para a formagdo de um trabalhador para o capitalismo e o trabalho.
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Essa DCN ¢ fortemente atravessada pelas orientagdes em textos curriculares
instituidos a época, a exemplo dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental (1998), dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2000)
e dos Referenciais para a Formacdo de Professores (1999), os quais adotavam a
perspectiva do curriculo por competéncia.

As autoras destacam a forte relacao entre a formagao de professores e as competéncias,
preconizadas nesta Resolugdo, que inclusive apresenta indicagdes de contetdos contemplados
nos PPPs dos cursos, com um pragmatismo voltado a resolu¢ao de problemas com agdo-
reflexdo-agdo (Hobold; Farias, 2020).

Apresentada no governo Lula (2003-2011), a Resolugdo CNE n° 1/2006 estabelece que
do CLPe ¢ voltado a formagao de professores para o magistério, a Educa¢do Infantil, os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, a educa¢do de nivel médio, a Educacao Profissional e areas de
servigos como apoio escolar, execugdo e planejamento de tarefas e projetos, produgdo e difusao
do conhecimento (Brasil, 2006, art. 4°).

A Resolucao CNE n° 1/2006 define principios e condi¢des de ensino-aprendizagem na
formagdo inicial, considerando a docéncia como agdo educativa e processo metodico
intencional que articula conhecimentos cientificos e culturais. Em relagdo a estrutura do CLPe,
prevé trés ntcleos de formacdo: nlcleo de estudos bésicos, ntcleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos e ntcleo de estudos integradores (Brasil, 2006). Esses ntcleos serdo
abordados com mais profundidade no quarto capitulo, juntamente com a analise do PPP do
curso.

Para Brandt, Hobold e Farias (2021, p. 56), a Resolucdo “[...] postula uma formacao
larga, referenciada em uma formacao teorica, articulada pela docéncia, a pesquisa, a gestdo,
bem como o desenvolvimento do pensamento critico e contextualizado”. De acordo com
Scheibe e Durli (2011, p. 111), “[...] a atual formulagado oficial do curso de Pedagogia, que se
encontra nas DCN aprovadas em 2006, traduz em grande parte esse direcionamento para uma
normalizacdo operacional do curso”.

Com relagdo a formagdo, o(a) egresso(a) do CLPe tem um rol de atribui¢des complexo
e diversificado, pois deve estar apto(a) a cuidar e zelar de criangas, trabalhar em espacos
escolares e ndo escolares, reconhecer manifestacdes de necessidades fisicas e cognitivas,
ensinar conteudos de forma interdisciplinar, identificar problemas, participar de gestao,

pesquisa, etc. (Brasil, 2006), amplificando sua area de atuacao profissional.
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A Resolucdo traz aspectos positivos no que concerne a relevancia histérico-social do
CLPe e a pratica educativa como objeto do curso, em cuja trajetdria se pode verificar que a
formacgdo tende a ser reducionista e, ao mesmo tempo, generalista, como destacam as autoras

Brandt, Hobold e Farias (2021). Dessa forma, Brandt e Hobold (2019, p. 8) consideram que

A formagdo profissional do pedagogo continua um processo desafiador para os
profissionais que atuam na formagao inicial desses docentes, gestores e coordenadores
pedagdgicos. Nessa perspectiva, o CLP é um curso de Licenciatura desafiado pela
responsabilidade politica de formar o pedagogo e o docente, compreendendo nessa
relag@o o trabalho de gestdo pedagogica.
As discussdes sobre as diretrizes curriculares®* anda perdurariam nos préximos anos,
ora apresentando em seus textos uma abertura mais organica e flexivel a uma educag@o mais
integral e humana, ora transpassadas por ameagas mercadologicas dominantes, com principios

de competéncias e realizacdo de metas, como serd explanado na préxima se¢ao.

3.6 NA CONTEMPORANEIDADE, UM PERIODO DE ASCENSAO E AMEACAS A
FORMACAO DE PROFESSORES

Durante os governos Lula (2003-2011) e Dilma Rousseff (2011-2016), havia
preocupacao com a democratizagdo da educagdo. Esse periodo ficou caracterizado pela criacao
de um plano de desenvolvimento para educacao, resultando na promulgacao das DCNs de 2015
pelo CNE, bem como pela expansao e criacdo de uma Rede Federal de Educacao Cientifica e
Tecnologica, que se prop0Os a abarcar a formagdo de professores em um projeto ambicioso e
inovador para a educagdo no pais.

Se as DCNs de 2002 preconizavam as competéncias, as DCNs de 2015 deram abertura
a uma concep¢do organica de educacdo, externando “preocupagdo com a diversidade e
forma¢do humana” em meio um projeto de “[...] sociedade justa, democratica inclusiva e
voltada para a formacdo humana, rompendo radicalmente com o referencial de competéncias”
(Hobold; Farias, 2020, p. 118).

As DCNs de 2015 consideraram o conhecimento e a educacao basilares, dando destaque

a igualdade de condic¢des de acesso, a gestdo democratica, ao padrao de qualidade, ao curriculo

24 Para detalhes sobre os cenarios de disputa durante a elaboragio das DCNs, Cf.: Dossié Anfope. Curso de
Pedagogia no Brasil: tensdes, controvérsias e perspectivas. Revista Formagao em Movimento. Disponivel em:
https://costalima.ufrrj.br/index.php/FORMOV/issue/view/125. Acesso em 10 abr. 2025.
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como conjunto de valores e a docéncia como agdo educativa e processo pedagogico intencional,
com dimensdes éticas, estéticas e politicas (Brasil, 2015).

Para Hobold e Farias (2020, p. 119), nessas DCNs, “[...] assegurava-se unidade aos
desenhos pedagogicos, sem prejuizo da base diversificada”. A proposta trazia a estrutura dos
cursos de formacao inicial superior com uma carga horaria de 3.200 horas, sendo 400 horas de
pratica como componente curricular, 400 horas de estagio, 2.200 horas de atividades formativas
e 200 horas de atividades tedrico-praticas (Brasil, 2015), articulando teoria e pratica ao longo
de todo o percurso formativo.

Em contraponto, em meio a grupos politicos contrarios, neoliberais e conservadores, a
democratizagdo da educacdo comeca a sofrer ameagas e ataques politicos, resultando no
impeachment da presidenta Dilma em 2016. A partir desse momento, esses grupos
conservadores rechacam toda a constru¢do de uma educa¢ao mais democratica, ameagando-a
com movimentos de restri¢gdes a autonomia docente e atendendo prontamente aos interesses de
mercado. Uma nova Base Curricular Nacional é implementada®, permeada por interesses
conservadores e mercadolégicos, e profundamente alinhada a medi¢des, padrdes e
competéncias, ameagando a formagao de professores.

Verifica-se uma retomada das DCNs de 2002, s6 que com uma intensidade voltada a
competéncias em todo o texto. A criagdo do texto de referéncia impactou as associacdes
nacionais de professores, atingindo, de acordo com a anélise de Brandt, Hobold e Farias (2021,
p- 59), “[...] entidades educacionais, pesquisadores profissionais docentes e estudantes”. Nesse
contexto, a Associacio Nacional de Pés-Graduacio e Pesquisa em Educagio (ANPEd)?* se
posiciona totalmente contraria a essa proposta pragmatica, que desconsidera a dimensao teorica,
supervalorizando apenas a dimensdo pratica na formagdo de professores, com um formar
vinculado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2019), que preconizava as

competéncias em todos os aspectos da base.

25 Para mais detalhadas sobre a implantagdo da BNCC, Cf.: Dossié ANFOPE. Curso de Pedagogia no Brasil:
tensdes, controvérsias e perspectivas. Revista Formagdo em Movimento. Disponivel em:
https://costalima.ufrrj.br/index.php/FORMOV/issue/view/125. Acesso em: 10 abr. 2025.

26 A ANPEd foi fundada em 1978 e até hoje atua nas principais lutas pela universalizacdo e o desenvolvimento
da educagao no Brasil. A institui¢ao tem se projetado no pais e fora dele como um importante espago de debate
sobre as questdes cientificas e politicas da area, além da relevante produgdo cientifica de seus membros,
constituindo-se em referéncia na producdo e divulgagdo do conhecimento em educagdo. Disponivel em:
https://anped.org.br/historico/. Acesso em: 24 maio 2024.
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Brandt, Hobold e Farias (2021), enfatizam que a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 instituiu
de forma impositiva as diretrizes de uma formagao inicial de professores como uma dominagao
visivel do sistema capitalista, dominando objetivos educacionais, desrespeitando totalmente a
autonomia dos professores e a constituicao historica dos processos formativos, desconsiderando
uma formacao critica e emancipatéria. As autoras salientam que, em relagdo aos Cursos de
formagao inicial de professores, as DCN de 2019, que tratam exclusivamente da formacgao
inicial de professores, preconizam uma carga horaria de 3.200 horas, sendo 800 horas de base
comum, 1.600 horas de contetidos alinhados a8 BNCC e 800 horas de pratica pedagogica, das
quais 400 horas sao destinadas aos estagios ¢ 400 horas a base e aos contetidos, desaparecendo
do curriculo as 200 horas de atividades tedrico-praticas, que compreendiam iniciagdo a
docéncia, extensdo, € monitorias, o que demonstra alinhamento pragmaético e técnico.

Pimenta e Severo (2020, p. 113) explanam o contexto da formag¢do, em um panorama
permeado de avaliagdes externas, cerceado por dilemas e fatores externos:

Isto demonstra uma vis3o reducionista em que a qualidade da educagdo dependeria
principalmente da agdo isolada do professor (a) desassociada de politicas sistémicas
de formagao e valorizagdo salarial, suporte pedagdgico, organizacional, financeiro e
infraestrutural que melhorem a capacidade educativa das escolas e valorizagdo dos
(as) profissionais que la atuam.

Freitas (2018, p. 108-109), corrobora com a questdo ao constatar que as bases nacionais
que regulam a formagdao do magistério tendem a ser pragmadticas € a diminuir a formagao
tedrica, redefinindo o proprio trabalho docente e o magistério, tornando-o descartavel em meio
a um mercado altamente competitivo. Farias et al. (2022, p. 6) veem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores para a Educagdo Bésica como

[...] um dispositivo que impde ao professor e a escola publica a incumbéncia de
formacdo de estudantes limitados a um ensino-aprendizagem expresso na logica das
competéncias e habilidades para atender as necessidades do mercado.

Em paralelo a esse contexto, observa-se um enorme crescimento de formagodes e
Licenciaturas na modalidade de Educacdao a Distancia (EAD) em diversas regides do pais.
Quanto a forma que assumem, Pimenta, Severo (2020) e Franco (2021) afirmam que essas
formagdes instigam um questionamento acerca da configuracdo apresentada no processo
formativo dos(as) estudantes, pois tornaram-se um excelente negocio para as grandes

corporagdes e instituicdes privadas, todavia nao se verifica a efetividade de uma formagao
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relacional, que integre a teoria e pratica no curso. A medida que esses cursos voltam-se apenas
para a formagao de professores por meio da pratica, o mercado ingressa nesse novo contexto
educacional com projetos prontos para ensinar. Materiais e apostilas sdo vendidos com
intensidade, dispensado o pensar e a reflexdo do licenciando, o que vem a acentuar o baixo
prestigio social da profissdo docente. Assim, a formagao so6lida d4 lugar a cursos aligeirados,
destinados apenas a uma preparagao instrumental.

Dessa maneira, o trabalho do(a) professor(a) mantém-se ameagado e desvalorizado por
uma sociedade que preconiza o livre mercado, o imediatismo das coisas e refuta um profissional
critico, humano, que questione e amplie os horizontes de seus discentes.

Com relagdo aos contextos de reforma, Hinterholz (2021, p. 85) destaca:

Sobre a formagdo de professores no Brasil para a Educacdo Basica, ao que parece,
pela trajetéria do Curso de Pedagogia, varios foram os desafios frente as reformas
educacionais, principalmente, quando discutimos os curriculos e suas diretrizes.

Retomando o ano de 2008, ainda na gestdo do governo Lula (2003-2011), amplia-se o
contexto de debates e democratiza¢ao, em busca de uma educacao que atendesse todos, abrindo
um marco na expansao da educa¢do no pais. Em dezembro deste mesmo ano, sdo criados os
Institutos Federais de Educagao Ciéncia e Tecnologia, por meio da Lei n® 11.982/2008, com
uma nova proposta de formacao, abarcando também a formagao de professores para a Educacao
Bésica no pais, por meio da Educagdo Profissional e Tecnologica.

No proximo capitulo, parte-se para andlise de conceitos fundamentados em autores que
investigam as praticas pedagdgicas, o aprender a ensinar e a formagao dos professores. Em
relagdo ao locus da pesquisa, adentra-se na sintese da trajetoria de implementacao dos IFs no
pais, seus principios e propostas, bem como na oferta de Licenciaturas nestes espagos, com a
apresentacdo de um breve historico do Campus Camboriu e da criagdo do CLPe nessa
institui¢do. Em seguida, apresentam-se as andlises do PPP do referido curso e das respostas das
percepgoes dos(as) egressos(as) acerca das contribuigdes e lacunas sobre o aprender a ensinar

que observam em seus processos formativos.
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4 O APRENDER A ENSINAR NO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
DO IFC CAMPUS CAMBORIU

Ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira as quatro horas da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a
gente se forma como educador, permanentemente na pratica e na reflexdo sobre a
pratica. (Freire, 2001, p. 58)

Neste capitulo, serdo apresentados alguns conceitos do aprender a ensinar, suas relagdes
com o ensino-aprendizagem, a Didatica e a constitui¢do da docéncia, em autores basilares como
Freire (1987, 2011, 2023), Marcelo Garcia (1999), Farias ef al. (2012, 2022), Contreras (2012),
Franco (2021) e Libaneo (2010).

Na primeira sessdo, sdo abordadas a constituicdo e proposi¢do dos IFs e do IFC-
Camboritl, 16cus da pesquisa. Na sessao seguinte, ¢ apresentado o PPP do CLPE e analisada
sua relagdo com o aprender a ensinar. Na terceira sessdo, explicam-se os CCs que contribuem
para o aprender a ensinar, com destaque para o tempo e espago da Didatica no curso. E, por
fim, na quarta sessdo, sdo analisadas as percepgdes dos(as) egressos(as) do curso sobre o
aprender a ensinar, sobre as praticas pedagogicas que contribuiram em seu aprendizado sobre
ensinar e sobre as lacunas que identificam em seus respectivos processos formativos.

Todos somos seres humanos em constru¢do. Nascemos e crescemos em um contexto
social que permeia nossas escolhas e atitudes. A docéncia vai se construindo na formagao, na
transformagdo. Nas palavras de Freire (1987, p. 67), “[...] através de sua permanente agao
transformadora da realidade objetiva, os homens, simultaneamente, criam a histéria e se fazem
seres historico-sociais”. Essa transformac¢do se deve ao conhecimento histérico, cultural e
critico da educacao e a sua influéncia na sociedade, para a qual a consciéncia ¢ determinante
(Brandt et al., 2024).

Para ensinar, faz-se necessario saber, mas para saber, € preciso aprender, e este processo
ja se inicia quando nascemos. Charlot (2000, p. 59), enfatiza “Nascer ¢ ingressar em um mundo
no qual estar-se-a submetido a obriga¢dao de aprender”. E nesse aprendizado ha uma relagao
com o mundo, com o outro, organizado em relagdes, marcadas pelo local, pelas pessoas e pelo
momento. Quando se pensa em uma formacgdo em que se possa aprender a ensinar, cOmo no
caso de um processo de formacao inicial de professores, Marcelo Garcia (1999) e Contreras
(2012), acentuam que ¢ preciso ter em conta suas diferentes fases, considerando o processo de

transi¢do de estudantes para professores, visto como um processo de maturidade intelectual.
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Em relagdo ao processo de formagao pelas institui¢cdes, Pimenta e Almeida (2011) demonstram
preocupacdo com o direito a uma cultura de formacdo que garanta o saber sistematico e
problematize os demais saberes.

Para Marcelo Garcia (1999), a formagao de professores ¢ uma area disciplinar em
desenvolvimento, na qual hd necessidade de integrar a formacgao inicial com o progresso
profissional, as praticas curriculares e o ensino. O autor entende a formagao como “[...] funcao
social de transmissao de saberes [...], como um processo de desenvolvimento da estruturagao
da pessoa” (Garcia, 1999, p. 19). Assim sendo, a formacao de professores envolve pessoas
adultas numa interagdo formador-formando, com intencionalidade e envolvimento da Didatica.

Entretanto, a relagdo humana e o saber sistematico, construido na dialogicidade dos
saberes, tém sido fragilizados pelas proprias politicas que permeiam o contexto da educagao. O
CLPe e seus curriculos veem-se cerceados por controles gerenciais e materiais prontos, que
passam a reger a pratica pedagogica. Em paralelo as formagdes, Contreras (2012) destaca a
proletarizacdo dos professores e a perda da autonomia profissional por meio de um controle
técnico e de uma logica racionalizadora sobre a atividade docente.

De acordo com os estudos de Farias ef al. (2022), em relagao ao trabalho didatico do
professor, ha necessidade de impor resisténcia a um contexto mercantil e gerencialista da
educagdo, que visa instituir no sistema escolar uma formacao tipica de um sistema produtivo,
com énfase em “praticas de ensino” moldadas sob o controle de matrizes curriculares, sistemas
didaticos e livros. Sob a vista do gerencialismo, nos tempos atuais, o professor ¢ tido como um
instrumento de trabalho; assim, despido de sua autonomia, vé-se ranqueado em um mundo
competitivo, tendo o dever de preparar seus alunos para avaliagdes externas, as quais
prescindem da capacidade dialdgica e criativa, amoldando-se a pacotes prontos para serem
consumidos.

Refutando essa logica do contexto atual da formagdo de professores, Franco (2021)
enfatiza o perigo do apego a “pratica de papelada”, a exigéncia apenas de fazeres, pois ¢ um
entender ser um equivoco pensar no CLPe apenas como docéncia, tirando seus fundamentos
estruturais e excluindo condigdes e contextos da pratica, assim como o pensamento organizador.
Nesse sentido, uma Pedagogia critica, pensada para a construg@o e emancipacao do ser humano,
que enfrente uma sociedade em crescente desigualdade, pode opor resisténcia ao contexto voraz

de imposi¢des mercadoldgicas. Para Franco (2021), a Pedagogia se faz com fundamentos
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pedagdgicos, dos quais a docéncia emerge por meio de praticas criativas, artesanais, com olhar
humanizado, evitando um processo reprodutivista de conteudos e praticas.

A resisténcia a esses processos de formagao, chancelada por Freire (2023, p. 61), levanta
a necessidade de uma atitude critica permanente, unico modo pelo qual o homem realizara sua
vocagdo natural de integrar-se, superando a atitude do simples ajustamento ou acomodacao,
apreendendo temas e tarefas de sua época.

Farias et al. (2012, p. 67), compreendem a formagao como “[...] um dos contextos de
socializagdo que possibilita ao professor reconhecer-se como um profissional, constituindo-se
com base nas suas relagdes com os saberes e com o exercicio da docéncia”. Essa formacao do
educador, para Luckesi (2014), ¢ vista como uma forma de auxiliar o sujeito a adquirir uma
atitude critica perante o mundo, de tal forma que o habilite a agir, junto aos outros seres
humanos, num processo efetivamente educativo.

Em suma, os autores citados enfatizam o papel das relagdes na formacao, a socializacao
da relagdo entre seres, considerando o carater coletivo desse processo, no qual a interacao de
uma pessoa com a outra leva a reinvengao do ser humano no aprendizado de sua autonomia, o
que ¢ considerado por Freire (2011) como essencial para as relagdes entre educador e educando.
Libaneo (2010), por sua vez, ressalta os processos formativos no contexto de relacdes de
grupos, pessoas e classes sociais que sofrem a influéncia uns dos outros por meio da educagao,
com énfase no desenvolvimento humano de individuos e em suas relagdes ativas com o meio
natural e social.

Considerando o exposto, o CLPe, como espago formador do educando, ocupa-se dos
processos educativos, dos métodos e das maneiras de ensinar, mas lhes atribui um significado
bem mais amplo, ou seja, ¢ um campo de conhecimentos sobre a problematica educativa na sua
totalidade e historicidade, com diretriz orientadora a acdo educativa expressando finalidades
sociopoliticas; neste caso, segundo o autor, a pedagogia vem a ocupar-se da “educagdo
intencional” (Libaneo, 2010, p. 29).

Na proxima sessao, destaca-se o locus da pesquisa, 0 CLPe do IFC-Camborit, com a
apresentacdo de uma sintese da trajetoria de implementacao dos IFs no pais, seus principios e
propostas, a oferta de Licenciaturas nestes espagos, bem como um breve histérico do Campus

Camboriu e da criagdao do CLPe.



77

4.1 INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA: UMA
NOVA CONCEPCAO DE EDUCACAO NO PAfS

O que se propde, entdo, ndo ¢ uma acdo educadora qualquer, mas uma educagao
vinculada a um Projeto Democratico, comprometido com a emancipacdo dos setores
excluidos de nossa sociedade; uma educagdo que assimila e supera os principios e
conceitos da escola e incorpora aqueles gestados pela sociedade organizada (Pacheco,
2015, p. 10).

Esta sessdo inicia com uma breve abordagem do contexto de criacdo dos Institutos
Federais de Educagdo Ciéncia e Tecnologia, por meio da Lei n® 11.982/2008, que trouxe uma
nova proposta de formagdo, abarcando também a formagdo de professores para a Educacao
Bésica no pais pela via da Educagdo Profissional e Tecnologica.

Toda formacdo emerge de um percurso, uma identificacio com o caminho a ser
percorrido e os desafios que devem ser enfrentados nesta trajetoria, ressaltados por Placco e
Souza (2012, p. 85), os quais requerem “[...] uma consciéncia desse professor ao longo do
processo formativo e de sua pratica docente, o que possibilitard sua maior participagdo e
compromisso com a docéncia e com a propria formagao”.

A exposicao dos conceitos fundamentais para a formacao de um docente aprendente,
mas também humano critico, construtor de uma educacdo emancipatdria com a preconizagao
do trabalho didatico, esta fundamentada em autores como Farias ef al. (2022), Libaneo (2010,
2020) e Freire (2011, 2023). Na concepgao e nos fundamentos do locus de estudo, aborda-se o
IFC a luz de Pacheco (2011, 2020, 2023) e do materialismo historico-dialético de Marx, que
propde uma formagio humana, integral e omnilateral®’.

As experiéncias e vivéncias servem para fazer com que o aprendizado dos seres
humanos seja apropriado e levado para suas vidas e praticas profissionais. Farias (2013, p. 19)
afirma que “[...] a educacao, compreendendo todas as praticas formativas ¢ um fendmeno social,

histérico, dinamico e politico”. A autora considera como “bagagem social” o que pessoa traz

27 A formagio omnilateral abrange todas as dimensdes da vida humana, integrando a natureza e a vida humana
que se interrelacionam em um processo de educagdo, com vistas a construgdo do ser historico-social, nos
principios do materialismo histérico de Marx (Frigotto, 2024).
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para a profissao, como sua “visao de mundo”, as formas de compreender a condi¢do humana e
nela intervir (Farias, 2013, p. 63).

Refutando a concepgdo mercadolédgica de educagdo oriunda do governo de Fernando
Henrique Cardoso, em 2008, no governo de Luiz Inicio Lula da Silva, em conjunto com
membros do MEC e da Secretaria de Educagao Profissional e Tecnologica (Setec), foi instituida
a Rede Federal de Educagdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica, composta pelo IFs, numa
proposta plural, multicampi, com autonomia e territorialidade, expandida para diversas regioes
do pais?®. Para de Assis (2013, p. 24), a Rede Federal de Educagiio Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica criou

Um novo modelo de instituicdo de Educagao Profissional e tecnologica, propondo-se
ndo s6 a atender as novas configuragdes do mundo do trabalho, mas, principalmente,
contribuir para a elevag@o da escolaridade dos trabalhadores.

A proposta de criagdo da Rede, na andlise de Pacheco (2023), tem por objetivo
democratizar o acesso e elevar a qualidade da educagdo publica em todo o pais, de forma a
valorizar a formagdo integral do estudante, abrangendo todos os niveis de educacdo e tendo o
trabalho como principio educativo. O autor destaca os elementos inovadores desta institui¢ao:
a verticalidade, permitindo a atuagdo em todos os niveis de ensino; o rompimento com a
hierarquia de saberes; a formacdo de professores em uma instituicao técnica e tecnologica;
adequacado aos arranjos produtivos; € 0 compromisso com as politicas publicas (Pacheco, 2015).

Como base fundante e principio educativo do IFs, Pacheco (2020, p. 9) considera que a
formag¢ao humana integral, referenciada na concep¢ao marxista de educagdo, que apregoa uma
“formacdo geral humanistica, fisica e profissional tecnoldgica”, supera a divisdo entre os que
pensam e os que trabalham, proporcionando a formagao de um cidaddao que compreende o seu
papel nos processos produtivos. Esse principio dos IFs contempla competéncias técnicas,
cientificas, culturais, sociais e éticas, oportunizando uma formagao integral a todos, com ensino,

pesquisa e extensao.

28 Para saber mais sobre a constitui¢do dos IFs, cf: BRANDT, A. G. Formacio de professores no Instituto
Federal Catarinense: uma andlise acerca do curso de pedagogia. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/205635. Acesso em: 11 abr. 2025. BRANDT, A. G. Programa de
formaciio dos professores (de ensino basico, técnico e tecnoldgico): um estudo a partir das vozes dos
educadores do IF catarinense - Campus Rio do Sul. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/129669. Acesso em: 13 abr. 2025.
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Para Pacheco (2015, p. 15), em relagdo a formagao humana e cidada, a proposta dos IFs
“[...] precede a qualificacdo para a laboralidade e pauta-se no compromisso de assegurar aos
profissionais formados a capacidade de manterem-se em desenvolvimento”. O autor enfatiza a
constru¢do de uma proposta pedagdgica permeada de concepgdes de mundo em ambito social,
econdmico e cultural, pautada na ética e no cuidado:

Considera-se que os Institutos Federais, na constru¢do de sua proposta pedagogica,
fagam-no com a propriedade que a sociedade estd a exigir e se transformem em
instrumentos sintonizados com as demandas sociais, econdmicas e culturais,
permeando-se das questdes de diversidade cultural e de preservagdo ambiental, o que
estara a traduzir um compromisso pautado na ética da responsabilidade e do cuidado.
(Pacheco, 2015, p. 22).

Por sua vez, a triade ensino, pesquisa e extensdo, nos IFs, ¢ indissociavel, considerando
um processo dialético e continuo, referenciado em Paulo Freire. Para Pacheco (2020), os IFs
tém o papel de unir saberes académicos e populares, fazendo com que o saber educativo seja
visto em sua totalidade. Dessa maneira, ensino, pesquisa ¢ extensao estao estreitamente unidos
no processo ensino-aprendizagem da teoria e da prética.

As institui¢des da Rede, ao abrangerem todos os niveis de ensino, abarcam os mais
diversos publicos, proporcionando uma educagao publica de qualidade, de forma gratuita, que
alcanga comunidades e espacos historicamente excluidos do direito a educagdo. Ao
promoverem a educagdo em todos os niveis, os [Fs permitem a verticalizacdo do ensino, um de
seus fundamentos, e fazem com que “[...] os docentes atuem em todos os niveis de ensino, do
ensino técnico ao doutorado, compartilhando espagos de aprendizagem” (Pacheco, 2011, p. 14).

Em estudos sobre a verticalizagao nos IFs, Quevedo (2018, p. 232) constata que “[...] se
estd diante de uma proposta que ousa romper com concepgdes € praticas cristalizadas através
de uma nova pratica pedagogica, [...] que ndo acontece sem duvidas, tampouco sem
resisténcias”.

Envolvida com o projeto de democratizacdo do ensino, verificava-se também a
preocupacdo com a formacdo dos professores, decorrente de anos de discussdes e
fragmentacgdes. A proposta traz como principios para Licenciaturas e engenharias, conforme
Pacheco (2011, p. 15), “[...] uma formagado nao enciclopédica, mas sim ampla, com pensamento
analitico”, que se reinventa para o mundo de forma abrangente e flexivel. O autor menciona a

defasagem na formagao de professores e a historicidade das lutas pela identidade docente:
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Na histéria da educagdo brasileira, a formagdo desses profissionais esteve quase
sempre no plano dos projetos inacabados ou de segunda ordem, seja por falta de
concepgdes tedricas consistentes, seja pela auséncia de politicas publicas continuas e
abrangentes (Pacheco, 2011 p. 26).

Para suprir a necessidade de formagao docente, um dos objetivos dos IFs ¢ ministrar
cursos superiores em que no minimo 20% das matriculas sdo destinadas a cursos de
Licenciatura, com vistas a formacao de professores para a Educacio Basica, sobretudo nas areas
de ciéncias e matematica, bem como para a Educagao Profissional (Brasil, 2008).

Ademais, para Verdun (2015), os principais motivos para a oferta de Licenciaturas nos
IFs sdo a possibilidade de interiorizagdo e a abrangéncia dos institutos, que oportunizam a
expansao da oferta de vagas para a formagao de professores em diversas regioes no pais. Assim,
os IFs t€ém como objetivo, além da verticalizagdo, a possibilidade de formagdo das pessoas em
contingentes diversos, para atender também a caracteristicas regionais. Pacheco, (2015, p. 13),
salienta que devido a estrutura multicampi e a clara defini¢ao do territorio, os IFs permitem essa
abrangéncia, “[...] identificando problemas e criando solucdes técnicas e tecnoldgicas para o
desenvolvimento sustentavel com inclusao social”.

Nesse contexto, cabe-nos destacar a relevancia das Licenciaturas em espacos de abertura
a comunidade, numa concep¢do de ensino mais humana e com compromisso social. Assis
(2013, p. 25) demonstra, em seus estudos, a necessidade de novas pesquisas sobre as
Licenciaturas nos IFs, por se tratar de uma formacgdo pautada pela justica social e pelo
compromisso com o “desenvolvimento integral do cidaddo”, trazendo uma inovagao diferencial
em sua concepcao. Para Bianch, Coco e Alves (2022), em relagdo a Educagdo Profissional, as
Licenciaturas sdo consideradas cursos de menor prestigio nessas institui¢des, porém ha focos
de luta pela valorizacdo social desse trabalho docente.

Nesse sentido, Assis (2013, p. 41) destaca a preocupacdo com o diferencial na
Licenciatura:

Inicialmente, ¢ preciso esclarecer que dentro da construgdo de identidade das
licenciaturas nos institutos federais hd uma preocupacgdo de que esses cursos possam
ter um diferencial, entrelagando cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia, numa
instituicdo que traz uma estrutura ¢ um modelo de ensino singular articulando
educacdo superior, basica e profissional com uma proposta que traz uma dimensao
pluricurricular.

Nesse sentido, tem-se a busca por uma formag¢ao mais abrangente e flexivel, mas que

atenda a compreensao do mundo do trabalho, “Um profissionalizar-se mais amplo, que abra
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infinitas possibilidades de reinventar-se no mundo e para o mundo, principios esses validos,
inclusive, para as engenharias e as licenciaturas” (Pacheco, 2015, p.14), em uma institui¢ao de
oferta de ensino pubico, gratuito, democratico ¢ de exceléncia, aberto a toda a sociedade,
buscando a diminuic¢ao das desigualdades de acesso ao estudo.

No estado de Santa Catarina, o IFC ¢ o tnico IF que possui CPLe, que ¢ ofertado de
maneira presencial em quatro de seus campi: Camborit, Blumenau, Rio do Sul e Videira. O
Campus de Abelardo Luz também oferta o curso, mas com énfase em Educacao do Campo. A

localizagao dos campi do IFC ¢ demonstrada na Figura 4:

Figura 4 — Campi do Instituto Federal Catarinense

(1|
Wi o o
EEE ‘ . 99
§ - .
INSTITUTO z. & gy
FEDERAL 0 o (g{gﬂ)
Catarinense . " =t
% :){&?_f\” . D 7
Vic L
X L {
01 Abelardo Luz 10 Rio do Sul X ‘/g\
Ago ra somos 02 Araquari 1 S?nta Rosa do Sul ’/ ‘v\_/
03 Blumenau 12 Sdo Bento do Sul / {
H 04 Brusque 13 Sdo Francisco do Sul
campl 05 Camboriti 14 Sombrio Rl f? ‘
. - 06 Concordia 15 Videira =
) a Reltorla 07 Fraiburgo o
08 Ibirama 16 Campos Novos i
09 Luzerna 17 Mafra TQ
_! a2

Fonte: https://ifc.edu.br/conheca-nossos-campi/. Acesso em: 20 nov. 2024,

Ademais, as concepg¢des de formacao de professores, nos IFs, sdo respaldadas em uma
proposta de “[...] formacao contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e valores
que potencializam a acdo humana na busca de caminhos de vida mais dignos” (Pacheco, 2011
p. 15). A criagdo do curso de Licenciatura em Pedagogia em Camboriu, SC, visa a formacao de
um professor de Pedagogia com conhecimentos e competéncias suficientes para elaborar e
executar projetos com vistas a transformagdo social em espagos escolares (IFC-Camboriu,
2018).

Sobre o municipio de Camboritu?’, onde esta situado o Campus, destaca-se que este se
localiza em Santa Catarina, a 90km da capital, Florianopolis, e pertence a regido do Vale do

Itajai. Teve sua emancipacao de Itajai em 5 de abril de 1884, promovido a categoria de vila,

2 Cf.: Prefeitura do Municipio de Camborili. Disponivel em: camboriu.sc.gov.br. Acesso em: 22 nov. 2024.
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Disponivel em:
cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/camboriu/panorama. Acesso em: 22 nov. 2024.
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sendo denominada Vila do Garcia. Possui 4rea territorial de 210,568 Km? e uma populagio
estimada de 113.525 habitantes (2024), com densidade demografica de 489,50 habitantes por
Km?. A economia do municipio, que teve raizes na agricultura familiar, aponta vocagio para
industrializagcdo em desenvolvimento e investimentos em turismo rural, religioso e de aventura.
Quanto ao trabalho, o salario médio ¢ de 2,5 saldrios-minimos (2022) e a populagdo ocupada ¢
de 19,31%, com uma incidéncia de pobreza de 36,93%.

Na educacgio, a populagdo de 6 a 14 anos ¢ 96,6% escolarizada. O municipio possui 26
Escolas de Ensino Fundamental e 10 escolas de Ensino Médio, o que vem a demandar
profissionais de educacdo para o atendimento da Educacao Basica. Na regido onde esta inserido,
ha faculdades e centros de pesquisa. No Campus, sdo ofertados cursos de Licenciatura em
Matematica, Pedagogia e, atualmente, em Educacao Especial Inclusiva.

Como o Iécus deste estudo concentra-se no CLPe do IFC-Camboriu®’, apresenta-se um
pouco da histéria deste campus e do curso.

O IFC-Camborit ¢ oriundo do antigo Colégio Agricola de Camboriu, que foi fundado
em 1953. Em 1968, passou a ser administrado pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). No final de 2008, por meio da Lei n° 11.982/2008, passou a ser um campus do IFC,
agora com a possibilidade de oferecer, além do Ensino Médio técnico, cursos superiores e de
pos-graduacao. O Instituto tem como missao proporcionar a Educagdo Profissional, atuando em
ensino, pesquisa e extensdo, com comprometimento com a formacdo cidada, a inclusdo social
e o desenvolvimento regional®'.

Os cursos ofertados pela instituigio®? buscam atender aos mais diversos publicos da
sociedade, como a Educagdo de Jovens e Adultos aliada a Educagdo Profissional e Tecnologica
(EJA-EPT), com oferta de cursos para qualificacdo profissional (Formacgao Inicial e Continuada
— FIC), cursos técnicos integrados ao Ensino Médio e cursos técnicos subsequentes ao Ensino
Médio. No Ensino Superior, hé a oferta de cursos de Tecnologia (tecn6logo), Bacharelados e

Licenciaturas, além de cursos de pos-graduagao, incluindo o Mestrado em Educagao.

30 Para saber um pouco mais da historia do IFC-Camboriu, cf.: BRANDT, A. G. Formacio de professores no
Instituto Federal Catarinense: uma andlise acerca do curso de pedagogia. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/205635. Acesso em: 11 abr. 2025.

31 Informagdes obtidas na pagina: camboriu.ifc.edu.br. Acesso em: 24 maio 2024.

32 Para saber mais os cursos ofertados no Instituto Federal Catarinense — Campus Camborili consultar o site
institucional. Disponivel em: https://www.camboriu.ifc.edu.br/. Acesso em: 11 abr. 2025.
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Neste sentido, o IFC-Camboriu oferta o CLPe desde 2011, cujo PPP foi construido em
sintonia e articulagdo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e o Projeto
Pedagdgico Institucional (PPI), com as politicas publicas de Educacao ¢ com as DCNs (IFC-
Camboria, 2018). Com a preocupacao de ofertar uma formacao integral ¢ humana no IFC-
Camborit, e mediante as concepgdes dos IFs, o PPP do CLPe vai ao encontro de contetidos e
praticas que buscam dar embasamento a formagdo emancipatoria de um cidaddo critico e
ensinante. O modelo pedagdgico dos IFs, com uma base educacional humanistico-técnico-
cientifica, tem sua identidade baseada no bem social (Pacheco, 2015).

Os estudos de Brandt e Hobold (2020) sobre o CLPe deste campus, constatam que por
ocasido da criacao do curso, em 2010, foi instituida uma comissao responsavel pela criagdo e
elaboracdo do PPP. Esse projeto foi aprovado pelo Conselho Superior da instituicao
(Consuper)*? e, em 2011, o curso iniciou sua atividade. As autoras (2020) relatam que, na época,
amaioria dos professores da Rede Municipal de Ensino de Camboriu tinham apenas a formagao
do magistério, gerando uma demanda para o curso. Um levantamento da Secretaria de Educacao
Municipal comprovou que havia uma demanda inicial de 80 professores.

Na época da criacdo do CLPe, havia uma demanda regional por um curso com oferta
publica presencial e gratuita, ja que 19% dos professores em Santa Catarina nao tinham
formagio em nivel superior’*. Apos uma audiéncia piiblica municipal, solicitada pela Secretaria
de Educacdo, que expressava a caréncia de professores com uma formacao mais sélida, foi
consolidada a sua criagdo (IFC- Camboriu, 2018). Em vista da necessidade de criagcdo do curso
na regido, que ndo possuia nenhuma oferta ptblica superior na area, Brandt e Hobold (2020, p.
201) afirmam que a criacdo do CLPe

Buscou contribuir para as necessidades locais e regionais, além de apresentar uma
proposta com enfoque diferente das institui¢des tradicionais na oferta deste curso no

Brasil, em especial em Santa Catarina. Esse proposito foi criado com a experiéncia e
organizagao da proposta do curso.

33 Previsto no art. 10 da Lei n° 11.982/2008, ¢ 6rgdo maximo do IFC, de caréter consultivo e deliberativo, com

finalidade de colaborar para o aperfeicoamento do processo pedagdgico e administrativo da instituicdo.
Disponivel em: consuper.ifc.edu.br. Acesso em: 13 jun. 2024.

34 Os dados do Censo da Educagio, mostram o panorama de formagio de professores em nivel superior aumentou
significativamente de 2017 a 2021, chegando a quase 90%. Porém os dados ndo indicam se a formagao superior
se deu em institui¢des com oferta presencial e/ou a distancia (INEP, 2022). A ascensdo de institui¢des em EAD
de 2018 a 2022 foi de 189%, e o curso de Pedagogia nesta modalidade ¢ o que mais apresenta vagas, num total
de 790.877 vagas (INEP, 2023).
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Dessa forma, o CLPe do IFC-Camboriti vem se consolidando, desde sua criagdo, como
uma referéncia na formagdo de professores na regido da Associa¢do dos Municipios da Foz do
Rio Itajai (Amftri)*>, com uma procura consideravel anualmente, prestando sua oferta de vagas
para uma educagdo gratuita, publica, presencial e laica. Conforme os dados de ingresso da
instituicdo®® (2020-2023), a procura pelo curso foi bem expressiva. Sdo ofertadas 40 vagas
anuais. Em 2020, teve-se o quantitativo de 325 inscritos; em 2022, 139 inscritos; e em 2023,
133 inscritos, demonstrando a constante procura pelo curso.

Uma analise mais detalhada dos CCs do CLPe do IFC-Camboriu, bem como de seus
processos formativos, ¢ apresentada na proxima sessao, na qual serd explorado o PPP do curso,
partindo da categorizagdo da analise de conteudo proposta por Franco (2018) e Bardin (2020),
por meio da andlise da estrutura e da apresentagdo deste documento, da organizagao curricular,

dos CCs que compdem a matriz do PPP e dos seus contributos para o aprender a ensinar.

4.2 O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO: UMA ANALISE DE SEUS
PROCESSOS FORMATIVOS PARA O APRENDER A ENSINAR

Para a analise do PPC do curso, considerou-se a organiza¢dao do curriculo e a matriz
curricular, identificando-se, na categorizacdo, os CCs com os contributos de praticas
pedagogicas (Didaticas gerais, Didaticas especificas, Didaticas para as Modalidades da
Educacao Bésica, e outros Componentes Curriculares com conteudos das Didéaticas, que foram
analisados por meio de seus ementarios e das referéncias utilizadas) e outras atividades
formativas de ensino, pesquisa e extensao, além de CCs como Pesquisa e Processos Educativos
e Estagios Supervisionados.

Considera-se o PPP como o documento que caracteriza o curso, traz a sua identidade e
permeia seus espagos formativos, buscando um rumo com acdo intencional. O PPP, na

concepcao de Veiga (2004, p. 15), tem compromisso politico com a “[...] formag¢dao de um

35 A Amfri possui 11 municipios consorciados, a saber: Balnedrio Camborit, Balnedrio Pigarras, Bombinhas,
Camborit, Ilhota, Itajai, Itapema, Luiz Alves, Navegantes, Penha e Porto Belo. Tem por objetivo a cooperacao
intermunicipal e intergovernamental, fortalecendo as capacidades administrativa, econdmica e social dos
municipios. Informagdes obtidas em: https://amfri.org.br/. Acesso em: 11 abr. 2025.

3¢ Dados obtidos no painel de dados de Ingresso do Instituto Federal Catarinense. Disponivel em:
https://ingresso.ifc.edu.br/paineis-de-dados/. Acesso em: 1° jul. 2024.
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cidaddo participativo, responsavel, compromissado, critico e participativo”, ao definir acdes
educativas e caracteristicas essenciais para cumprir seus propositos e intencionalidades.

Com relagdo ao PPP do CLPe (IFC-Camboriu, 2018), em seus dados principais,
verifica-se a oferta regular presencial, disponibilizada nos turnos noturno e diurno, de 40 vagas
anuais, com duracdo minima de 8 semestres e carga horaria de 3.410 horas, distribuidas pelas
seguintes atividades formativas: Nucleo de Formacdo Geral e Nucleo de Estudos de
Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos (2.805 horas), nestas inseridas 405 horas de
Pratica como Componente Curricular (PCC). A carga horaria do Estagio Supervisionado prevé
405 horas, além de atividades de estudos integradores de 200 horas e atividades de ensino,
extensdo e pesquisa de 200 horas (IFC-Camboriu, 2018).

Consta no documento um breve historico da constitui¢do do CLPe, a justificativa para
sua cria¢do na instituicao, conforme relatado na se¢ao 4.1, e também o atendimento as diversas
legislagdes, de carater educacional e voltadas aos direitos humanos e diversidade, a saber:
Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988, Lei n® 9.394/1996: Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, Lei n° 11.892/2008: Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnologica e Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, PPI do IFC de 2009,
Resolucao CNE/CP n° 2/2015, entre outras legislagdes especificas (IFC-Camborit, 2018).

Conforme o art. 4° da Resolugdo CNE n°® 2/2015, as instituicdes superiores que
ministram a formacao inicial e continuada do magistério deverdo contemplar, em sua dindmica
e estrutura, a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, para garantir efetivo padrdo de
qualidade académica na formagdo oferecida, em consondncia com o PDI, o PPI e o PPC.

A organizagao curricular do CLPe atende as Resolu¢des CNE CP n° 1/2006 e CNE n°
2/2015, compondo-se de trés nlcleos de estudos de estudos: Nucleo de Estudos e Formagao
Geral, Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e Nucleo de Estudos

Integradores (IFC-Camborit, 2018), que sdo apresentados na Figura 5:
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Figura 5 — Organizacdo dos Nucleos de Estudos

Nucleo de Estudos e
Formagao Geral

Formacao generalista
Areas especificas e
interdisciplinares

Nucleo de Estudos

Nucleo de Aprofundamento Niicleo de Estudos
e Diversificacdo de Estudos Integradores

Campos do saber
Areas especificas
Conhecimentos
pedagdbgicos

Atividades complementares

Fonte: Adaptado do PPC do IFC-Camboriu (2018).

O Niucleo de estudos e formacao geral articula principios, concepgdes, critérios e
conteudos das diferentes areas de conhecimento, sobretudo da Pedagogia, com justi¢a social,
respeito a diversidade, promog¢do da participacdo e gestdo democratica, o estudo da Didatica,
teorias e metodologias, relagdes de trabalho, direitos humanos e ética (IFC-Camboriti, 2018).
O Nucleo tem principios voltados a uma formag¢ao humana integral, que visa a formagao da
pessoa com ética e respeito a diversidade, bem como a transformacao social.

Os CCs integrantes deste nucleo que contém subsidios para o aprender a ensinar sdo os
seguintes: Didatica I (60h), Didatica I (60h), Fundamentos e Metodologia em Lingua
Portuguesa (90h), Fundamentos em Matematica (30h), Fundamentos e¢ Metodologia em
Ciéncias Naturais (90h), Fundamentos e Metodologia em Matematica (90h), Fundamentos e
Metodologia em Artes (90h), Fundamentos e Metodologia em Geografia (75h), Fundamentos
e Metodologia em Historia (75h). (IFC-Camboriu, 2018).

O Niucleo de Aprofundamento e Diversificacio de Estudos ¢ o nucleo voltado as
areas de atuacdo profissional, com contetidos especificos e pedagdgicos, envolvendo a
elaboracdo de avaliacdes, criacdes de textos, materiais, procedimentos e processos de
aprendizagens com aplicacdo no campo da educagao (IFC-Camborit, 2018).

O Nucleo de Estudos Integradores trabalha para o enriquecimento curricular, por meio

de seminarios e estudos curriculares, projetos de iniciagdo cientifica e de iniciacdo a docéncia,
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atividades praticas, mobilidade e intercdmbio. Tem carga horaria total de 200 horas e ¢
composto por atividades de ensino, pesquisa e extensao (IFC-Camboriu, 2018).

Verifica-se que, em atendimento as Resolu¢des CNE CP n°® 1/2006 e CNE n° 2/2015, o
PPC preconiza a formagao integral por meio das proposigdes constantes no Nucleo de Estudos.

Nesse sentido, Contreras (2012, p. 131) destaca que a pratica docente supde o ensino de
algo, a criagdo de determinadas situacdes de aprendizagem, a busca de certas qualidades na
aprendizagem dos alunos, ¢ o curriculo que reflete o conteudo de ensino.

No proximo item, apresenta-se a analise dos CCs da matriz que compde o CLPe, dos

quais foram verificados os contributos para o aprender a ensinar.

4.3 COMPONENTES CURRICULARES QUE CONTRIBUEM PARA O APRENDER A
ENSINAR

Verifica-se que o curso ¢ composto de disciplinas integrantes, mas contempla atividades
formativas diversificadas, como praticas pedagogicas e atividades de pesquisa e extensdo. No
que se refere aos CCs formativos que trazem contribuicdes para a formacao de professores,
tem-se o estudo dos processos de ensino-aprendizagem que sdo foco de estudo da Didatica
(Hobold; Farias, 2020), os quais perpassam toda a formagao no curso.

Com relagao a Didatica, o propdsito de ensinar para todos provém de Comenius, no
século XVII, cujo método de ensinar era Uinico. A época, tinha-se uma visao essencialista do
mundo externo sobre o individuo e ainda era enfatizada apenas a transmissao e assimila¢do do
conhecimento por meio da comunicagdo vertical (Martins, 2012). Porém Marin (2020, p. 147)
ressalta que as contribui¢des de Comenius foram pioneiras para a definicdo das acdes no campo
educacional, do qual se originou “[...] a necessidade de organizacao prévia e fundamental do
processo educativo, relacionado com materiais educacionais”.

Nesse sentido, essa no¢do da transmissao se perpetuou por muitos anos na historia da
Pedagogia, como visto no terceiro capitulo. Paulo Freire trouxe ao pais a visdo da dialogicidade,
da mediagdo no ensino, porém, como visto na historia, seu projeto foi refutado no periodo do
Regime Militar, no qual o tecnicismo se sobressaiu. A mediacdo e a dialogicidade, nos dias de
hoje, ainda travam um embate em meio as concepgdes mercadoldgicas que adentram a educacao
com o intuito de forjar um curriculo que atenda aos interesses de produtividade de uma

sociedade permeada pela desigualdade social.
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Quanto as derivagdes da concepgdo da Didatica no desenvolvimento humano, Libaneo
(2020) expde que essa area do saber tem por objeto o processo de ensino-aprendizagem e que
este par forma uma unidade indissoluvel no trabalho do professor. Para o autor, a Didatica cuida
dos conteudos a serem ensinados, ressaltando que contetidos € os métodos sdo conexos. Por
fim, sugere que as praticas socioculturais e institucionais vividas pelos estudantes devem
integrar-se as praticas pedagogico-didaticas.

Em consequéncia, nas analises da matriz curricular do CLPe, percebe-se a
transversalidade das disciplinas relativas ao aprender a ensinar desde o primeiro semestre. Para
melhor compreensdo, fez-se uma divisdo da matriz curricular dos CCs baseada nos estudos de
Dilli, Brandt e Guizoni (2023, p. 4): diretamente relacionados a “Didatica Geral, as Didaticas
especificas, as disciplinas que apresentam algum contetido de Didatica e as Didaticas para as

modalidades”. Além dos CCs das Didaticas, foram analisados CCs como Pesquisa e Processos

Educativos e os Estagios Supervisionados.

4.3.1 Didaticas Gerais

Para a compreensao da teoria e pratica de CCs fundamentados na imprescindibilidade
do aprender a docéncia, os CCs de Didética I e II, conforme o PPC, tém embasamento em
autores basilares, como Candau (1999) e Veiga (2003 e 2008).

No ementario dos CCs, as Didaticas constituintes do curso abordam e problematizam a
formacao de professores e tratam da trajetoria da Didatica como disciplina, do processo de
ensino-aprendizagem, de técnicas e métodos de ensino, da relagdao entre PPC e planejamento,
bem como da avaliagdo (IFC-Camboriu, PPC, 2018).

Com relagdo a importancia da Didatica como CC nos CLPes, Pimenta (2012) analisa a
Didatica enquanto disciplina na formacdo de professores, ressaltando seu potencial de
ressignificagdo da formagao docente como area da Pedagogia que envolve o processo de ensino-
aprendizagem e ratifica o compromisso com a emancipacao social, humana e politica.

Marin (2020) destaca que a relagdo entre a Didatica e a formagao de professores surgiu
ainda no século XVIII, movida pela inten¢do de fazer com que os egressos dos cursos pudessem
ter melhores condigdes profissionais. Sendo assim, a Didatica passou a ser disciplina constante
nos curriculos das instituigdes de formagdo docente, vinculando conhecimentos ja

sistematizados.
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Hobold e Farias (2020, p. 103) salientam a importancia e a imprescindibilidade de a
Didatica trabalhar “[...] contetidos que propiciem subsidios tedricos e metodologicos sobre o
ensino [...]”, a fim de estimular identidades e representacdes que venham a constituir o ser
docente.

Sendo assim, os futuros professores devem ser submetidos a vivéncias em outros
contextos sociais e profissionais, influenciando seus modos de aprender e ensinar. Como
contribuicdo, a Didatica, segundo Pimenta (2012, p. 55), faz com que “[...] o ensino resulte em
aprendizagens necessarias para as formagoes dos sujeitos”. Dessa forma, a autora ressalta que
a Didatica traz contribui¢des tedricas para a “[...] andalise, compreensdo ¢ interpretacdo do
ensino situado em contextos, num processo de pesquisa da realidade” (Pimenta, 2020, p. 109).

No Quadro 6, apresentam-se os CCs envolvendo a Didatica Geral (Didatica I e II), o

semestre de oferta e suas respectivas cargas horarias:

Quadro 6 — CCs de Didatica Geral no Curso de Pedagogia

Periodo Componente Curricular CH
4° Didatica I 60
5° Didatica 11 60

Fonte: Adaptado da Matriz Curricular do CLPe do IFC-Camborit (2018)

Verifica-se no caso, que os CCs de Didatica I e Didatica I, ambos com carga horaria de
60 horas cada, sdo ministradas no quarto e no quinto semestres do curso. Para Brandt ef al.
(2023, p.160), “Didatica e Pedagogia sdo compreendidos como disciplinas politicas, sociais €
histéricas”, portanto coletivas, sendo importante que os formadores trabalhem o contetido
envolvendo a Didatica com uma préxis emancipadora. De acordo com Libaneo (1990, p. 28),
“[...] a formagdo profissional do professor implica a continua interpenetracdo entre teoria e
pratica, a teoria vinculada aos problemas reais e a acao pratica orientada teoricamente”.

No que diz respeito a relacdo entre teoria e pratica, Franco e Pimenta (2016) embasam
seus estudos, em Freire (1997) e Charlot (2000), autores que valorizam a dialogicidade e uma
mediacdo didatica em que problematize a realidade e busque alternativas de pensamento e

reflexdo.
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4.3.2 Didaticas Especificas

Pode-se verificar que a Didatica permeia outros contetdos especificos desenvolvidos no
curso, pois, para Libaneo (1990), a escolha de contetdos vai além de programas oficiais e
simples organizacdo logica da matéria, considerando a pratica social, o dominio de
conhecimentos basicos, como a leitura, a escrita ¢ o calculo, além da iniciacdo aos
conhecimentos de ciéncias, historia e geografia, que podem tornar-se conquistas
democratizadas, pois auxiliam ndo compreensao de fatos e fendmenos da realidade.

Em contraponto, em seus estudos sobre Didaticas especificas que deveriam dialogar
com a Didatica multidimensional, Franco e Pimenta (2016, p. 540) perceberam preocupagao
apenas com a “[...] transposicao didatica, minimizando a configuracdo complexa na pratica do
ensino”. Freire, (2023, p. 38) salienta que somente o conhecimento em determinada area nao €
suficiente, se ndo houver o compromisso de se fazer aprender, “[...] compreender a realidade,
levantar hipoteses sobre o desafio da realidade e procurar solugdes”. Em um estudo sobre PPCs
de cursos de Pedagogia realizado por Libaneo (2010, p. 569), prevalece a ideia de que “os
fundamentos referem-se a principios basicos”, sem relagdo com contetidos especificos do
Ensino Fundamental.

Franco e Pimenta (2016, p. 541-543) destacam que “[...] uma Didatica multidimensional
requer fundamentos pedagogicos essenciais, pois € imbricada de contextos histéricos e mediada
por multiplas determinagdes”.

Dessa forma, uma Didatica multidimensional traz como foco a atividade intelectual
articulada nestes contextos em que os processos de ensinar e aprender ocorrem (Franco e
Pimenta, 2016), sendo esta atividade intelectual focada e protagonizada pelo aluno.

Libaneo (2010, p. 569) apresenta os CC que compdem os conteudos necessarios a
aprendizagem de ciéncias, letras e artes, matematica e ciéncias sociais, que requerem
metodologias especificas:

As metodologias especificas referem-se as disciplinas que suprem o futuro professor
de bases metodologicas e procedimentais para ensinar os contetidos do curriculo dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte, Educacgéo Fisica.

No que se refere aos CC compostos por fundamentos, o Quadro 7 apresenta as Didaticas

especificas nesses componentes do curso, que vao do quarto ao sexto semestre:
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Quadro 7 — Didéticas Especificas nos Componentes Curriculares

Periodo Componente Curricular CH
4° Fundamentos e Metodologia em Lingua Portuguesa 90
4° Fundamentos em Matematica 30
5° Fundamentos e Metodologia em Matematica 90
5° Fundamentos e Metodologia em Ciéncias Naturais 90
6° Fundamentos ¢ Metodologia em Historia 75
6° Fundamentos ¢ Metodologia em Geografia 75
6° Fundamentos e Metodologia em Artes 90

Fonte: Adaptado da Matriz Curricular do CLPe do IFC-Camboriu (2018).

Ao verificar as ementas dos CCs elencados no quadro acima, ¢ possivel identificar os
contetdos especificos de cada CC, aplicados a Educagdo Infantil, ao Ensino Fundamental e a
EJA, acrescidos dos documentos pertinentes as disciplinas e praticas pedagogicas referentes ao
ato de aprender e ensinar, que serdo brevemente descritas a seguir, conforme o PPC IFC
Camborit:

No componente curricular Fundamentos e Metodologia em Lingua Portuguesa, sao
abordados conteudos, estratégias, curriculo e praticas pedagogicas. Tem como autores basilares
Magda Soares (1996) e Lajolo (1997). Em Fundamentos em Matematica, trata-se da
alfabetizacdo matematica, de estratégias de ensino e de praticas pedagogicas. O componente
embasa-se em autores como Arlo (2010), Brizuelo e Carvalho (2011). Fundamentos e
Metodologia de Matematica ¢ um componente curricular que aborda a constru¢do do nimero
e o conhecimento l6gico-matematico, além de conceitos, estratégias e procedimentos de ensino.
Esta embasado em Muniz (2013), Nunes (2005) e Rosa Neto (2010).

Em Fundamentos e Metodologia em Ciéncias, hd a presenca da alfabetizacdo
cientifica e de metodologias do ensino de ciéncias, além de planejamento, avaliacdo, curriculo
e praticas pedagogicas em ciéncias naturais. Autores como Astolfi e Develay (2011), com a
Didatica das Ciéncias, Carvalho (2004), com Ensino de Ciéncias, ¢ Santos (2010), com Um
discurso sobre as Ciéncias, compdem as referéncias basicas deste componente curricular.

Como contributos ao aprender a ensinar, o CC Fundamentos e Metodologia em

Historia aborda problematizacao historica, temporalidades e processo historico, praticas
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curriculares e pedagogicas. Embasa-se em Fonseca (2013), com Didatica e Pratica no Ensino
de Historia, em Padros (2002), com Ensino de historia e formagdo de professores, e Penteado
(2011), com Metodologia do ensino de historia e geografia.

JA& em Fundamentos e Metodologia em Geografia ¢ abordado o pensamento
geografico, com o planejamento e a organizagdo dos conteudos, métodos, curriculo e praticas
pedagdgicas. Suas referéncias basicas empregam autores como Antunes, Menandro e Paganelli
(1999), com Estudos sociais: teoria e pratica, Carlos (2013), com a Geografia na sala de aula,
e Cavalcanti (2012), com o Ensino da geografia na escola.

No CC Fundamentos e Metodologia em Artes, sdo destacadas as concepgoes de arte,
abordagens metodoldgicas, estratégias de ensino da arte na Educagao Basica, além do curriculo
e das praticas pedagogicas em artes, teatro, danga e musica. Os autores basilares neste
componente sao Barbosa (2012), que apresenta a imagem no ensino da arte, Richter (2008),
abordando a interculturalidade e estética no ensino das artes, e Santos (2012), com Historia da
Arte.

Nos componentes curriculares abordados, foi possivel perceber a preocupagdo com
métodos, estratégias de ensino e praticas pedagogicas, aliada a composicdo teorica das
disciplinas. Nesse contexto, no que tange a teoria didatica a partir da pratica, para Pimenta
(2011), esta requer um “tridngulo didatico”, com observancia aos elementos sociais, teoricos e
histéricos do contexto em que a pratica ocorre. A mesma autora (2011, p. 19) reafirma “[...] o
fendmeno do ensino ndo se esgota na investigacdo didatica, sendo que necessita que as demais
ciéncias da educacdo, neste caso fundamentos e metodologias o tomem como objeto de
investigacao”.

Ademais, Marin (2020, p. 151) destaca que alguns cursos de formacao de professores
tém focado em areas especificas presentes nos curriculos das Licenciaturas, inclusive abolindo
a disciplina de Didatica Geral, “[...] como se ndo houvesse aspectos comuns a todos os pontos
necessarios de debate sobre o processo de ensinar em uma formacgao”.

Em suma, percebe-se que a Matriz Curricular do CLPe do IFC-Camboriti mantém os
CCs de Didatica Geral e aborda a Didatica dentro de componentes fundamentados em areas

especificas, entendendo que o processo de ensinar engloba esses aspectos em comum.

4.3.3 Didaticas para as modalidades
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Como perspectiva da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica, Pacheco
(2015) preconiza a inclusdo, nas instituigdes da Rede, do combate a todas as formas de
preconceito e do respeito a diversidade, a fim de se instituir uma educa¢ao humanista, pacifista
e pautada na solidariedade. A inclusdo ¢ vinculada ao conceito de emancipagdo, com vistas a
transformagdo do educando em sujeito da histdria. Este protagonismo dos IFs em relacdo a
inclusdo vem ao encontro de uma perspectiva de valorizagdo do educador e de uma simbiose
com comunidade, ndo se limitando ao contexto escolar.

Nesse sentido, em relagao as modalidades da Educacao Basica previstas no PPC do
curso, estas sdo referentes a articulagdo de questdes pertinentes a realidades educacionais, as
acoes e reflexdes criticas, aludindo a diversidade e a multiculturalidade da educagio brasileira
(IFC Camboriu, 2018).

Em um curso de uma institui¢do publica, gratuita e laica, ¢ imprescindivel que a
formacao de professores trabalhe a sociedade em diversos contextos culturais. Para Candau
(2020), a tematica das diferengas ndo € nova e vem se alargando, numa perspectiva cultural em
que se afirmam as diferencas de género, sexualidade, étnico-raciais e religiosas presentes nas
escolas. Nesse contexto, a autora considera fundamental a ressignifica¢do da Didatica por meio
de uma constru¢do dindmica desses novos formatos escolares, provocando o didlogo e tendo o
professor como mediador num cotidiano de multidimensionalidade.

Conforme Vieira (2015, p. 21), no processo de democratizacdo do pais, “[...] se
intensificam demandas por educacdo, houve o crescimento de reivindicagdes participativas por
diversos atores sociais, operacionalizando politicas mais abertas e eficazes”, e a Constitui¢ao
Federal de 1988 trouxe a educag¢do como direito de todos e dever do Estado e da familia. A
LDBEN/1996 presume o preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacao para o trabalho,
vinculando a escola, o mundo do trabalho e a pratica social.

A abordagem das modalidades da Educacdo Basica comegou a ser prevista na
Constituicao Federal de 1988 e na LDBEN/1996, amplificando e democratizando a diversidade
da sociedade brasileira, em busca de um resgate historico e social de grupos anteriormente
excluidos, com vistas a uma sociedade plural.

No CC Modalidades da Educagdo Basica I, sdo abordados pressupostos tedricos e
metodoldgicos, politicas publicas e legislagdes referentes a Educagao Especial, a Educagao do

Campo, a Educa¢ao Quilombola e a Educacgao Indigena.
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No CC Modalidades da Educagdo Bésica II, sdo abordados pressupostos teoricos e
metodoldgicos, politicas publicas e legislagcdes referentes a EJA e a EPT.
Ambos os CCs possuem carga horaria de 60 horas e sdo ministradas no sétimo e no

oitavo semestres, conforme descrito no Quadro 8:

Quadro 8 — Modalidades da Educagdo basica

Periodo Componente Curricular CH

70 Modalidades da Educagao Basica I 60
(Educacao Especial, Educacdo do Campo, Educagdo Quilombola, Educagdo Indigena)

go Modalidades da Educagao Basica II 60

(Educacao de Jovens ¢ Adultos, Educagéo Profissional)

Fonte: Adaptado da Matriz Curricular do CLPe do IFC-Camboriti (2018).

Conforme apresentado no quadro acima, o publico atendido pelo CLPe do IFC-
Camboriu ¢ diverso. Conforme consta no PPC do curso, no ementario das Modalidades da
Educaciao Basica I, sdo abordados pressupostos tedricos e metodologicos, bem como
especificidades da docéncia nas modalidades. Como referéncias bésicas para este componente
curricular, tem-se autores como Bueno, Mendes e Santos (2008), com a obra Deficiéncia e
Escolarizagdo, Baptista (2006), com Inclusdo e Escolarizag¢do, e Goes e Laplane (2013), com
Politicas e Praticas da Educag¢do Inclusiva.

No CC Modalidades da Educacio Basica II, sdo abordadas as especificidades da
docéncia, embasadas em autores como Alvares (2012), Gadotti e Romao (2012), que tratam da
EJA na teoria e na pratica, além de Manfredi (2016) e Moll (2010), no que diz respeito a EPT.

A aten¢do a um curriculo que atenda a diversidade demonstra pluralidade e democracia
presentes. Para Giroux e Simon (2011, p. 113), faz-se de suma importancia uma educagdo que
potencialize a aptiddo humana e seus haveres sociais, em uma visao de liberdade com “[...]

compreensdo da necessidade de transformacao dessa necessidade”.

4.3.5 Outros Componentes Curriculares com Didaticas
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Apds analise dos CCs relacionados as Didaticas, passa-se a uma cuidadosa verificagao
das ementas e referenciais utilizados nos demais CCs do curso. Foi possivel observar, por meio
das especificagdes das ementas e das referéncias bibliograficas adotadas, que estes outros
componentes também abarcavam praticas pedagdgicas e processos de ensino que contribuiram
no aprender a ensinar.

Da leitura minuciosa das ementas dos CCs elencados no Quadro 9, destacam-se alguns
conteudos das Didaticas, que perpassam os conteudos curriculares do primeiro ao ultimo
semestre do curso, com cargas hordrias minimas de 60 horas. Para Gatti (2012, p. 17), quanto
a Didatica, “[...] ha a necessidade de reflexdo sobre a educacdo ndo apenas de natureza
filoso6fico-epistemoldgica, mas também praxiologica, discutindo-se, em seu ambito, o escopo

das praticas de ensino”.

Quadro 9 — Alguns conteudos das didaticas nos componentes curriculares

Periodo Componente Curricular CH
1° Pedagogia e Profissdo Docente 60
2° Psicologia da Educacao 60
3° Teorias Educacionais e Curriculares 60
3° Infancia e Educacdo Infantil 60
3° Linguagem, Corpo ¢ Movimento 60
4° Jogo, Brinquedo e Brincadeira 60
5° Alfabetizacdo ¢ Letramento 60
7° Diversidade, Inclusdo e Direitos Humanos 60
7° Gestao Educacional 90
8° Tecnologias da Informacdo e Comunica¢do em Educagdo 60
8° Gestdo Escolar 75

Fonte: Adaptado da Matriz Curricular do CLPe do IFC-Camboria (2018).

Dos CCs destacados no Quadro 9, foi possivel analisar, por meio dos conteudos
constantes no ementario, a presenca de elementos contributivos para o aprender a ensinar em
conteudos que englobam a praxis pedagbgica, teorias de aprendizagem e desenvolvimento
humano, curriculo e temas transversais, docéncia, organizagdo do cotidiano escolar, todos

abordando o processo de ensino-aprendizagem (IFC-Camboriu, 2018).
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No CC Pedagogia e Profissao Docente, destacam-se a praxis pedagdgica, a formagao
e atuagdo profissional do pedagogo, seus saberes docentes e a formacao inicial e continuada na
formagdo docente, a luz de Saviani (2013) e Pimenta (2011, 2012), que abordam ideias
pedagogicas e saberes docentes. Em Psicologia da Educacio, verificam-se na ementa as teorias
de aprendizagem, os processos psicoldgicos de aprendizagem e as interrelagdes com as
dimensdes bioldgicas, socioculturais e afetivas. Como autores referenciados, apresentam-se
Bock, Furtado e Teixeira (2008), Davis e Oliveira (2012) e La Taille, Oliveira e Dantas (1992),
relacionados a psicologia da educagao.

No CC Teorias Educacionais e Curriculares, sdo abordadas as teorias educacionais,
curriculo, cultura e temas transversais. Os autores basilares Candau (2002), Lopes e Macedo
(2010) e Silva (2011) versam sobre Didatica e Curriculo.

Em Infancia e Educacao Infantil, discorre-se sobre propostas curriculares da Educagao
Infantil, o cuidar e o educar. E discutida a docéncia na Educagio Infantil quanto as préticas
pedagogicas, referenciada em autores como Machado (2011), Oliveira (2010) e Ostetto (2011).
No CC Jogo, Brinquedo e Brincadeira, destacam-se estes conceitos no processo de ensino-
aprendizagem, a luz de autores como Kishimoto (1998), Brougere (2004) e Freire (2005).

Ja no CC Linguagem, Corpo e Movimento, abordam-se o corpo € o movimento
relacionados a educacao e a escola, enfatizando-se a educagao do corpo e a pratica corporal sob
a égide de autores como Freire e Scaglia (2003), Oliveira (2006) e Soares (2001). Em
Diversidade e Direitos Humanos, destacam-se a educagdo como direito fundamental, a
formacdo do cidaddo e o respeito as alteridades por meio de uma educacdo intercultural
inclusiva. Como referéncias, utiliza-se a abordagem em direitos humanos de autores como
Bobbio (2004) e Mondaini (2013, 2008).

Em Alfabetizacdo e Letramento, tem-se como basilares as concepcdes tedrico-
metodoldgicas da alfabetizagdo e do letramento, a luz de autores como Gagliari (2001) e Soares
(2003,2000).

Tecnologias de Informac¢ao e Comunicacio (TICs) em Educacio explora a utilizagao
desses recursos tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem. O CC tem como referéncias
autores que utilizam as tecnologias para a educagdo, como Carvalho e Ivanoff (2010), Castells
(2003) e Silva (2008).

Nos CC relacionados a gestao, verificou-se o cuidado de proporcionar conteudos que

trouxessem a pratica pedagogica neste contexto, abordando a escola como um todo. Em Gestao
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Educacional, contemplam-se as implicagdes do componente no sistema educacional e
indicadores de qualidade social. Em Gestao Escolar, observa-se o estudo do PPC e a
participacdo democratica na gestdo administrativa e pedagdgica. Como embasamento na
gestdo, administragao e educagao escolar, ambos os CCs se referenciam em Libaneo, Toschi e
Oliveira (2007) e Paro (2010).

Nessa concepcao, Tardif (2002) indica que o trabalho do professor ndo corresponde a
um tipo de agdo especifico, recorrendo a diversidade de agdes heterogéneas, nas quais sao
identificadas a interag¢ao social e negociacdes dos autores. Sendo assim, para o autor, a arte de
educar ndo se fundamenta apenas em um saber rigoroso.

Verificou-se, nos CCs destacados, a preocupagdo com o aprender a ensinar, dadas a
transversalidade dos componentes, as abordagens e as referéncias utilizadas, que demonstram
a presenca de reflexdo critica e contextualizada, a educagdo em diferentes contextos e
diversidade, a fim de promover uma educa¢do integral, que contemple a teoria e pratica, a
gestdo, o corpo, a mente e os direitos.

Além dos elementos pertinentes ao aprender a ensinar nos CCs, a Matriz Curricular
contempla, em meio a formagdo profissional, a triade ensino, pesquisa ¢ extensdo. Essa
concepeao, segundo Pacheco (2011, p. 16), “[...] orienta essas agdes nos IFs, integrando a
ciéncia tecnologia e cultura como fungdes indissocidveis a vida humana e a0 mesmo tempo da
capacidade da investigagdo cientifica, essencial a constru¢ao da autonomia intelectual”.

Dessa forma, todos os semestres do CLPe possuem CCs de Pesquisa e Processos
Educativos, com o intuito de ofertar uma formagao inicial que contemple a pesquisa, que sera

destacada na proxima sessao.

4.3.6 Pesquisa e Processos Educativos

Dentre as atividades formativas propostas para a formagao no CLPe, ratifica-se a triade
ensino, pesquisa e extensao, preconizada pelos IFs em seus principios. Nesse contexto, o PPC
do curso em tela proporciona o aprendizado pela pesquisa.

O CC Pesquisa e Processos Educativos tem como caracteristica a transversalidade do
primeiro ao ultimo semestre do curso, dada a importancia do processo formador de um
professor pesquisador. Quanto as praticas pedagdgicas para o aprender a ensinar, em Pesquisa

e Processos Educativos 11, sdo abordados temas como a epistemologia da pesquisa e o estado
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do conhecimento. O CC ¢ embasado em Liidke e André (2008), que versam sobre a pesquisa
em educacgdo, e em Vianna (2007), que aborda a pesquisa em educagdo pela observagao.

Demo (2021) defende a pesquisa como base na educagdo e sua caracteristica
emancipatdria como método formativo, por meio de sua internalizacao pelo sujeito, para que
este adquira uma consciéncia critica.

Brito, Carvalhédo e Lima (2022, p. 148) ratificam a importancia e a necessidade da
pesquisa desde a formagao inicial do professor, pois “[...] ndo podemos restringir a formagao
inicial docente ao paradigma tradicional, orientado para um curriculo prescritivo, fechado em
uma perspectiva limitada”. Os autores ressaltam que “[...] professores em formacgdo devem
assumir o protagonismo em seus processos formativos, sendo sujeitos produtores destes
conhecimentos” (Brito; Carvalhédo; Lima, 2022, p. 165). Cunha (2012, p. 121) corrobora com
essa concepgao mostrando a pesquisa como “[...] atividade inerente ao ser humano, um modo
de aprender o mundo, como um instrumento de ensino”, e Gatti (2007, p. 131) defende uma
cultura de “[...] ‘curiosidade auténtica’, de ‘divida permanente’ em uma busca continuada de
compreensoes sobre o dindmico mundo”.

Com essa percepcao, verifica-se que a disciplina envolvendo Pesquisa e Processos
Educativos permeia o curso, com vistas a fortalecer a autonomia e o protagonismo dos
discentes. Cunha (2012, p. 120), ao realizar um estudo que compara os paradigmas do ensino,
diferenciando a reproducdo e a producdo do conhecimento, aborda, para esta Ultima,
consideragdes como “[...] localizagdo histérica, acdo reflexiva, analise, capacidade de recompor
dados, valorizagdo da curiosidade e incerteza, o pensamento divergente e a
interdisciplinaridade”.

No PPC do curso (IFC-Camboriu, 2018), os CCs de Pesquisa e Processos Educativos
foram baseados na formag¢ao como pesquisa, defendida por Alves, Brasileiro e Brito, (2004, p.
142), que deve considerar, na pratica, “[...] pesquisadores especialistas mediados pela
linguagem, didlogo e pelos métodos acessiveis a todos”. Demo (2021) destaca que a
universidade tem este papel de proporcionar um curriculo intensivo na pesquisa, tomando-a
como principio educativo e atividade cotidiana e sistematica, a fim de amplificar a relagdo entre
professor e aluno.

Nos estudos de Brandt e Hobold (2019, p. 150) acerca da analise do PPC do CLPe do

IF-Camboriu, foi constatado que estes CCs tem como objetivo
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[...] desenvolver nos estudantes a capacidade investigativa e produtiva, contribuir para
a sua formagdo basica, profissional, artistica e politica, bem como sua inser¢do nos
campos de investigagdo, contribuindo para a formagao dos licenciandos nos eixos de
formagédo do curso: Educagdo Infantil, anos iniciais, modalidades da educacéo, gestdo
e espacos ndo escolares.

No PPC, ¢ possivel verificar que a preocupagdo com o método cientifico para o
aprendizado como pesquisador se da pela construgdo de um processo dentro das disciplinas,
que vai abrangendo os tipos de conhecimento, a producdo e a socializacdo do conhecimento, a
pesquisa em educacdo, as normas da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), a
epistemologia da pesquisa em educagdo, as trajetorias da pesquisa, os aspectos quantitativos e
qualitativos, o estado do conhecimento, o sujeito pesquisador e os sujeitos pesquisados, 0s
espacos formais e ndo formais, o planejamento da pesquisa, a sistematizagao, a €tica, a coleta e
analise de dados, a elaboracdo do trabalho de curso (IFC-Camboriu, 2018).

A luz de Demo (2021), verificou-se que os CCs que abordam a pesquisa e 0s processos
formativos como principios educativos superam a aula apenas expositiva, equilibrando teoria e
pratica, com foco nos estudantes, para que estes se organizem e tenham iniciativa em seu
trabalho, mediados pelos conhecimentos dos professores, protagonizando uma constru¢ao
como professores pesquisadores e aprendentes, pois a pesquisa proporciona uma aprendizagem

sistematica e comprometida com o objeto de estudo.

4.3.7 Os Estagios Supervisionados

Nesta parte da analise, sdo contextualizados os estagios supervisionados que compdem
o CLPe do IFC-Camboriu, realizados na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Parente (2011, p. 68), salienta que o estagio supervisionado no curso de Pedagogia “[...]
historicamente perpetua dicotomias cldssicas presentes na educacdo: teoria-pratica, escola-
familia, escola-universidade, aluno-professor [...]”. Como critica, a autora afirma que o estagio
tem sido um momento isolado e distante, ao invés de estabelecer uma relacdo mais proxima
entre a universidade e o local de estdgio e entre os atores envolvidos no processo.

A anélise desenvolvida por Brandt (2018, p. 148) corrobora com essa opinido, pois a

autora considera a constituicao do estdgio como
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Um elemento significativo para os estudantes e uma oportunidade de formacao
continuada para os professores efetivos das disciplinas que recebem estudantes em
formagdo, pois, nessa relagdo entre supervisor de estigio e estudante de Licenciatura,
ambos aprendem, e consequentemente os processos de ensinar e aprender vao se
renovando por meio dessas experiéncias de formacao.

Lima (2020, p. 57), além de considerar o estagio como uma “[...] experiéncia com
caracteristicas humanizadas”, destaca que seu “[...] desafio é constituir-se um espaco de
aprendizagem que leva os sujeitos a refazerem frequentemente a pratica e a descobrirem novas
formas de compreender a acdo pedagdgica”. Observou-se uma relagdo significativa entre as
autoras em torno da ideia de que o estdgio ¢ um processo de experiéncia, aprendizagem
interrelacional e um momento de teoria-pratica.

A seguir, no Quadro 10, encontra-se a disposi¢ao dos CCs de Estagio Supervisionado

constantes no PPC do CLPe do IFC-Camboriu, realizados na Educagdo Infantil e nos Anos

Iniciais:
Quadro 10 — Estagios supervisionados no Curso de Pedagogia
Periodo Disciplina CH
5° Estagio Supervisionado I - Educacdo Infantil 105
6° Estagio Supervisionado II - Educagéo Infantil 90
7° Estagio Supervisionado III -Anos Iniciais do Ensino Fundamental 105
8° Estagio Supervisionado IV -Anos Iniciais do Ensino Fundamental 105

Fonte: Adaptado da Matriz Curricular do CLPe do IFC-Camborit (2018).

Contemplando a Educag¢ao Infantil, o PPC, em seu ementério, prevé, no CC de Estagio
supervisionado I, os conteudos relativos aos principios do estagio na Educacao Infantil, além
da documentacdo pedagdgica (observacdo, registro, planejamento e avaliacdo dos/nos
contextos e das relagdes educativas), vivéncias e organizacao do trabalho docente com criancas
na Educacdo Infantil. O CC tem como referéncias os autores Azevedo (2013), Machado (2011)
e Kishimoto (2011), abordando a Educa¢ao Infantil, a formagao de professores na Educagao
Infantil e o brincar e suas teorias.

Jano CC de Estagio Supervisionado II, sdo previstas atividades como a observagao e
a reflexdo critica na/da docéncia na Educa¢do Infantil, além de vivéncias e da organizag¢do do
trabalho docente com criangas nessa etapa do ensino. Como autores basilares em suas

referéncias, tem-se Almeida (2006) e Faria (2007,) que abordam a constru¢do e ambientagao
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da Educacao Infantil e seus espagos, e Pimenta (2010) na relacdo entre estagio e docéncia (IFC-
Camboriu, 2018).

No que tange aos Estagios Supervisionados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
tem-se o Estagio Supervisionado III, no 7° semestre do curso, que aborda os principios do
estagio, a documentacdo e o registro, o planejamento e a avaliagdo, além de vivéncias e
organiza¢do do trabalho docente para criancas neste periodo do Ensino Fundamental. Como
referéncias basicas, este CC utiliza Alves e Garcia (2001), Freitas (1996) e Pimenta (2010). J&
o CC Estagio Supervisionado 1V, ofertado no 8° semestre, aborda a observacado e reflexao
critica da docéncia, as vivéncias e o trabalho docente, tendo como referéncias Alves e Garcia
(2001), Freitas (1996), Piconez (2011) e Pimenta (2010).

A luz de Fazenda (2015) e Piconez (2015), é possivel pensar o estagio como um
composto da Didatica, das Praticas de Ensino e de outras disciplinas que compdem a formagao
do educador, em que ndo apenas a Didatica tem esta tarefa exclusiva na formagao. Nessa
formagao, o estagio decorre de uma construcao da identidade do educador, de forma pessoal e
amplificada para o coletivo, por meio do conhecimento da realidade, em uma relagdo dialogica
entre a teoria e pratica, para a reflexdo de uma pratica construtiva e recriadora.

Considera-se que a teoria essencializa uma pratica e que esta se reporta a construgdo da
identidade docente pela mediagdo com o outro, pelo movimento coletivo e pela constante
recriacdo do educando perante as diferentes realidades dos espagos escolares.

Finalizando a anélise do PPC e dos CCs que contém contributos ao aprender a ensinar,
¢ possivel refletir que o PPC do CLPe do IFC-Camboriu considera uma formagao diversificada,
que abrange diferentes contetidos, demonstrando articulagdo entre teoria e pratica, ensino,
pesquisa e extensao.

Nos estudos de Luca, Melo e Dias (2017, p. 134), os autores destacam a reestruturagao
do PPC como um “[...] caminho que deve orientar sempre a aproximagao do perfil do professor
a ser formado e as realidades sociais econdmicas e politicas com as quais ele estabelece relagdes
proximas ao adentrar ao campo profissional”.

Por isso, além da documentag@o do curso, levou-se em consideragdo a percep¢do que
os(as) egressos(as) tiveram sobre as praticas pedagogicas durante seu processo formativo, que
ndo ficam restritas apenas aos CCs do curso, sendo abordados processos formativos em
programas de ensino, pesquisa € extensdo institucionais, que serdo detalhadas na préxima

sessdo, no item 4.4.2.
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4.4 AS PERCEPCOES DOS(AS) EGRESSOS(AS) SOBRE O APRENDER A ENSINAR
NO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

4.4.1 Caracterizacao dos interlocutores

Até o momento anterior a qualificagdo desta dissertacao, de um total de 50 egressos(as),
13 aceitaram a participagdo na pesquisa e responderam ao questionario eletronico,
correspondendo a 26% da totalidade da populacdo a ser pesquisada.

Na tentativa de obter-se uma maior participagdo desse contingente, alguns(umas)
egressos(as) puderam ser contatados(as) via Whatsapp e foi entdo solicitado que divulgassem a
pesquisa em seus grupos das turmas. Com o auxilio da Coordenagdo de Pesquisa do Campus,
os questionarios foram encaminhados aos e-mails dos participantes, € conseguiu-se entiao
atingir um total de 20 egressos(as) participes, totalizando 40% do total de egressos(as).

Apos a analise das respostas apresentadas por meio dos questionarios, foi possivel tragar
uma caracteriza¢ao dos interlocutores, oriundos das turmas LP 18, LP19 ¢ LP20. Obteve-se a
participagdo de 6 egressos(as) da turma LP 18, 10 egressos(as) da turma LP 19 e 4 egressos(as)
da turma LP 20.

O quadro a seguir destaca os principais dados dos (as) interlocutores (as) que

participaram da pesquisa, em quantitativos:

Quadro 11 — Quantitativo e Caracterizacdo dos (as) Interlocutores (as)

Egressos Qde. | Caracterizagao Percentual
Total 50 Sexo Feminino 90,00
Participantes 20 Faixa Etaria 35 a 39 anos 35,00
Turmas: Nao tinha experiéncia anterior em educagao 65,00
LP 18: 6 Identificam-se com a atuagdo profissional 60,00
LP 19: 10 Atuando na area 90,00
LP 20 4 Professores de AEE 33,30
Percentual de participantes 40,00

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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A seguir apresentam-se as analises dados referentes ao perfil destes(as) egressos(as),
correspondentes as perguntas iniciais apresentadas no questionario eletronico. A primeira parte
do questionario refere-se a caracterizacdo da amostra e ¢ composto por perguntas fechadas, com
alternativas para as respostas.

A pergunta inicial referia-se ao género dos pesquisados, conforme apresentado no
Grafico 1:

Grafico 1 — Género dos Pesquisados

Género

Masculino

Feminino

90.0%

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Verifica-se maior percentual de participantes do sexo feminino. Mesmo ndo existindo o
cruzamento de dados entre género e curso nos relatdrios anuais de egressos do Campus,
verifica-se nestes documentos a predominancia de participes do sexo feminino em todos os anos
(2019 2 2022)*.

Almeida (2014, p. 61), em seus estudos, descreve como a feminiza¢do do magistério ao
longo no século XX foi se intensificando, primeiramente por uma suposta vocagdo feminina
para educar a infancia, da qual deriva a constru¢do de uma imagem de mae-mulher-professora.
Segundo a autora “[...] a feminizacdo do magistério foi e continua sendo um fendomeno
universal, e varios autores se tém debrugado sobre o tema, ao qual sdo dadas as mais variadas

interpretagdes”, destacando-se “[...] posicionamentos sociais, politicos e educacionais dos

37 Relatorio anual de acompanhamento de egressos IFC Campus Camborit. Disponivel em:
https://egresso.ifc.edu.br/campus/. Acesso em: 24 jun. 2024.
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agentes envolvidos, com influéncia da religido catolica” (Almeida, 2014, p. 61), além do fato
de mulheres lecionando ser do agrado dos dirigentes do sistema escolar.

Esse pragmatismo historico da feminizacdo do magistério, ainda tdo intenso nos cursos
de Licenciatura em Pedagogia, reflete-se na pouca procura pelo publico masculino,
principalmente na Educagdo Infantil € nos Anos Iniciais. Conforme Gatti (2009, p. 21), “[...] o
magistério ndo facilitaria tdo mais a conciliacdo entre vida doméstica e profissional do que
outras profissdes, uma das justificativas apontadas como uma das razdes da feminilizagdo da
categoria”. Com base em dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD)*®, a
autora confirma a expressiva presenca feminina, com 98% na Educagdo Infantil e 88,3% no
Ensino Fundamental, sendo 93% destes nos Anos Iniciais. No Ensino Médio, tem-se o aumento
da propor¢ao masculina de professores, superada apenas no Ensino Superior, no qual os homens
sd0 a maioria na rede ptiblica e privada de ensino, segundo os dados do Censo Escolar de 2021°°.
A proxima questdo referia-se a faixa etaria destes participes, conforme apresentado no

Grafico 2:

Grafico 2 — Faixa etaria dos pesquisados

Faixa etaria
Nao respondeu
20 a 29 anos
45 anos ou mais 75 0%
40 a 44 anos
15,0
35 a 39 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Verifica-se, no grafico acima, a predominancia de participes da faixa etaria entre 35 e

39 anos (7 respondentes), seguidos de uma faixa etaria jovem, de 20 a 29 anos (5 respondentes),

38 A PNAD ¢ uma pesquisa promovida pelo IBGE que acompanha o desenvolvimento socioecondmico do pais
relativo a trabalho e rendimento, mercado de trabalho, demografia e educagio. Dados obtidos em: ibge.gov.br.
Acesso em 26 dez. 2024.

39 Dados obtidos em: www.gov.br/inep/pt-br/assuntos. Acesso em 26 dez. 2024.
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e 4 respondentes declararam que possuiam mais de 45 anos, permitindo assim verificar que 14
participes possuem idade acima de 35 anos, o que possibilita refletir sobre uma certa maturidade
no curso. Nos estudos do perfil etario de docentes, Gatti (2009) afirma que a maior porcentagem
dos docentes jovens estd atuando na Educagdo Infantil, dos quais 41% tém até 29 anos e uma
parcela de 21,6% ainda estuda.

Porém, estudos de Macedo (2018) e Souza, Romeiro e Silva (2023) demonstram que a
relacdo historica de género e maturidade advém da dificuldade de a mulher conquistar seu
espaco, sendo muitas vezes limitada a certas carreiras, portanto verifica-se que as chances entre
mulheres ¢ homens ocorrem de forma diferenciada. Além, Macedo (2018) relata que ndo ha
muita preocupacdo com sujeitos de meia-idade no espaco académico das licenciaturas nas
pesquisas. Nesse contexto, a autora questiona “antigas certezas que tinham a meia-idade como
idade de estabilidade familiar, profissional e financeira [...] como um conceito estatico e linear”
(Macedo, 2018, p. 23).

Sendo assim, nas pesquisas apresentadas pelos autores (Macedo, 2018; Souza; Romeiro;
Silva, 2023) verifica-se como a realiza¢do de um sonho por estas pessoas ¢ dificultosa, embora
tragam a experiéncia de vida como um referencial significativo, tiveram que interromper seus
estudos pelo trabalho, filhos e incertezas financeiras.

A proxima questdo ¢ referente a experiéncia em educacdo anterior a graduacdo

das(os) interlocutoras(es):

Grafico 3 — Experiéncia anterior na educagao

Experiéncia Anterior

Sim

35,0%

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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A maioria dos participes (13 egressos/as) ndo possuia experiéncia anterior em educacao
antes de ingressar no CLPe. Pode-se presumir que vieram de outras atividades ou cursaram o
Ensino Médio, e ndo Magistério. Gatti e Barreto (2009), em seus estudos, contrapdem a situagao
apresentada, ressaltando que a maioria dos docentes em atividade iniciou suas atividades na
profissdo aos 17 anos, antes do magistério.

Acerca do saber dos professores Tardif (2002, p. 11) salienta:

[...] o saber esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com sua experiéncia
de vida e com a sua histoéria profissional, com as relacdes com os alunos em sala de
aula e com outros atores da escola, por isso € necessario estuda-lo com os elementos
constitutivos do trabalho docente.

O autor defende a ideia de que a experiéncia do trabalho ¢ apenas um espago em que se
aplicam os saberes, no qual deve haver reflexividade, retomada, reproducao e reiteracao daquilo
que se sabe, para se produzir a propria pratica profissional (Tardif, 2002).

Nesse contexto, Brito, Carvalhédo e Lima (2022) ratificam a necessidade de efetivar um
curriculo de formacgdo que va ao encontro da realidade da profissdo docente em diferentes
momentos da formagdo inicial, gerando aproximagdes entre estas realidades e o mundo
académico.

Quanto ao principal motivo da escolha do Curso de Licenciatura em Pedagogia,

foram destacados pelas(os) egressas(os) os seguintes motivos, conforme elencado no Grafico

4:

Grafico 4 — Principal motivo de ter escolhido curso de Licenciatura em Pedagogia

Principal motivo de ter escolhido o curso de Licenciatura em Pedagogia:

Identifico-me com a
atuacdo profissional da
area

Empregabilidade
Falta de opgao

Por ter oferta noturna e
pliblica

Outro

0 2 4 6 8 10 12

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Verifica-se que a maioria das(os) participes (12 egressos/as) identificaram-se com a
atuagdo profissional da area (12 respondentes), seguidos pela empregabilidade que a profissao
promove (3 respondentes) e da oferta do curso no periodo noturno (3 respondentes).

Bonat (2020, p. 32) salienta que “[...] a identidade docente esta condicionada a uma
concepgdo de fatores de ordem pessoal (subjetiva) que sdo atravessadas pelas condigdes
socioculturais”. Para Gatti (1996, p. 85), “[...] a identidade permeia o modo de estar no mundo
e no trabalho em geral, no caso em particular, do professor, afetando suas perspectivas perante
sua formacdo e atuagdo profissional”. Ainda segundo a autora, esses profissionais, em sua
identificacdo, sdo ignorados pelas pesquisas, como seres sociais concretos, em um modo de
estar no mundo em movimento.

Questionados(as) sobre o que estao fazendo atualmente, 18 participes estdo atuando

na area, conforme demonstrado no Grafico 5:

Grafico 5 — Tipo de ocupag@o atual

O que esta vocé fazendo atualmente?

Desempregado

10,0%

Atuando na area

an no
U, U%

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os estudos de Gatti e Barreto (2009) demonstram a importancia dos professores na
ocupagdo no pais, visto que, em 2006, 84% dos empregos registrados eram professores,
ocupando o 3° lugar em volume de emprego no pais, sendo a maior massa na esfera publica e
uma das maiores do mundo, mostrando-se uma boa oportunidade de emprego para as mulheres.
Nesse contingente, 77% atuam na Educacdo Basica, confirmando a empregabilidade da

profissao.
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Para os(as) que estivessem atuando na area, foi solicitado que descrevessem a sua

atuacao, conforme demonstrado no Grafico 6:

Grafico 6 — Atuagio

Se esta atuando na area, descreva sua atuagéo

Efetiva municipal

be"sémpregado Professor(a) educagao infantil

Auxiliar AEE

Auxiliar de ensino

Professor(a) anos inciais

Professor (a) AEE

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Pode-se constatar, entre os/as interlocutores/as, que a maioria dos(as) participes (7
egressos/as) estd atuando como professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
seguido pela atuagdo nos Anos Iniciais (5 egressos/as). Neste caso, o respondente poderia
colocar mais de uma atuacdo ao mesmo tempo. E houve participes atuando nas duas areas.

O fato de os(as) egressos(as) estarem atuando, em sua maioria, na Educacdo Especial
pode ser relacionado com os dados do Censo Escolar de 2023, que registrou um crescimento
consideravel de matriculas da Educagao Especial, chegando a 1,8 milhdo em 2023, ao passo
que no Ensino Fundamental estdo concentradas 62,9% destas matriculas. Com as politicas
governamentais de inclusdo e com o crescimento consideravel dessas matriculas nos ultimos
cinco anos, a demanda por professores para atuarem nesta area também teve crescimento.

Em relacdo ao crescimento destas matriculas, conforme a ponderagcdo dos estudos de
Silva e Ribeiro (2017), destaca-se a interferéncia da medicalizagdo na educacdo especial, por
meio do crescimento de laudos médicos que influenciam nas praticas em sala de aula, bem
como a patologizacdo das dificuldades que os alunos apresentam no processo ensino
aprendizagem, justificando o fracasso escolar. As autoras reportam essa compreensao € a

interferéncia do modelo médico da deficiéncia através da hegemonia discursiva das ciéncias da
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satide como uma adequagdo ao sistema de produgdo, em que os laudos permeiam o cendario da
educacdo: “o uso do laudo como um parametro a organizagao do trabalho pedagogico € nocivo
a aprendizagem do aluno, pois o instrumento ndo aponta possibilidades e sim questdes
biologicas que comprometem de alguma forma, a aprendizagem” (Silva; Ribeiro, 2017, p. 158).

Quanto a formacao docente para AEE, Vaz (2017) demonstra em seus estudos que, apos
as politicas nacionais de educagdo inclusiva, constata-se que o espacgo desse professor, que se
concentrava em salas de recursos multifuncionais, passou a ser dividido com os professores na
sala de aula regular, apoiando o processo da inclusao escolar. Ainda a autora (2012), adverte
que os professores do AEE deveriam ter formacgao inicial em Educagdo Especial, mas podem
suprir essa lacuna com formagao continuada na area. Sendo assim, ela questiona: apds a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), onde estaria
localizado o conhecimento especifico da Educagao Especial?

Quanto a caracterizagdo dos(as) egressos(as) do CLPe, constatou-se que: em sua
maioria, sdo do sexo feminino, com faixa etaria entre 35 e 39 anos, ndo possuiam experiéncia
anterior em educagdo quando adentraram no curso e escolheram o curso por identificarem-se
com a atuagdo profissional em educacdo. Atualmente, 90% das(os) interlocutoras(es) estdo
atuando na 4rea, e a maioria atua como professor(a) de AEE.

A seguir, as analises apresentam as respostas as perguntas abertas dos questionarios.
Nesta etapa, as(os) interlocutoras(es) puderam responder com suas palavras as perguntas,

livremente.

4.4.2 Praticas Pedagégicas que contribuiram para o aprender a ensinar: o que dizem

os(as) egressos(as)?

Conforme as questdes elencadas e para uma primeira leitura, foram registradas unidades
por meio de palavras, consideradas por Franco (2018) como as menores unidades de registro.
Com a analise das respostas, detecta-se a frequéncia dessas palavras, para o estabelecimento de
categorias, ndo a priori, mas identificadas nas falas dos(as) proprios(as) respondentes.
Conforme Franco (2018, p. 65), essas categorias emergem da “[...] fala, do discurso, do
conteudo das respostas e implicam constantes ida e volta do material em analise”.

Quanto a identificagdo das(aos) interlocutoras(es), foi considerada a primeira letra da

palavra egresso(a) (E), acompanhada pela numeragao algébrica na ordem das respostas obtidas
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no questionario de pesquisa, sem identificagdo ou nomenclatura. Sendo assim, os(as) participes
foram nomeados(as) como E1, E2, sequencialmente.

Inicialmente, para a constituicdo dessa analise, foram tomadas as principais palavras
que emergiram das respostas obtidas em cada questdo, separadas por categorias, conforme
exemplificado no Quadro 3. Com a constancia e repeticdo de algumas palavras, foi possivel
entdo categorizar e apresentar as praticas pedagogicas que contribuiram para as suas formagaes.

Assim, das respostas que emergiram dos(as) egressos(as), foram identificadas as
seguintes categorias: acdes: ensino, pesquisa e extensdo; programas institucionais: RP, Pibid e
PET; eventos académicos; estagios ndo obrigatérios; Componentes Curriculares; lacunas na

formagao.

4.4.2.1 Agoes de ensino, pesquisa e extensdo e suas contribui¢oes para a formag¢do como

professor

Nesta sessdo, abordamos os principais projetos de ensino, pesquisa € extensdo,
destacando-se os que foram mais contemplados entre as respostas dos(as) egressos(as)
participes, com uma breve apresentagao sobre esses projetos.

No contexto dos IFs, a triade ensino, pesquisa e extensdo permeia a formagao do(a)
estudante, proporcionando um curriculo para além dos CCs em sala de aula, estendendo-se a
todos os niveis de formagdo. Ramos (2011, p. 23) justifica essa integracdo do curriculo, pois
“Trabalho, ciéncia e cultura sdo dimensdes da vida humana, que devem ser integradas no
curriculo, tendo o trabalho como principio educativo”.

A propria lei de criagdo dos IFs traz como objetivos, em seu art. 7°, incisos [I1 e IV, a
correlacdo com a pesquisa e a extensao:

III - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas
e tecnologicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da
Educagdo Profissional e Tecnologica, em articulagdo com o mundo do trabalho e os
segmentos sociais, € com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnologicos; (Brasil, 2008).

Os programas de iniciagdo cientifica conferem ao(a) académico(a) a possibilidade
desenvolver e acompanhar projetos de pesquisa, podendo resultar em publicagdes e

apresentacoes a comunidade cientifica.
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Em confluéncia com a triade ensino, pesquisa e extensdo, a propria Resolugdo CNE n°
2/2015, que trata das Diretrizes Curriculares de Formagao Inicial e Continuada de Professores,
as IES que ministram a formagao inicial e continuada do magistério deverao contemplar, em
sua dinamica e estrutura, “[...] a articulagdo entre ensino, pesquisa € extensao para garantir
efetivo padrao de qualidade académica na formacgao oferecida, em consonancia com o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI)” (Brasil, 2015)

As agdes de ensino, pesquisa e extensao referem-se a todos os projetos desse tripé
disponibilizados aos académicos durante o CLPe. Trata-se de projetos que integram o
académico em agdes e demandas com a comunidade, trazendo outros significados a formagao.
Dos(as) participes, 19 interlocutores(as) participaram dessas acdes.

Nas ac¢odes de ensino proporcionadas durante o curso, destaca-se a monitoria, que, na
verdade, trata-se de um programa da instituicdo efetivado por meio de projetos de ensino
direcionados a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, fortalecendo a teoria e a pratica
numa integracdo do curriculo. Envolvem professores e académicos e sdo instituidas por edital
especifico, prevendo uma bolsa para o(a) licenciando(a)*’.

As contribui¢des da monitoria para a formacao e a aproximagao da pratica pedagogica
sao descritas pela egressa ES:

Fui monitora do Laboratorio de Pedagogia. O envolvimento com esses projetos
contribuiu para me aproximar do campo de estudo, me aproximar da pesquisa e me
aproximar da drea de atuagdo. Entender um pouco mais sobre os processos de ensino
e aprendizagem e me aproximar da pratica pedagogica (ES).

Nas acdes de pesquisa, trés participes destacaram a participacdo em grupos de pesquisa
durante o curso, que contaram com apoio de professores para o aprofundamento como
pesquisadores durante a graduacado, para a elaboragdo e publicacdo de artigos. Destaca-se aqui
o relato de E15 sobre sua experiéncia com a pesquisa durante a sua formagao:

Sim, participei como bolsista na pesquisa sobre a Reforma do Ensino Médio com a
professora Filomena desde o segundo semestre. Participar desse grupo de estudo e
pesquisa me despertou para o tema de meu Trabalho de Conclusdo de Curso, além
de me instigar para a pesquisa. Tive oportunidade de participar durante a graduagdo

de diversos eventos cientificos, publicar em revistas e capitulos de livros sem contar
a oportunidade de conhecer diversos pesquisadores (E15).

40 Cf.: https://ensino.ifc.edu.br. Acesso em: 12 fev. 2025.
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Bonat (2020), em seu estudo com professoras iniciantes, verificou, por meio dos relatos
destas, que a insercdo em grupos de pesquisa lhes proporcionou um desenvolvimento da
docéncia, aproximando-as das experiéncias praticas no contexto da formacdo e rompendo a
logica tradicional de um curriculo universitario. Constatou também um comprometimento
maior destas egressas com sua formacao.

Conforme o relato de E15, percebe-se comprometimento com sua formacdo e
oportunidades de participagdo em eventos cientificos, de trocas e envolvimento com a pesquisa,
que facilitaram seu desenvolvimento académico e profissional.

Ha diferentes projetos de extensdo que contemplam a escola e comunidade, no ambito
do IFC e fora dele, aproximando a comunidade dos(as) alunos(as). A diversidade de vivéncias,
as trocas de experiéncias, a inser¢do e integracdo na comunidade evocam, nesse contexto, as
palavras de Freire (1983), que afirmava que a educagao nao ¢ transferéncia de saber, portanto
cabe ao(3) educador(a) ndo colocar-se em superioridade como um ser “cognoscente”, pois a
educacao ¢ didlogo, ¢ o encontro com os sujeitos interlocutores.

A extensdo no IFC interliga as atividades de ensino e pesquisa com demandas da
sociedade. Em suas dimensdes, compreendem-se programas, projetos, eventos, cursos, oficinas
e prestacdo de servigos*!. Conforme a Resolu¢do Consuper/IFC n° 24/2023, em seu art. 1°, trata-
se de

Um processo interdisciplinar, politico, educacional, cultural, cientifico, tecnolégico,
que promove a interacdo transformadora entre as institui¢des de Ensino Superior e os
outros setores da sociedade, por meio da producdo e da aplicagdo do conhecimento,
em articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa (IFC, 2023, art. 1°).

Nas acdes de extensdo, pode-se verificar que os(as) egressos(as) participaram de
diferentes projetos de extensdo, que lhes permitiram uma ampliacdo dos seus conhecimentos e
aplicacdo da pratica pedagogica. Cabe destaque aos projetos de extensdo em que os(as)
egressos(as) participaram como bolsistas e as palestras de formacgao de professores, conforme
o relato dos(as) interlocutores(as):

Sim, participei da Residéncia Pedagogica e do Projeto Rondon. Foram experiéncias

importantes, na qual tivemos contatos com os publicos de atuacdo da pedagogia de
diferentes niveis, e também podemos ligar a teoria a pratica (ES).

41 Cf.: https://extensao.ifc.edu.br/. Acesso em: 7 fev. 2025.
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Participei sim, fui aluno extensionista no Projeto de Economia Solidaria que existia
no campus, e isso contribuiu significativamente no meu processo formativo, tive a
oportunidade de conhecer pessoas e aprender ainda mais com elas (E7).

Trabalhei de bolsista na Coordenagdo de Extensdo no IFC Campus Camboriu, fiz
Residéncia Pedagogica, fui estagiaria na Secretaria e na Coordenagdo Geral de
Ensino do IFC Campus Camboriu. Foi imprescindivel para eu estar onde estou hoje.
Aprendi muitas coisas, como: postura, organiza¢do, resolu¢do de problemas,
posicionamento e socializagdo em equipe (E10).

Com relagdo a extensdo universitaria, Gadotti (2017), em uma perspectiva freiriana,
defende que a universidade abandone o elitismo ¢ a autoridade e ser uma institui¢do popular
que se aproxima dos desafios da sociedade na Educagdo Basica, no desenvolvimento e nos
movimentos sociais, pois essas acdes em extensao tornam a aprendizagem mais significativa e
incentivam a permanéncia dos(as) estudantes na instituicdo. Percebe-se, pelos relatos dos(as)
egressos(as), que as agdes de extensdo contribuiram para sua formagdo, pela vivéncia com
publicos e contextos diversos, mas também lhes proporcionaram uma experienciagao

significativa em suas trajetdrias pessoais e de formacao, o que revela o IFC como instituicao

publica com a¢des em prol da sociedade.

4.4.2.2 Programas institucionais: suas contribui¢oes para o aprender a ensinar

A participacdo em programas de formacéao foi confirmada por 18 participes. A seguir,

sdo descritos os programas institucionais destacados pelas(os) egressas(os):

4.4.2.2.1 Residéncia Pedagogica (RP)

Com o intuito de apresentar e discutir a RP, tomam-se como referéncias os estudos de
Tomaz (2024), Faria e Diniz-Pereira (2019), Farias, Cavalcante e Gongalves (2020).

Segundo Tomaz (2024), a RP teve sua primeira apari¢do em 2007, entdo chamada de
Residéncia Educacional, passando a se chamar Residéncia Docente somente em 2016. A
justificativa para a criacdo deste programa se deu pela fragilidade na formacao de professores
com qualidade, supondo que o estagio ndo seria suficiente na formacao.

O programa integra a Politica Nacional de Formagdo de Professores, promovendo a
imersao do(a) licenciando(a) na escola publica, e tem como objetivos o aperfeigoamento da

formacdo de discentes dos cursos de Licenciatura, o fortalecimento da relagdo entre a IES, a
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Capes e a escola, bem como a promocgao da adequacgdo dos curriculos e propostas pedagdgicas
a BNCC (Brasil, 2017).

As IES participam de um edital especifico em parceria com as Secretarias de Educagao
e sao concedidas bolsas para os(as) residentes, coordenadores(as), preceptores(as) e docente

orientador(a).*?

Para Faria e Diniz-Pereira (2019), a RP, como acompanhamento na formagao
inicial, traz uma aproximagao ao exercicio profissional pleno e ajuda a promover melhorias nos
cursos de Licenciatura em Pedagogia.

Mesmo sendo um programa institucional e possuir argumentos sedutores, a RP tem um
forte alinhamento 8 BNCC* e foi largamente apoiada pelo Movimento Todos Pela Educacio®,
apoiado por lobbies de fundagdes, institutos e entidades privadas aliadas a uma cultura
mercadoldgica, que questiona constantemente a qualidade da educacao e defende que esta deve
seguir uma agenda global na qual se estipulam padronizagdes e metas de avaliagdo para a
aferi¢do do trabalho docente (Hypdlito, 2019).

Por estar vinculado a BNCC e prover um movimento de culpabilizagdo dos professores,
referente a qualidade baixa na educagdo, o programa recebeu criticas de associagdes como a
ANPed e autores como Faria e Diniz-Pereira (2019), que consideram a RP uma iniciativa sem
dialogicidade e com forte alinhamento a BNCC e as politicas governamentais do periodo citado
(2020-2022).

Em um levantamento de pesquisas sobre RP, os autores comparam o programa com a
Residéncia Médica e afirmam que a RP ignora a complexidade da formagao docente, induzindo
a uma mercantiliza¢do na forma¢ao de docentes ao vincular a adequagdo de curriculos a uma
padronizagdo nos moldes da BNCC (Faria; Diniz-Pereira, 2019). Farias, Cavalcante e
Gongalves (2020, p.71) também ressaltam a imposicdo, no programa, de orientacdes
curriculares vinculadas 8 BNCC, além de sobreposi¢dao de outros programas de ensino como o

Pibid e até o estdgio curricular supervisionado nos cursos, questionando essa proposta de

42 Cf.: https:/ensino.ifc.edu.br/programas-e-projetos-de-ensino/residencia-pedagogica/programa-de-residencia-
pedagogica-2020-2022/. Acesso em: 30 mar. 2024. No edital de Residéncia Pedagogica de 2020 a 2022, foram
contemplados 24 residentes do CLPe do Campus Camboriu.

Para se aprofundar na tematica e nas criticas a sociedade, cf.: Dossi€ Anfope: Pesquisas sobre formagdo de
professores: diferentes olhares, multiplas perspectivas. Revista Formagdo em Movimento, v. 2 n. 4, 2020.
Disponivel em: https://costalima.ufrrj.br/index.php/FORMOV/article/view/611, e a Carta Posicdo da Anfope
sobre a BNCC, Disponivel em: https://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2018/05/CARTA-de-
Brasilia. ANFOPE-V-Audiencia-Publica-CNE.-11.9.2017.pdf . Acessos em: 14 abr. 2025.

O Movimento Todos pela Educagdo ¢ uma organizagao da sociedade civil fundada em 2006, sem fins lucrativos,
mas ligada a entidades empresariais que lutam para avangos na qualidade para educagdo. Disponivel em: https://
todospelaecducacao.org.br. Acesso em: 14 abr. 2025.

43
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formagao, dita inovadora, que vem a “[...] induzir a reformulagdo do estagio supervisionado,
ferindo as autonomias das institui¢des superiores (IES)”.

Em reflexdes sobre o significado da RP, Faria e Diniz-Pereira (2019) apontam que
devemos questionar o comprometimento do Estado com melhores condigdes de trabalho e
carreira para os professores, para que haja um fortalecimento das instituigdes publicas e
gratuitas, com justi¢a social, principios humanos e democraticos. Para Novoa (2022, p. 95), o
conceito de residéncia docente deveria ser utilizado em lugar de residéncia pedagogica, pois,
para o autor, “[...] trata-se de integrar alguém dentro de uma profissao, a profissao docente, e
nao apenas dentro de um conhecimento ou de uma forma de atuar, a pedagogia”.

Percebe-se que o programa tem o intuito de oferecer uma complementacgao a formagao
inicial dos(as) licenciandos(as), mas ndo podemos sucumbir a capacidade critica do sujeito em
formagdo, a vivéncia de uma contextualidade diversa e a promocdo da dialogicidade no
processo de ensino-aprendizagem, para apenas formatar-se em um curriculo prescritivo como
a BNCC, alienando a formacao.

Como contribuigdo ao aprender a ensinar, a RP, vivenciada pela maioria dos(as)

interlocutores(as), foi mencionada como uma experiéncia marcante na formacao inicial:

Sim, participei do programa de Residéncia Pedagdgica durante a graduagdo, o que
foi essencial para minha formagdo. Essa experiéncia me aproximou do contexto dos
alunos e do ambiente escolar, permitindo que eu aplicasse, na prdtica, os conceitos
aprendidos em disciplinas como Diddtica. Além disso, a Residéncia me proporcionou
empatia e didlogo com professores atuantes, reforcando minha certeza sobre a
escolha do curso e contribuindo de forma significativa para minha preparagdo como
educadora (E16).

Participei da Residéncia Pedagogica e o programa contribuiu para a minha vivéncia
como pedagoga dentro da sala de referéncia, e que nos professores ndo so ensinamos
como aprendemos também. A professora regente da turma relatou que aprendeu tanto
com a nossa residéncia (E4).

No RP, pude aprofundar um pouco mais os estudos sobre a atuag¢do em sala de aula.
Além disso, pude acompanhar a rotina de algumas turmas da rede de Camborii, o
que me proporcionou mais experiéncia em campo (ES8).

Contribuiu muito, me fazendo acreditar no meu potencial, pois tive a oportunidade
de colocar em pratica ideias que antes so ficaram no papel. Me fez enxergar a prdtica
docente para além do ensinar, pois, como aprendemos ao longo do curso, os
estudantes sdo seres integrais, ou seja, o ensino tem que ir além dos conteiidos
estabelecidos pela BNCC, devemos também associd-los aos contextos sociais dos
estudantes, fazendo assim uma pratica acolhedora e mais proxima de suas realidades

(E17).

Participei da Residéncia Pedagogica. Ouvir professoras experientes contribuiu na
formagdo de minha identidade docente e atuar com a ajuda delas me deu mais
seguranc¢a para regéncia (E19).
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Alguns(mas) egressos(as) destacaram a ocorréncia desse programa em um periodo
pandémico® e a forma como ocorreu:

Sim, participei da Residéncia Pedagdgica, mas como a mesma ocorreu na época da

pandemia pelo Covid, a contribuicdo se deu na forma de reflexées de referencial

bibliogrdfico, discussoes em palestras e aulas remotas, além da criagdo de oficinas e
material pedagogico (E6).

Era ano de pandemia entdo a residéncia pedagogica foi on-line, foi a forma
encontrada para fazer planos de aulas, jogos, brinquedos pedagdgicos (E2).

Verifica-se, pelos relatos dos(as) egresso (as), a contribuicao significativa do programa
de RP para suas formagdes, por meio do qual puderam vivenciar experiéncias e aprimorar
dialogos e trocas.

Foi possivel presenciar, segundo o relato de E19, a construcao de seguran¢a na atuacao
profissional, e E17 destacou um ensino além da BNCC, associado a contextos sociais. Sendo
assim, mesmo que o programa tenha esse alinhamento a Base, que, segundo Hypolito (2019, p
196), faz com que o “[...] controle sobre o cotidiano escolar em muito passa pelo controle da
formag¢do docente”, os(as) estudantes conseguiram protagonizar uma autonomia dentro de sua

formagao, que lhes permitiu ndo se atrelar somente a este modelo.

4.4.2.2.2 Programa Institucional de Bolsas em Inicia¢do a Docéncia (Pibid)

O Pibid busca incentivar a formagao inicial e continuada de professores com formacgao
e capacitagdo profissional. Tem como objetivos fortalecer a formacdo nos cursos de
Licenciatura, enriquecer a formagdo tedrico-pratica dos(as) estudantes, integrar a educagao
superior e basica, inserir os licenciandos no contexto da escola publica e da Educagao Bésica,
bem como construir a valoriza¢do profissional por meio da vivéncia da cultura escolar no

exercicio do magistério.

4 Segundo dados da Organiza¢io Mundial de Saude (OMS), margo de 2020 a maio de 2023 caracteriza o periodo
emergencial da pandemia de Covid-19, ao longo do qual o Brasil contabilizou 700 mil mortes pela doenca. Por
questdes do alto contagio da doenga, as escolas foram fechadas e o formato da educacdo aconteceu de forma
remota, instaurada pelo Parecer CNE/CP n°® 5/2020, que tratava da reorganizacao do Calendario Escolar e da
possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima
anual, em razdo da Pandemia de Covid-19. O periodo referido ocasionou diversos impactos na educagao.
Disponivel em: https://www.paho.org/pt/historico-da-emergencia-internacional-covid-
19#:~:text=Em%2011%20de%20mar%C3%A70%20de,)%20referente%20%C3%A0%20COVID%2D19.;
http://portal.mec.gov.br/pec-g/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/90771-covid-19;
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/noticias/2023/marco/brasil-chega-a-marca-de-700-mil-mortes-por-
covid-19. Acessos em: 7 mar. 2023.


https://www.paho.org/pt/historico-da-emergencia-internacional-covid-19#:~:text=Em%2011%20de%20mar%C3%A7o%20de,)%20referente%20%C3%A0%20COVID%2D19
https://www.paho.org/pt/historico-da-emergencia-internacional-covid-19#:~:text=Em%2011%20de%20mar%C3%A7o%20de,)%20referente%20%C3%A0%20COVID%2D19
http://portal.mec.gov.br/pec-g/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/90771-covid-19
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O estudo a respeito da contribui¢do do Pibid nos espagos de formagao, principalmente
com bolsistas egressos do Programa, embasou-se em Ambrosetti, André e Almeida (2015),
Morais e Ferreira (2014), Oliveri, Jardilino e Diniz (2015).

Para Ambrosetti, André e Almeida (2015), o Pibid incentiva a parceria entre
universidade e escola, trazendo como resultado boas perspectivas, pois tende a valorizar a
pratica profissional, proporcionando uma revisdo e reflexdo de praticas formativas e
pedagogicas nas escolas. Na andlise das autoras, o depoimento dos(as) licenciandos(as)
estudados(as) revelam que o Pibid lhes permitiu vivenciar a realidade da escola publica e
inserir-se em uma realidade diferente e as vezes até desconhecida por eles(as).

Os estudos de Morais e Ferreira (2014), realizados em um Instituto Federal no Rio
Grande do Norte, também descrevem o Pibid como um programa que permite essa vivéncia
dos(as) licenciandos(as), aproximando-os(as), como futuros(as) professores(as), da realidade
da escola, da aprendizagem e da pesquisa cientifica, pois proporciona a conciliagdo da teoria
com a pratica, estimulando os(as) bolsistas a refletirem sobre essa pratica. Corroborando essa
experiéncia, os estudos de Oliveri, Jardilino e Diniz (2015) apresentam os diferenciais de
formacdao e a constru¢do de novas identidades docentes alcancados com a relacao entre
futuros(as) professores(as), docentes com experiéncia e espagos escolares no ambito do
Programa, permitindo a aproximacdo com a pratica, a constru¢do de novos conhecimentos e
desenhando um novo conceito de formagao.

Como diferencial e contribui¢do na formagdo, Ambrosetti, André e Almeida (2015, p.
378) enfatizam que o Pibid “Supera o modelo de formagdo focado em ideais de aluno e de
ensino para superar a realidade concreta de alunos e professores no cotidiano escolar como
fonte de aprendizado da docéncia”.

A contribui¢do do Pibid para o aprender a ensinar ¢ destacada por E7:

Participei do Pibid, A principal contribui¢do do Pibid na minha formacdo foi
conhecer o espaco da escola publica e poder ter identificado necessidades que
proporcionaram um atendimento individualizado a partir da possibilidade de
discussdo de cada caso em grupos de estudos dentro do Instituto, sugerindo novas
abordagens e discussoes sobre as praticas vivenciadas na escola que fui trabalhar
(E7).

Dessa forma, Ambrosetti, André e Almeida (2015) destacam o valor da experiéncia
nesses processos de formagdo, nos quais os conhecimentos sdo consolidados, instigando até os

cursos de formacao a revisarem métodos de curriculos tradicionais, a fim de valorizarem a
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pratica profissional, pois, conforme o relato de E7, o Pibid foi uma experienciagdo de
conhecimento de outros espagos, integrando e promovendo a troca de vivéncias entre escola

publica e institui¢cao formadora.

4.4.2.2.3 Programa de Educacgao Tutorial (PET)

O IFC instituiu o PET nos campi de Rio do Sul e Camboriu. Trata-se de um programa,
criado pela Lei 11.180/2005, desenvolvido por grupos de estudantes, com tutoria de um
docente, tendo como principios a indissociabilidade entre ensino, pesquisa € extensdao ¢ a
educacio tutorial®.

Santos, Santos e Silva (2020), consideram que o PET proporciona conhecimentos por
meio da experiéncia, com os quais os(as) estudantes constroem uma formagao profissional e
social por meio da relagao entre teoria e pratica, tendo a oportunidade de estabelecer relagdes
de troca de conhecimentos e viver experiéncias para uma formagao mais ampla e de qualidade.

O PET, no Campus Camboriq, ¢ interdisciplinar e envolve estudantes dos cursos de
graduacdo e Licenciatura, chamados petianos(as). Os projetos desenvolvidos envolvem ensino,
pesquisa e extensdo e proporcionam uma socializacdo do conhecimento entre os membros € a
sociedade.

Dentre alguns projetos desenvolvidos pelos(as) petianos(as) do IFC-Camboriu,
destacam-se o Projeto do Jardim Sensorial e o Projeto Sinalizando. Segundo Brandt ez al. (2023,
p. 44), ambos os projetos proporcionaram a troca de experiéncias desde a sua construcdo, por
meio de atividades pedagogicas e vivéncias que permitem a elaboragdo de outros sentidos para
a docéncia. O Jardim Sensorial funciona “[...] como um laboratorio didatico-pedagogico para o
processo de ensino-aprendizagem interdisciplinar”. O projeto envolveu discentes dos Cursos
de Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Matemadtica, Bacharelado em Agronomia,
Bacharelado em Sistemas de Informacao e do Tecnélogo em Sistemas para Internet, integrando
a participagdo e experienciacao desses discentes.

Alguns(mas) egressos(as) do CLPe participaram, em sua formacdo, do PET. E13 relata
a sua experiéncia de participacdo no Programa e a contribui¢do que proporcionou a sua

formacao:

46 Cf.: ensino.ifc.edu.br/programas-e-projetos-de-ensino/pet/. Acesso em: 18 fev. 2024.
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Participei do PET e de um projeto de extensdo de Educacdo em Direitos Humanos.
Ambos foram fundamentais para a minha formagdo, aprendizado, trocas de
conhecimento e inser¢do no ambiente escolar (E13).

Nos estudos de Alves Filho et al. (2024) sobre e educagao tutorial, os autores trouxeram
a experiéncia vivenciada por petianos(as) e seus desafios ao iniciarem uma atividade docente,
seja pela inexperi€éncia em comunicagdo, seja pela dificuldade de lidar com turmas diversas em
idade e nivel de conhecimento. Como consequéncia, os(as) estudantes puderam refletir sobre a
carreira profissional; alguns(mas) perceberam-se como educadores(as) e identificaram-se com
a docéncia, e outros(a) aprimoraram-se na comunicacao e diversificaram seus conhecimentos.

Além do aprendizado, E13 destaca que, por meio do programa, teve sua inser¢ao no
ambiente escolar:

Participei do PET, através dele iniciei no ambiente escolar, tive muitas trocas de
conhecimento com outros participantes (E13).

Assim como os(as) petianos dos estudos de Alves Filho et al. (2024), o relato do(a)
egresso(a) acima demonstra que o Programa d4 oportunidade para os participantes se
ambientarem no espago escolar. Freitas et al. (2024), afirmam que o PET estimula o
desenvolvimento de habilidades essenciais, como trabalho em equipe, lideranga, comunicagao
e pensamento critico em um ambiente colaborativo onde os saberes sdo valorizados.

Dessa forma, esse ambiente colaborativo, de troca de experiéncias entre diversas
formagdes, contribui para a desenvoltura no processo formativo do(a) estudante, tornando o

aprendizado significativo.

4.4.2.3 Eventos Académicos

Eventos académicos enriquecem a formagao, pois proporcionam vivéncias para além da
sala de aula, trocas de conhecimento e a possibilidade de contato com profissionais experientes
despertando o interesse do(a) estudante por um aprendizado diferenciado.

De acordo com o site institucional do IFC, os eventos sdo atividades eventuais de carater
técnico, social, cientifico, esportivo, artistico e cultural que favorecem a participagdo da

comunidade externa e/ou interna®’.

47 Cf.: extensdo.ifc.edu.br/eventos/ Acesso em: 18 fev. 2025.
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A realizagdo de eventos durante os cursos de Licenciatura envolve profissionais da
educacdo e, Gisi, Martins ¢ Romanowki (2012, p. 215), destacam que “[...] favorece a
aproximacao entre a instituicdo de formagao com a de atuacao profissional, assim como também
contribui com a formacao continuada dos professores nas escolas”.

No que tange a participagdo em eventos académicos que contribuiram pra a formacao
profissional, 17 egressos(as) participaram de eventos durante a graduag¢do. Nesse contexto,
destacam-se alguns relatos de egressos(as) que demonstram a importancia desses eventos em
sua formacao e identidade profissional.

E7 afirma que os eventos académicos de que participou tiveram uma consideravel
contribui¢do para sua formagao, além do estimulo ao seu comprometimento:

Todos as minhas formagées no dmbito dos eventos inclusive da Feira de Ciéncias que
participei ativamente no campus e fui premiado, inclusive, por isso, contribuiram
demais para minha formagdo. Sou um profissional da Educac¢do ndo exatamente
pronto, mas aberto a novos conhecimentos e, sobretudo, valorizo os estudos enquanto
formagdo continuada, pois fui formado para ser um professor-pesquisador,

entendendo que essa é a melhor forma de continuar sendo uma pessoa comprometida
com a Educagdo e consciente da minha fungdo social (E7).

El1l e E12 também relatam participagdo ativa nos eventos e afirmam que estes

contribuiram para suas formacgoes:

Sim, participei ativamente de palestras e eventos académicos ofertados durante meu
curso. Foram de grande importdancia, pois foi um privilégio poder debater e ouvir
profissionais qualificados de diversos dmbitos da educac¢do, acrescentando
grandemente minha formagdo (E11).

Sim, estes eventos e ou compartilhamento de conhecimento na e para a drea da
educagdo, tais eventos foram fundamentais para a constitui¢do da identidade docente
(E12).
E19 destaca a participagdo em eventos que proporcionaram o protagonismo da
apresentacao e publicagdo de trabalhos:
Sim, participei diretamente do Forum de Formagdo de Professores e do IV Seminario
Latino-Americano de Estudos em Cultura, com producdes académicas e

apresentagdo dos trabalhos. Esses eventos ampliam o conhecimento e proporcionam
discussoes importantes (E19).

Ferreira (2016, p. 47), em seus estudos, enfatiza a importancia de socializar como um
modo diferente de aprendizagem no mundo universitario, que envolve uma simbologia de

ascensao, de inser¢ao nesse ambiente:
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O estimulo para as tarefas académicas ganha uma conotagdo democratizante, que é
tanto mais intensa quanto mais os estudantes dominarem no meio universitario os
caminhos viaveis para esta trajetdria, ou seja, 0 acesso e o uso dos recursos disponiveis
para o desenvolvimento nos estudos e na aprendizagem (espagos ¢ instalagdes
comuns, auxilios institucionais, apoio familiar, ajuda de amigos e colegas, relagdes
com os professores, participagdo em eventos e atividades extracurriculares).

Ainda o autor (Ferreira, 2016), ratifica que essas aprendizagens se vinculam a uma
socializagdo, proporcionado experiéncias ambivalentes, que vao além de competéncias sobre
conteudos e métodos cognitivos.

ES relata a importancia da participagdo em eventos, porém ressalta a necessidade de
alguns temas para a sua formagao:

Sim, os eventos trouxeram temas atuais que precisam ser explanados. Mas também
senti a falta de temas ligados a pratica pedagdgica, explanando mais sobre as
dificuldades do chdo de sala (ES).

Os relatos dos(as) egressos(as) mostraram que a participagdo em eventos lhes
proporcionou troca de conhecimentos e experiéncias, durante as quais se sentiram
estimulados(as) a conhecer melhor alguns temas. O momento proporcionado vai além da sala
de aula e permite reflexdes e trocas de experiéncia com autores e palestrantes em eventos.
Porém, faz-se pertinente refletir sobre temas que, no relato de egressos(as) como E5, deveriam

ser mais explanados.

4.4.2.4 Estagios ndo obrigatorios

Com relagdo a realizagdo de estadgios ndo obrigatorios durante o curso, 50% dos(as)
egressos(as) tiveram esta experiéncia e relataram como esses estagios contribuiram para sua
formagdo como professores.

Brito, Carvalhédo e Lima (2022) defendem que o curriculo da formagdo de professores
faculte aos(as) futuros(as) professores(as) o encontro com a realidade da profissdo docente,
pois, ao ver das autoras, apenas a vivéncia do estdgio supervisionado ndo ¢ suficiente para a
ampliacao dos conhecimentos docentes. As autoras (2022), compreendem que a aproximagao
com a pratica faz com que a teoria permeie esses contextos formativos, favorecendo a unidade

teoria/pratica.



122

Outrossim, destacam-se os relatos de egressos(as) que tiveram a oportunidade de
realizar seus estagios ndo obrigatorios dentro da instituicdo em que realizaram a sua formacao,

descrevendo a maneira como esses estagios contribuiram para uma formagao integral:

Sim! Participei do estagio ndo obrigatorio no IFC na CEE [Coordenagdo de
Extensdo, Estagios e Egressos]. Foi maravilhoso, aprendi muito como profissional e
para a vida pessoal também! E participei do estigio ndo obrigatorio na AMA
[Associagdo dos Amigos dos Autistas] Camboriu. Lugar onde também colhi bons
frutos no contexto educacional das criangas autistas (E4).

Sim, fiz estagio em uma rede particular e também no proprio IFC. Eles ajudaram em
minha formagdo profissional, e também pessoal, na questdo de lidar com pessoas e
diferentes situacoes (ES).

Outros(as) egressos(as), que realizaram seus estagios em outras instituigdes, destacaram

a contribuicdo que esse processo trouxe para suas formacgdes:

Foi por meio do estagio obrigatorio que entrei na sala de aula pela primeira vez e
senti que aquilo era exatamente o que eu queria pra minha vida (E7).

Os estagios me proporcionaram trabalhar na darea na qual estava me formando e
possibilitou que eu pudesse aprender com professores atuantes e outros profissionais
da area da educacdo. Entender como funciona esses trabalhos na pratica foi
fundamental para compreender em qual fun¢do eu me identifico mais. Hoje, trabalho
como professora dos Anos Iniciais. E um desafio, mas nio me enxergo fazendo outra
coisa (ES8).

Foi, inclusive, por meio do estagio ndo obrigatorio que tive a oportunidade de ser
efetivada como professora. Esse estagio foi um verdadeiro aprendizado, permitindo
que eu vivenciasse prdticas pouco abordadas ao longo da graduacdo, como a
organiza¢do de eventos escolares ao longo do ano, o atendimento aos pais, a
apresentagdo do desenvolvimento dos alunos para os pais e para a coordenagdo
pedagogica, aléem da relagdo entre professor e coordenagdo. Também tive a chance
de lidar com questoes de indisciplina e de acompanhar estudantes com necessidades
especificas, o que enriqueceu minha experiéncia e me preparou ainda mais para atuar
na drea (E16).

Dois(duas) egressos(as) destacaram como o estagio impactou suas visoes sobre a pratica
em sala de aula:

Foram importantes para minha inser¢do no ambiente escolar, pois a pratica é
fundamental para a nossa formagao e conhecimento (E13).

Contribuiu para ver os déficits dos professores em sala de aula, como eles

automatizaram o ser professor e esqueceram do ser aluno (E14).
Nesse sentido, Tardif (2012, p. 35) relata que o aprendizado pela experiéncia que o
docente adquire no cotidiano de trabalho “[...] ¢ um processo de aprendizagem que se estende

habitualmente pelos trés a cinco primeiros anos de carreira”, permitindo a aquisi¢do de bagagem
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de respostas e praticas operantes. O licenciando ja pode experienciar esse contexto do estagio
durante a formag¢ao, o que também contribui para uma reflexdo da realidade em sala de aula,

permitindo consideragdes, como aborda a(o) egressa(o) E14.

4.4.2.5 Componentes Curriculares contribuintes no processo formativo

Quantos aos componentes curriculares constantes no curso, buscou-se saber, junto
aos(as) egressos(as), quais CCs foram contributivos para suas formagdes. Dentre os
componentes destacados, metade dos participes (10 respondentes) considerou que todos os CCs
tiveram consideravel importancia em suas formacdes como professores(as). O CC de Politicas
Publicas em Educagdo foi destacado por 6 participes, seguido pelos CCs de Pesquisa e
Processos Educativos. Conforme demonstrado no Grafico 7, destacam-se outros CCs, como
Gestao Educacional (3 participes) e Educag¢do Especial (3 participes) e os Estagios (3
participes). Por se tratar de respostas abertas, os interlocutores poderiam indicar mais de um
componente que contribuiram para sua formagao, bem como descrever a forma como estes CCs

marcaram S€us processos formativos.

Grafico 7 — Componentes Curriculares que contribuiram na formagao

Componentes Curriculares

Didatica
57%
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5 79/
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Corpo, Gesto e Movimentos

5,7%

Politicas Publicas
17.1%

Estagios

8,6%

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Para os(as) egressos(as) participes, todos os CCs contribuiram para o processo de
formagcdo do aprender a ensinar, como uma integracdo € complementagdo entre os

componentes, possibilitando uma formagdo mais completa, conforme relata E11:
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Vejo os componentes curriculares como um emaranhado de fios, seria impossivel
citar apenas um ou alguns que contribuiram, todos de certa forma foram importantes
pois gragas a esses fios que minha formagdo foi completa. (E11).

Machado (2015, p.18), argumenta que a integragao e a interrelagao de CCs ao longo da
formag¢ao vém ao encontro dos principios da formagao na Educacdo Profissional, “[...] em que
o professor venha a permitir que seus alunos compreendam de forma reflexiva e critica, os
mundos do trabalho, dos objetos e sistemas tecnologicos [...] a evolugao do mundo natural e
social do ponto de vista das relagdes humanas”, proporcionando uma formagao humana, critica
e completa.

E15 destaca a essencialidade dos componentes, mas também a forma como foram
organizados na matriz curricular do curso, o que possibilitou sua constru¢do do aprendizado:

Todos foram extremamente essenciais. Pois a forma como foram distribuidos durante
os semestres acompanhavam nosso amadurecimento intelectual, nos permitindo fazer
as associagoes necessarias para a constru¢do do conhecimento (E15).

Para o curriculo dessa formacdao, Machado (2015, p. 20) sugere “[...] um curriculo
organizado e articulado, com temas trabalhados transversalmente em todos os contetidos
previstos, com bases socioldgicas, politicas, epistemoldgicas”, contemplando a diversidade,
com atenc¢do cuidadosa aos conteudos pedagdgicos e educacionais.

Em relagdo ao CC Politicas Publicas da Educa¢do, no PPC do curso, este componente
curricular apresenta em sua ementa contetidos sobre: Estado e politica educacional; politicas
publicas: conceito e caracterizagdo; organizacdo da educagdo brasileira; Plano Nacional de
Educacdo (PNE), diretrizes da Educacdo Basica; e financiamento da educacdo. Tem como
referéncias basicas Azevedo (2004), Boneti (2007) e Shiroma, Moraes e Evangelista (2011)
(IFC-Camboriti, 2018), proporcionando ao educando o conhecimento da historicidade das
politicas publicas da educagdo, fazendo-o situar no tempo e espaco as politicas e refletir sobre
os impactos dessas legislagcdes na educacao atual.

Acerca das politicas de educacao impostas pelo Estado em contraponto a uma formacgao
integral e humana do professor, Evangelista e Triches (2014, p. 50) apontam para “[...] a
compreensdo de que ndo se trata apenas da formagao, adequada ou inadequada do professor,
mas das determinagdes historicas para reposi¢ao da hegemonia burguesa definida em termos
liberais” , que insiste em permanecer comandando as formas de alienagdo por meio de “[...]

um modelo econdmico que tem o privilegiamento do setor financeiro e nas politicas



125

assistenciais de massa em seus objetivos centrais”, para que o pensar seja relegado a uma
produtividade incessante, que venha a atender as proposi¢des mercadoldgicas, sem o menor
interesse no desenvolvimento da capacidade de pensar.

Corroborando as autoras, Saviani (2015) e Frigotto (2024) ressaltam a politica e uma
educacdo democratica como condigdes necessarias a formagao integral e humana do professor,
mesmo inseridos em uma sociedade capitalista, na qual ha divisdo de classes e estas possuem
interesses antagdnicos. Perigosamente, ha uma visdo de qualidade que esta pautada em
interesses de mercado. Nesse contexto, a educagdo torna-se um ato politico, porque vai atender
ao interesse dessas classes. Segundo Saviani (2015, p. 107):

E neste contexto que a educacio escolar se situa. E os professores tanto podem
integrar-se — ainda que ndo incondicionalmente — na luta de classes da burguesia
desempenhando o papel de contornar os acidentes da estrutura, de impedir que as
contradi¢des estruturais venham a tona, de segurar a marcha da histéria, de consolidar
o status quo, quanto podem desempenhar o papel inverso de, a partir dos elementos
de conjuntura, explicitar as contradi¢des da estrutura, acelerar a marcha da historia,

integrando-se na luta de classes do proletariado e contribuindo, assim, para a
transformag@o estrutural da sociedade.

De acordo com Frigotto (2024, p. 30), para que a educacdo democratica se viabilize, &
necessario o “[...] acesso ao conhecimento historicamente produzido, com afirmagao de valores
coletivos de justica, solidariedade e cooperacdo, rompendo com a fragmentacdo do
conhecimento”.

No contexto da formacdo, o CC de Politicas Publicas em Educacdo foi citado por seis
participes, dos quais se destaca o relato de E11, que indica o referido CC, entre outros, como
catalizador da postura critica em sua formagdo, em contraponto aos interesses das politicas
mercadologicas e alienantes na educacgao:

Pesquisa e Processos Educativos, Gestdo escolar e educacional, Politicas Publicas

em Educacgdo e Didatica. Essas disciplinas promoveram o processo de pesquisa e
andlise critica sobre as questoes atuais da educagdo (E11).

Outros(as) egressos (as) destacaram CCs especificos que marcaram sua formacao,
enfatizando a importancia de uma dimensao epistemologica na compreensdo do relacionamento
da educagdo com os seres, como relatado por E7:

Pergunta dificil. Eu acho que valorizei o mdximo que pude todos os componentes
curriculares que tive acesso, eu me doei de corpo e alma durante minha graduagao,

tinha o prazer em ser aluno do IFC e mais ainda de ter tido a oportunidade de ter
acesso a professores, em sua maioria, altamente preparados para me ajudar no que
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eu precisava, sinto falta disso. As palavras ndo alcangam a gratiddo que tenho desse
periodo. Mas vou indicar quais os componentes mais me atrairam e que foi logo no
primeiro semestre: Filosofia, Sociologia e Antropologia, um profissional da
Educacgdo precisa, na minha visdo, entender a dimensdo epistemologica desses
componentes para aprender minimamente o que ¢ estar envolvido na educagdo de
outras pessoas, que, no nosso caso, enquanto pedagogos, como objeto de trabalho,
sdo as criangas (E7).

E8 enfatiza a formag@o humanizada que teve no curso e a importancia dos professores

nos CCs:

Ao longo do curso, o desenvolver dos componentes como um geral contribuiu para
uma formagdo humanizada, da qual eu me orgulho. Porém, tiveram componentes que
particularmente foram mais significativos. Por exemplo, Infancia e Pedagogia;
Corpo, Gestos e Movimento; Inclusdo e Diversidade. E os componentes que
trabalham com curriculo e legislagdo também foram fundamentais. Este ultimo
destaco de forma genérica, pois foram mais de um componente e ndo me lembro dos
nomes exatamente. Destaco também a importdncia dos professores que ministraram
as disciplinas, pois, sem eles, sem elas, seriam so componentes (ES).

Quanto a uma formacao humanizada, segundo Arroyo (2011, p. 34), admoesta que para
mudar a escola e os educadores, faz-se necessario o conhecimento da vida real, das formas de
viver, portanto implica ao Curso de Pedagogia abrir espagos para que se possa conhecer melhor
esses educandos. Assim, “Nao apenas formariamos outros professores, mas ndés mesmos
seriamos outros formadores”.

Quando se fala em humanizacao, verifica-se o quanto a relacdo humana deveria estar
imbricada nas Licenciaturas. No caso do CLPe, o cuidado ¢ a atividade relacional deveriam se
fazer presentes, principalmente ao formar aquele sujeito que ird mediar a construgdo de vida de
criancas imersas em uma sociedade tdo diversa e tdo segregadora.

Retomando o relato de E8, que colocou a importancia da contribuigdo dos professores
dos CCs, evocam-se as reflexdes de Freire (2011, p. 18), que destaca essa importincia da
compreensdo, pelos estudantes, dos fatos e das posicdes as vezes antagonicas dos professores
em relacdo a problemas e solugdes, mas “[...] com a percepcao do respeito e lealdade com que
o professor analisa e critica a postura dos outros [...]”, o que cria um ambiente ético de
constru¢do, de dialogicidade, de condi¢des para uma aprendizagem integradora entre o
formando e o formador.

Freire (2011, p. 30) também chama a atencdo para a reflexdo do professor que pensa
certo e € transparente com os(as) educandos(as), destacando “[...] uma das bonitezas da nossa

maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres historicos, [que] € a capacidade de
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intervindo no mundo, conhecer o mundo”. E trazer junto ao(2) educando(a) o conhecimento da
realidade, do mundo, mas sem perder o esperangar, a possibilidade de intervengdo de mudanga,
de relagdo humanizada.

Na continuidade da andlise dos CCs que contribuiram com o aprender a ensinar, E15
destaca o CC de Libras em sua formacao, salientando também a conexado do professor com o
CC e como ele foi marcante na sua formagao pessoal e profissional:

Tenho um olhar muito especial para o componente de Libras ministrado para nossa
turma no ultimo semestre. Quando todos nos ja estavamos cansados e loucos para
acabar, chega o professor Afonso para abrilhantar nossas noites, ensinando muito
mais do que Libras. Ele nos ensinou a forma como ele vé e sente o mundo, nos ensinou
sobre respeito e empatia e tantas outras coisas que ndo consigo descrever em
palavras. O curso foi, para mim, transformador, até o ultimo semestre (E15).

O CC de Libras passou a ser obrigatorio nos cursos de Licenciatura, especialmente no
curso de Pedagogia, a partir de sua regulamentacdo pelo Decreto 5.626/2005, quando se abre
uma nova perspectiva para o atendimento a comunidade surda (Mercado, 2012). O que E15
destaca em sua percep¢do sobre o CC de Libras no curso ¢ a contribuicdo para além do
conteudo, o respeito € a empatia para ver o mundo, corroborando os estudos de Mercado (2012,
p. 71), quando afirma que, “[...] além do dominio de uma segunda lingua [...], € necessario o
conhecimento de outra cultura, da compreensdo do mundo pelo surdo, sendo assim, o professor
necessita conhece-lo para além das suas necessidades de comunicagdo”.

A autora enfatiza que os curriculos dos cursos de Pedagogia devem organizar sua
estrutura e proporcionar uma carga horaria compativel, que possa permitir ao professor em
formagdo adquirir os conhecimentos € as pesquisas necessarios sobre o conhecimento e
desenvolvimento da crianga surda (Mercado, 2012).

Ap6s a analise dos CC que contribuiram com o aprender a ensinar dos(as) egressos(as)
das turmas pesquisadas, teve-se a preocupacao de coletar e analisar as lacunas que ocorreram
na formagdo dos(as) participantes, a fim de provocar reflexdes sobre essa formacdo. Dessa
forma, na secdo a seguir, apresentamos as principais lacunas que emergiram das respostas dos

questionarios.

4.4.3 Lacunas na formacao dos(as) licenciandos(as) em Pedagogia
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Aos que acreditam numa educacdo inteiramente digital, dizemos que tal nao ¢
possivel, nem desejavel, pois nada substitui a relagdo humana. Os meios digitais sdo
essenciais, mas nao esgotam as possibilidades educativas (Novoa, 2022, p. 45-46).

No Dicionario on-line de Portugués,*® o termo “lacuna” significa aquilo que falta, um
espaco vago, uma falha, uma brecha. Em relagdo a formagao de professores, uma lacuna traduz
as inquietacdes no processo formativo ou as caréncias que este apresenta (Souza et al., 2020).

Perante o processo formativo destacado pelos(as) egressos(as), envolto em uma
formagdo humana, integral, social e politica, compreendendo outros espagos além da sala de
aula na formacgao, convém também analisar as lacunas e quais as caréncias que os(as) estudantes
perceberam em sua formacao.

Para essa tarefa, embasamo-nos nos estudos de Souza et al. (2020, p. 4) que destacam o
papel das pesquisas que envolvem lacunas nas formacgoes:

Tem o papel de buscar auxiliar os docentes e futuros docentes, a fim de sinalizar as
atenuagdes em sua formac¢do inicial e contribuir nas minimizagdes das mesmas,
podendo somar na pratica do trabalho pedagdgico, apontando caminhos auxiliares
para a melhoria da pratica do ensino, € a0 mesmo tempo que tenta contribuir com o
aumento da discussdo desta tematica, visto que a mesma ainda ¢ pouco discutida nas
evidéncias cientificas nacionais.

Com relagdo as lacunas apresentadas nos processos formativos, cabem destaques a duas
lacunas largamente relatadas pelos(as) egressos(as) que responderam a pesquisa: o periodo de
pandemia enfrentado durante sua formacdo, apontado por 50% dos(as) interlocutores(as)
apontaram como a principal lacuna, e temas relacionados a Educagao Especial.

Quanto a caréncia de temas relacionados a Educacido Especial relatada pelos(as)
egressos(as) que participaram da pesquisa, discorre-se em estudos que isso retrata uma
preocupacgao mais recente com o tema de formacao de professores para a Educagdo Especial,
que se intensificou apds os anos 2000, com a Politica Nacional de Educagdao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) em 2008, a qual preconizou um sistema de
ensino inclusivo por meio do AEE. Michels e Vaz (2017), denunciam que o sistema privilegiava
um tipo de formacdo de professor, e esta formagdo passaria a ser ofertada na formacao
continuada, para atendimento em escolas regulares, porém esses cursos nao guardavam

elementos de base formativa inicial, eles habilitavam o educador. Para as autoras, “O foco da

8 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/. Acesso em: 14 abr. 2025
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politica de formagao docente ndo estava em cursos iniciais, mas sim na modalidade continuada
e a distancia” (Michels; Vaz, 2017, p. 163).

Relacionando o exposto com a atuagao dos(as) egressos(as) desta pesquisa, cuja maioria
atua na Educagao Especial, conforme apresentado no Grafico 6, verifica-se, dentro dos relatos,
a necessidade de uma carga horaria maior no curso, visto que, conforme E20, ha um

crescimento da demanda, principalmente de criangas autistas:

O que sinto que poderia ter sido melhor durante minha formacdo foi a disciplina de
Educacao Especial, que eram 60 horas e que foi reduzida para 30 horas, pois
sabemos da importdncia do conhecimento da educagdo inclusiva, para permitir que
os estudantes, ainda que apresentem necessidades especiais, se desenvolvam no
convivio com outros alunos, para se sentirem parte integrante da sociedade. A falta
do conhecimento me fez buscar, logo apos de formada, duas pos-graduacoes que me
dessem o suporte necessario para trabalhar na drea, e hoje vejo a grande dificuldade
que as familias dessas criangas com deficiéncias tém ao se depararem com docentes
e auxiliares despreparados para trabalharem com seus filhos, dificultando muitas
vezes o desenvolvimento dos mesmos, por ndo terem o conhecimento necessario do
manejo correto, para auxilid-los em suas particularidades. Penso que precisam rever
essa disciplina, sendo que o autismo estd com um crescimento exponencial, que
precisa de visibilidade e o conhecimento necessario para a melhor atuag¢do dos
docentes. (E20).

E14 também ressalta que esses temas foram insuficientes para a sua formagao: “4 maior
lacuna foi a de educacdo inclusiva e tecnologia assistiva. Ficou muito vago e pouco me ajudou
na minha formagdo” (E14).

Nas orientagdes da PNEEPEI (Brasil, 2008, p. 18),

Para atuar na educago especial, o professor deve ter como base da sua formacao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formagdo possibilita a sua atuacdo no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos ntcleos de acessibilidade
das instituigdes de educagdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educacdo especial.

Como critica a essa politica de formacao docente, Michels e Vaz (2017) asseveram que
foi influenciada por organismos multilaterais e tém forte l6gica empresarial. De acordo as
autoras, a formagao inicial teve pouca influéncia na formacao do professor no que diz respeito
a perspectiva inclusiva, mas a formagao continuada foi pautada em uma estratégia baseada no
conceito da Educagdo Especial, “[...] mais direcionada a propagacao da politica do que a base

teorico-pratica” (Michels; Vaz, 2017, p. 165), focando na habilitacio de um professor

multifuncional.
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Mantoan (2015, p. 37), em estudos sobre a educacdo especial, afirma que professores
que passaram a estudar regulamente mudaram a concep¢ao que tinham da educagdo especial,
percebendo seu potencial para promover mudancgas na educagdo como um todo, reconhecendo
que a escola regular oferece mais possibilidades para que um estudante com deficiéncia se
desenvolva, e relataram o aprendizado que tiveram com os profissionais de AEE, reconhecendo
que os alunos possuem diferentes ritmos de aprendizagem e respeitando as diferencas.

Corroborando essa formagdo, Cartolano (1998) assevera que ndo se deveria pensar
isoladamente na formagao do professor da Educacao Especial, pois deve-se considera-la como
parte integrante da formacdo de professores em geral e, inclusive, discuti-la no ambito da
formagdo geral. Para esta pesquisadora, estimula-se uma boa formacao, ao valorizar trabalho
pedagdgico e formagao tedrica, concomitantemente a pesquisa e a producao do conhecimento,
articulando a assim a construgao social do saber.

A outra lacuna destacada fortemente pelos(as) egressos(as) participantes da pesquisa foi
o periodo de pandemia de Covid-19, que atravessou o periodo de formagdo desses(as)
estudantes em alguma etapa.

Nesse periodo, os estudantes tiveram que se adaptar as aulas e atividades formativas de
forma remota, o que impactou de diferentes formas e em diferentes periodos a sua formacao.
Isso porque, além de um periodo doloroso de caos na saude, a pandemia trouxe a transformacgao
de vidas e de formas de trabalho, visto que pessoas perderam suas atividades laborais, que
dependiam de publico. Dessa forma, afetou também os(as) estudantes em seus contextos
familiares.

O periodo pandémico atingiu bruscamente o cenario da educacgdo, pois adaptagdes
tiveram que ser feitas quase que instantaneamente, afetando todos os niveis de educagao e os(as)
professores(as) (Brandt; Martin-Franchi; Magalhdes, 2024), que tiveram que se adaptar
forcosamente as tecnologias, tornando-se youtubers e produtores de contetido digital em um
contexto isolado e passivo, em que a pouca interacao se dava pelos canais digitais, muito dos
quais ainda desconhecidos por muitos(as) professores(as).

Novoa (2022) chama atengdo para essa era digital, imposta para a educacdo de forma
brutal e repentina, acobertada por discursos de educagdo inovadora e posta como solucio
tecnologica, vindo a seduzir os espagos educacionais.

Os estudos de Dourado e Siqueira (2020) sobre o trabalho e a formagado de professores

confirmam um contexto de desigualdade, permeado por politicas gerencialistas que se
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apropriaram do espaco para implantacdo de plataformas digitais e intensificacdo do
aligeiramento na formagao, por meio da instrumentalizacdo de meios e recursos, da ldgica do
processo de ensino-aprendizagem e do saber-fazer docente, atribuindo a responsabilidade ao
professor, individualizando e cerceando em sua autonomia. Os autores constataram que houve
uma reconfiguragdo das formas de trabalho, apoiada em recursos tecnoldgicos, contrapondo-se
a falta de preparo dos profissionais na utilizagdo dessas ferramentas.

Ainda em seus estudos, Dourado e Siqueira (2020, p. 148) demonstram que mais da
metade dos professores (53,6%) “[...] ndo possuiam preparo para ministrar aulas presenciais e
mais de 54% dos estudantes encontravam-se 2 margem do ensino remoto”, o que afetou a
garantia de boas condi¢des para os processos formativos e a efetiva acessibilidade por parte
dos(as) estudantes.

Brandt, Martin-Franchi e Magalhaes (2024, p. 127) ressaltam a importancia das rela¢des

entre familias e escolas para a conducdo do aprendizado no periodo, porém,

Com a pandemia alguns elementos e lacunas na educacdo formal ficaram mais
evidentes, assim como alguns aspectos sobre as adaptagdes das metodologias ficardo
como heranga para o presente e para o futuro incerto da educagao.

A seguir, sdo apresentadas algumas falas dos(as) egressos(as) sobre o impacto da

pandemia em seus processos formativos:

A pandemia foi uma grande lacuna, que talvez ndo pude aproveitar tanto as aulas por
ser on-line (E2).

Sinto que os componentes curriculares que foram ofertados durante a pandemia
fizeram falta, pois, como foi um periodo atipico, ndo conseguiamos (docentes e
discentes) estar 100% presentes (E4).

Praticamente dois anos do curso de Licenciatura em Pedagogia ocorreram no
periodo da pandemia, o que impossibilitou as aulas presenciais por aproximadamente
um ano e meio. Por mais que as aulas tenham ocorrido em tempo real, as discussoes
ndo foram as mesmas (E6).

A pandemia. O ensino remoto. Hoje, atuando na drea, sinto muita falta dos assuntos
trabalhados na pandemia. Sinto falta de aprofundar, principalmente, a disciplina de
Psicologia da Educagdo. Entendo que foi uma ferramenta nova, que todos estavam
aprendendo a usar e um modo ao qual tivemos que nos adaptar. Mas sinto que alguns
assuntos foram trabalhados de forma superficial. Ndo por falta de vontade das
pessoas envolvidas, mas por ser uma ferramenta nova e algo a que fomos obrigados
a nos adaptar rapidamente (ES).

Infelizmente, minha formagdo foi um pouco comprometida por conta do Covid a
época, onde tivemos aulas EAD, além das incertezas da época, [essas] foram as
maiores lacunas do meu processo de formagao (E11).

Vale salientar que a lacuna maior foi a pandemia do Covid-19. Esta nos deixou ndo
86 uma lacuna, mas sim resquicios que levaremos para nossa vida, mas este [periodo]
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ndo conseguiu nos parar, seguimos firmes e resistentes em busca de uma educa¢do
mais humana e igualitaria (E12).

Em se tratando de estagios obrigatérios € ndo obrigatérios, alguns(mas) egressos(as)
foram afetados pela pandemia:

Meus estagios foram apenas tedricos, pois foram na época da pandemia do Covid
(E11).

Infelizmente, na metade do meu curso de Licenciatura em Pedagogia, tivemos o inicio
da pandemia do Covid-19 e ndo consegui ter esse momento (E20).

Como o processo formativo ocorreu durante um contexto pandémico, ndo tivemos o
estagio obrigatorio, e a Residéncia Pedagdgica deu-se em encontros on-line. Assim,
essas vivéncias in loco fizeram falta no meu processo formativo (E9).

No que diz respeito as respostas apresentadas pelas(os) egressas(os), € possivel perceber
uma lacuna relacional nas discussoes, a falta das vivéncias e a sensagao de estarem de um modo
mais superficial nas aulas remotas.

Brandt, Martin-Franchi e Magalhdes (2024, p. 144) salientam que, nas pesquisas
estudadas, evidencia-se a “negligéncia do governo federal nas politicas de formagdo docente na
pandemia”, pois a responsabilidade forjada de adaptar-se as tecnologias e ao ensino remoto foi
lancada sobre o professor.

Esse periodo, no qual professores e discentes foram diretamente atingidos e
prejudicados, merece acompanhamento posterior da formagao, pois foi um tempo de muitos
traumas, perdas, incertezas, “[...] tendo o aprender a ensinar € a ser professor como um processo
continuo, nao decorrente apenas da formacgao inicial, [...] envolvendo caracteristicas além do
ensinar, [...] como a participacao escolar no local proprio” (Rinaldi; Reali, 2011, p. 103).

Ainda para as autoras (2011), o processo de aprender a ensinar ¢ complexo e abrange
fatores afetivos, técnicos, éticos e de desempenho. Todos esses fatores foram duramente
afetados pelo periodo pandémico e carecem de pesquisas que busquem entender suas
consequéncias para as formacdes docentes.

Por fim, ao pensar em egressos(as) e na relevancia de suas percepcdes sobre o processo
formativo, em seus anseios quanto a iniciagdo profissional e sua identificagdo com o ensinar,
evoca-se a reflexdo de Noévoa (2022) ao questionar o procedimento das instituicdes
universitarias, que encerram o processo de formacgao, considerando-o trabalho concluido apos
a entrega do diploma. Para Brito, Carvalhédo e Lima (2022, p. 158), “[...] a conclusdo do curso

de Licenciatura ndo finda a responsabilidade das institui¢des formadoras com seus egressos”.
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Dessa forma, enfatizamos a necessidade de acompanhamento efetivo para os(as)
egressos(as) ndo somente no processo pos-formatura, mas na iniciagdo profissional, ao longo
da construcao de suas carreiras, com um olhar mais proximo a esses(as) egressos, unindo
institui¢ao formadora, docentes e espagos escolares.

Assim, considerando as analises do PPC do curso e as percepcgdes dos(as) egressos(as)
quanto as praticas pedagogicas que contribuiram para o aprender a ensinar, apresentam-se as
consideragdes finais, que contemplam consideragdes sobre o percurso percorrido durante a
pesquisa, as analises feitas e, consequentemente, a possibilidade de instigar ou aprofundar

pesquisas que contemplem praticas pedagogicas, processos de formagao e egressos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Coracdo de estudante

Ha que se cuidar da vida
Ha que se cuidar do mundo
Tomar conta da amizade
Alegria e muito sonho
Espalhados no caminho...

(Milton Nascimento e Wagner Tiso, 1985)

Ao chegar ao fim desta pesquisa, sinto que o caminho percorrido foi arduo, mas cheio
de desafios, que o tornaram gratificante e compensador, em uma pesquisa que me instigou a
buscar conhecimentos em 4reas que eu ndo dominava. Mas fui imergindo neste processo, no
conhecimento das praticas pedagogicas e saberes relacionados ao contexto da presente
pesquisa. Hoje posso dizer que a pesquisa me proporcionou amadurecimento e compreensao do
contexto de formag¢do de uma forma mais humana e critica, fazendo-me progredir na
consciéncia sobre o crescimento da responsabilidade par com aqueles que, direta ou
indiretamente participaram deste processo: egressos(as) do curso, instituicdo formadora e
docentes.

O fato de trabalhar na Coordena¢ao de Extensdo, Estagio e Egressos no campus cujo
CLPe foi o locus da pesquisa me faz procurar entender, veementemente, como € a percepgao
de um(a) egresso(a) ao olhar para o seu processo formativo e ver o que foi contributivo para
que aprendesse a ensinar, como se constituiu professor(a) em sua formacao inicial. E as
pesquisas institucionais com egressos(as) ndo abordam essas questdes envolvendo a formacgao
com uma maior profundidade.

Desde entdo, com o zelo e motivagdo instigados pela minha orientadora, tragou-se o
complexo caminho de investigar a constituicdo do CLPe e seu percurso historico, de tomar o
PPC do curso e realizar a leitura e analise de sua Matriz Curricular, relacionando os CCs da
Didatica aliados aos projetos de pesquisa que foram se constituindo dentro dessa matriz e, por
fim, analisando as respostas dos(as) egressos(as) aos questiondrios de pesquisa, 0 que me
proporcionou investigar e compreender as praticas pedagdgicas que contribuiram para os
processos de formacgao dos(as) egressos(as) do curso.

Sendo assim, o estudo teve a pretensdo de responder a seguinte questdo: em relagdo ao

processo de formacdo vivenciado, quais as praticas pedagogicas que contribuiram para o
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processo formativo do aprender a ensinar dos(as) egressos(as) do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC-Camboria?

Quando se buscou dissertagdes e teses que possuissem afinidade com o objeto de estudo,
a saber, as praticas pedagdgicas que contribuiram para o aprender a ensinar, despertou a atengao
o fato de apenas uma tese relacionada ao CLPe nos IFs e outra tese que discorreu sobre os
egressos desse curso em uma universidade mostrarem-se pertinentes ao estudo.

Temas relacionados ao CLPe nos IFs sdo ainda recentes nas pesquisas, se comparados
ao percurso do curso nas universidades. Como a criacdo dos IFs ocorreu em 2008, o CLPe
nessas instituigdes ainda percorre o caminho de construcao de sua historia.

Atendendo ao objetivo de contextualizar a histéria do CLPe no Brasil, buscou-se
ambientar, no processo historico da criagdo do Curso de Pedagogia, como se compunha o
curriculo do curso, acompanhado das legislagdes educacionais que o permearam ao longo do
terceiro capitulo.

Em continuidade, percorreu-se um breve historico dos IFs no pais e sua nova concepgao
de educacdo, que contempla a triade ensino, pesquisa e extensao, buscando uma formagao
integral humana, laica, gratuita, atendendo e ampliando a educacdo nas mais longinquas e
diferentes regides do pais. E, por conseguinte, a oferta de Licenciaturas, nessas instituicoes, €
permeada por essa concepcao de educagdo integral e emancipatdria.

No que tange a andlise documental, € possivel perceber que o curso de Licenciatura em
Pedagogia contribui para uma formagdo consoante a proposi¢do instituida pelos IFs,
contribuindo para uma formag¢do mais humana, critica e omnilateral, que abrange todas as
dimensodes da vida humana. Os contetidos analisados trouxeram contributos para o aprender a
ensinar, perpassando todo o curso. Verificou-se uma aten¢do a formacdo pela pesquisa,
verticalizada na Matriz Curricular do curso em todos os semestres.

A andlise do PPC, embasada e categorizada nos estudos de Bardin (2020) e Franco
(2018), provocou reflexdes acerca de uma formagdo atinente a construcao cidada e critica do
licenciando. A caracterizagdo dos interlocutores nos permitiu tragar um perfil dos(as)
egressos(as) das trés turmas participantes (LP18, LP19 e LP20), e as reflexdes trazidas pelos
interlocutores em suas respostas nos oportunizaram conhecer como praticas pedagogicas de
seus processos formativos contribuiram para suas formacoes.

Na proposta do PPC e na percepgao dos interlocutores, observou-se a presenca de um

curriculo integrador, que correlaciona ensino, pesquisa e extensdo, promovendo a insergao
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do(a) licenciando(a) nesses espagos e projetos formativos. Verificou-se a integra¢do do
curriculo com a pesquisa, permeando componentes curriculares de forma transversal e
proporcionando a vivéncia do(a) educando(a) em projetos e programas institucionais. A defesa
de Pacheco (2020), preconizando a triade ensino, pesquisa ¢ extensao em todos os niveis de
ensino nos IFs, demonstra essa proximidade dos contextos sociais na formagao dos(as)
estudantes, abarcada pelo PPC do curso.

Programas institucionais como a RP, o Pibid e o PET, além de eventos em educacao
proporcionados pela instituicdo, foram marcantes para a formagao desses(as) egressos(as),
dando subsidios e uma seguranga na iniciacdo de sua atuagdo docente e oportunizando
processos formativos e praticas pedagogicas acerca do aprender a ensinar.

Também se constata a presenca da formacdo humana, destacada de forma significativa
pelos(as) egressos(as), protagonizada pela mediagdo entre os docentes e discentes, tdo presente
no IFC, postulando uma formagao critica e politica, formando cidadaos que abarcardo diferentes
realidades de escolas.

No atual contexto, em que a sociedade capitalista aligeira formacdes e arremessa
formandos(as) para a competitividade agressiva em um meio a tantas realidades diferentes, nas
quais o(a) egresso(a) tera de lidar com a euforia e, a0 mesmo tempo, com o impacto da
realidade, que as vezes choca e traz frustracdes, faz-se necessaria uma acdo de
acompanhamento desses primeiros passos na carreira docente por parte das instituicoes
formadoras.

O que se pode observar nesta pesquisa, ao trazer os(as) egressos(as) como
interlocutores, ¢ que eles(as) se sentiram convidados(as) a rememorar as praticas pedagogicas
que contribuiram para seus processos formativos, destacando quais praticas foram marcantes
para o aprender a ensinar, quais praticas trouxeram transformag¢des em sua construgdo como
pessoa e profissional, mas também o que merece ser aprimorado na formagao.

As turmas que participaram da pesquisa trazem a peculiaridade de terem enfrentado o
periodo pandémico em diferentes momentos de sua formacao, o que reverberou em lacunas na
formag¢do, mas, ao mesmo tempo, em uma nova forma de adaptabilidade ao trabalho remoto
nesse processo, assim como em tudo na sociedade. Isso ocorreu de forma muito particular para
cada pessoa, ao terem que lidar com situacdes complexas de perdas pessoais, econdmicas,

sociais e de vidas.



137

Assim, ha mais uma preocupagdo no acompanhamento dessas turmas de egressos(as),
pois o processo de ensino-aprendizagem utilizou-se de outras maneiras, como a forma remota.
J4 a inser¢do profissional desses formandos deu-se em um periodo pos-pandemia, que também
carece de atengdo, pois se trata de um momento traumatico para as criangas na escola, oriundas
de dois anos em ambiente doméstico, sem socializagdo, que vao encontrar esses(as) egressos(as)
no espago escolar.

Nesse periodo, segundo a fala da maioria dos(as) interlocutores(as), percebemos que a
RP veio a contribuir, mesmo de que forma remota, para a formagao e constituicao desses(as)
licenciados(as) no aprender a ensinar. Suas declaracdes revelam como esse programa
institucional impactou a formagdo, pois ¢ considerado uma salvaguarda em meio aos estagios
obrigatdrios, que, na época, ficaram comprometidos devido a pandemia.

Quanto as lacunas, foi mencionada a maior carga horaria para Educacdo Especial na
matriz curricular, visto que, atualmente, a maioria dos(as) interlocutores(as) atua nessa
modalidade.

Ressalta-se que o CLPe do IFC-Camboril passou por uma nova revisdo em seu
colegiado e lancou um novo PPC para ingressantes no curso a partir do ano de 2023, ainda sem
turmas integralizadas. Em 2024, nessa institui¢do, comegou a ser ofertada a Licenciatura em
Educacgio Especial Inclusiva, por meio do Programa Parfor Equidade®.

Finalizamos esta escrita com a consciéncia de que este estudo retratou as percepgoes de
egressos(as) acerca de seus processos de formacao e as contribui¢gdes que tiveram no curso para
aprender a ensinar e para se constituirem como educadores(as) em seu processo formativo. As
reflexdes dos(as) participantes permitiram uma analise de trés turmas que perpassaram esse
processo de uma forma diferenciada: o ensino remoto na pandemia.

As andlises que compdem esta pesquisa nos permitem concluir que as falas dos(as)
egressos(as) foram determinantes para refletir, reafirmar ou repensar o CLPe. Nesse

contexto, ndo se encerram discussdes sobre o tempo e espaco dessas turmas.

49 O Parfor Equidade é uma ag¢io Capes, idealizada junto a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagio de
Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (Secadi’/MEC) e visa formar professores em licenciaturas especificas,
para atendimento das redes publicas de Educagao Basica ou das redes comunitérias de formacao por alternancia,
que oferegam educacédo escolar indigena, quilombola e do campo, assim como Educagdo Especial Inclusiva e
na educacdo bilingue de surdos. Informagdes obtidas em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/parfor-equidade. Acesso em: 7 mar. 2025.
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Conclui-se que este estudo pode trazer contribuicdes a forma de se repensar o
acompanhamento dos(as) egressos(as) na instituicdo, além de ter potencial para subsidiar outras

pesquisas em relagdo ao CLPe no IFC, como:

e Analises das praticas pedagogicas dos docentes do CLPe no contexto dos IFs;

e Um estudo do perfil dos docentes que atuam nas Licenciaturas dos IFs, abrangendo suas
formacgdes académicas e profissionais, bem como a relagdo com o ensino, a pesquisa ¢
a extensao;

e Com relagdo aos(as) egressos (as), € possivel instigar pesquisas a respeito de seu
desenvolvimento profissional, das consequéncias da formagdo na RP no Pibid, como
como da influéncia desses programas na atuagao profissional;

e Com relagdo aos Estagios Supervisionados, podem ser feitos estudos que relacionem a
teoria e pratica desses CCs, assim como pesquisas sobre a vivéncia dos estagios pelos
educandos;

e (Quanto aos curriculos do CLPe, ¢ possivel aprofundar estudos sobre a inter-relacao do
ensino, da pesquisa e da extensdo no processo formativo e prosseguir com estudos de
analise dos outros PPCs dos CLPe;

e Um estudo historico da criacdo do Curso de Pedagogia do IFC, perpassando pelos PPCs,
com analise das alteracdes havidas desde a implantagdo do curso até o periodo atual;

e E, em relacdo ao periodo de pandemia nos cursos de formagao de professores, ainda ha
de se pensar em muitas pesquisas que envolvam os reflexos do contexto desse periodo

na formacao e para a Educagdo Basica.

Em suma, por meio das andlises e dos dados obtidos na pesquisa, o estudo pretendeu
buscar aprimoramento e contributos para uma formacao inicial que conhegam as lacunas de
formacgao e que continue a ensinar por meio da pesquisa como principio educativo, instigando
o estudante na construcdo de sua autonomia e identidade profissional, com principios de
humanidade, dialogicidade e poder de transformacao de seus futuros educandos, para que esses
disseminem a construcao do conhecimento de forma humana e emancipatéria nos espagos em
que atuardo como profissionais.

Dessa forma, defende-se a oferta de Cursos de Licenciatura nos IFs, por meio dos quais
a sociedade tem a possibilidade de ingressar em institui¢cdes, publicas, gratuitas, laicas e de

qualidade, buscando uma formacao condizente com uma educacao critica e transformadora.
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APENDICE A - MATRIZ DE REFERENCIA

INSTITUTO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE — IFC - CAMPUS CAMBORIU
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - MESTRADO

Orientadora: Andressa Graziele Brandt

Mestranda: Cristine de Oliveira Dilli

MATRIZ DE REFERENCIA DE PESQUISA

Titulo da pesquisa:
APRENDER A ENSINAR: PERCEPCAO DOS EGRESSOS ACERCA DOS PROCESSOS FORMATIVOS

DESENVOLVIDOS NO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO INSTITUTO FEDERAL
CATARINENSE (IFC) - CAMPUS CAMBORIU

Objeto de estudo:
A pratica pedagdgica na formagdo dos egressos do curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC Campus Camboriu,

regidos pelo Projeto Politico Pedagdgico (PPC) 2018

Objetivo geral:
Compreender, através das percepcdes dos egressos das turmas regidas pelo PPC 2018, do Curso de Licenciatura em

Pedagogia do IFC Campus Camborit, quais as praticas pedagogicas desenvolvidas durante o curso que contribuiram

para o seu processo de formacdo acerca do aprender a ensinar.

Objetivos especificos:
e  Contextualizar a histéria do Curso de Pedagogia ao longo de sua constitui¢cdo no Brasil;

e Analisar a proposta pedagogica e curricular do Projeto Pedagdgico de Curso (2018) Superior da Licenciatura
em Pedagogia do IFC Camboriu,
e Investigar quais foram as praticas pedagogicas e curriculares que contribuiram nos processos de formagao dos

egressos acerca do aprender a ensinar.

Locus da pesquisa:
Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC Campus Camboria

Sujeitos da pesquisa:
Egressos do curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC Campus Camboriu, turmas LP18, LP19 ¢ LP20

Instituicdes participantes:
IFC Campus Camborit
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APORTE TEORICO

Curso de Formagao de Professores

Parecer CNE/CP 9/2001 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagdo Bésica.
Resolugao CNE 02/2015 Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formagdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao
continuada.

Resolucdo CNE 02/2019. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagéo Basica (BNC-
Formagao).

Legislacao referente aos Institutos Federais de Educag@o Ciéncia e Tecnologia
Lei 11.892/2008: Institui a Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos Federais
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias.

APORTES METODOLOGICOS

Abordagem: Qualitativa

Coleta de dados:

- Bibliografico:

Pesquisa bibliografica, considerando:

A Formagéo de professores, Licenciatura em Pedagogia e Praticas pedagogicas com os autores a serem estudados:
Farias et. al (2013), Hobold e Farias (2020), Freire (2011,2023), Pimenta e Severo(2020), Libaneo (2010, 2020)

A implantacao dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia:

Pacheco (2010).

Estudo de Estado do Conhecimento, como aporte teérico através de analise do Banco de Dados de Teses e Dissertagoes
(BDTD), para destaque de pesquisa com os descritores relacionados ao “aprender a ensinar” e “licenciatura em
pedagogia”.

- Documental:
Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia (2018)
Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia (2018).

Técnica de Pesquisa:
- Questionarios: Aplicacdo de questionario via formulario eletronico aos egressos das turmas LP18, LP19 e LP20, sendo
este instrumento composto de perguntas abertas e fechadas.

ANALISE DOS DADOS

- Documental:

Analise do projeto politico pedagdgico do curso, com objetivos, justificativa para criagdo do curso, intencionalidades na
formacgdo dos licenciandos,

Analise da matriz curricular e a oferta de contetidos disciplinares que correspondem ao aprender a ensinar na formagao.

Questionarios:

Analise de contetido das informagdes prestadas pelos egressos nas respostas aos questionarios encaminhados.

Para a anélise destas respostas nos apoiaremos na andlise de contetido de Bardin (1977, p. 29) que se “objetiva no
enriquecimento da leitura, onde se procura demonstrar o proposito das mensagens, ou pelo esclarecimento dos elementos
de significacdes susceptiveis de conduzir a uma descri¢io de mecanismos de que a priori ndo tinhamos compreensio.”

Questio central de pesquisa:

Em relagdo ao processo de formagdo vivenciado pelos egressos do curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC Campus
Camborit regidos pelo Projeto Politico Pedagdgico de 2018, quais as praticas pedagdgicas que contribuiram no processo
formativo do aprender a ensinar?
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QUESTOES DE PESQUISA
- Como os processos de formagdo relacionados a Ensino, Pesquisa e Extensdo contribuiram na formagao dos
egressos do curso de Licenciatura em Pedagogia?
- Quais os componentes curriculares que proporcionam o aprendizado para aprender a ensinar no curso de
Licenciatura em Pedagogia para a formagdo como professor destes egressos?
- Quais as lacunas destacadas pelos egressos em seu processo de formagado?
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APENDICE B - TCLE

INSTITUTO FEDERAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)- EGRESSOS DO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO IFC CAMPUS CAMBORIU

INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE CAMPUS CAMBORIU
COMITE DE ETICA EM PESQUISA —-CEP IFC
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

QUESTIONARIO PARA OS EGRESSOS DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO IFC
CAMBORIU - SC.

CONVITE
Prezado(a) Egresso(a):

Vocé esta sendo convidado para participar voluntariamente da pesquisa APRENDER A
ENSINAR: percepcio dos egressos acerca dos processos formativos desenvolvidos no Curso
de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal Catarinense (IFC) — Campus Camboriu,
conduzida por mim, Cristine de Oliveira Dilli, mestranda do Programa de P6s-graduacao Stricto
Sensu, no curso de Mestrado em Educacao, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Catarinense (IFC) — Campus Camboriu, na linha de pesquisa Processos Educativos e Inclusdo, sob
a orientagdo do Professora Dra. Andressa Graziele Brandt.

Esta pesquisa tem por objetivos analisar os documentos acerca do curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC Camboriu; contextualizar os processos formativos com vistas a compreensao dos
processos de ensino e aprendizagem; e identificar quais foram as praticas pedagbgicas ~~
contribuiram acerca do aprender a ensinar dos egressos em seus processos de formagao.

Como metodologia, serd realizado um estudo de caso com os egressos do curso de
Licenciatura em Pedagogia das turmas LP18, LP19 e LP20, regidas pelo PPC 2018, que
integralizaram o curso, utilizando-se como técnicas a analise de documentos e a aplicacdo de

questionario semiestruturado.
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Dessa forma, convidamos vocé, egresso(a) do curso de Licenciatura em Pedagogia a
participar respondendo o questionario que lhe foi encaminhado, uma vez que o (a) consideramos
parte fundamental para contribuir com este estudo. A decis@o de participar ou ndo desta pesquisa &
de sua livre escolha.

Este questionario estd na plataforma Google Forms, e ¢ composto de 6 (seis) perguntas
fechadas e 6 (seis) questdes abertas. O tempo dispensado para responder as questoes ¢ de cerca de
30 minutos, por isso, sugerimos que vocé disponha de um tempo e local onde possa ficar mais
confortavel para responder, caso se disponha a participar.

Este TCLE estara anexo ao cabegalho do questionario, em primeira se¢do, no qual tera a
opgdo de aceite nos itens :

( ) Li e concordo com a declaragdo de esclarecimento e consentimento.

Ao concordar com a declaragdo, serd aberto o questionario para responder. No caso de ndo
aceite pelo participante da pesquisa, o questionario nao sera aberto. Vocé recebera uma via do TCLE
e as suas respostas acerca deste questionario, onde consta o telefone e o endereco da pesquisadora
principal, podendo tirar suas dividas sobre o Projeto de Pesquisa de sua participagdo, agora ou a
qualquer momento.

A coleta de dados serd desenvolvida de marco a agosto de 2024, a fim de contemplar os
estudantes egressos das turmas formadas de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPC) de

2018, inclusive a turma LP20, que tera sua formatura em fevereiro de 2024.

Confidencialidade:

E garantida a manutengio do sigilo e da privacidade dos(as) participantes da pesquisa seja
pessoa ou grupo de pessoas, durante todas as fases da pesquisa, exceto quando houver manifestacao
explicita em sentido contrario, mesmo apos o término da pesquisa-isto €, garantir ao participante se
sua identidade sera divulgada e quais sdo, dentre as informacdes que forneceu, as que poder -~
tratadas de forma publica (Res. CNS 466/12 e Res. CNS 510/16)

Eu, enquanto pesquisadora responsavel juntamente com a professora orientadora desta
pesquisa, garantimos a confiabilidade dos dados pessoais. Serdo asseguradas a confidencialidade e
a privacidade, garantindo a ndo utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou -
comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico/financeiro.

Ao colaborar com a pesquisa, vocé€ autoriza-me, pesquisadora responsavel por este estudo,
a disponibilizar os dados ao IFC para fins de estudos cientificos. Informo também que os resultados
deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros e/ou publicados revistas cientificas,

entretanto mostrardo apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome. Em
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nenhum momento sera divulgado dados que envolvam a violagdo da privacidade, bem como causar
constrangimento pessoal ao participante da pesquisa.

Todas as informagdes coletadas, sob a minha responsabilidade como pesquisadora
responsavel, preservardo a identificagdo dos participantes da pesquisa e apenas o material
devidamente autorizado sera utilizado. O(a) participante da pesquisa podera, a qualquer tempo,

desistir de participar da pesquisa, bastando informar o fato ao pesquisador.

Responsabilidade e Guarda dos dados

Quanto a responsabilidade e guarda dos dados estes serdo gravados em pen drive ou disco
rigido externo (HD Externo) e armazenados sob a responsabilidade das pesquisadoras ¢ sob sua
guarda durante 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa, com a garantia de que os dados pessoais
que possam identifica-lo ndo serdo revelados a fim de garantir anonimato. As informagdes

coletadas neste estudo serdo acessiveis somente as pesquisadoras envolvidas.

Riscos:

Conforme Resolugdo 510/2016 do Conselho Nacional de Satde, observamos que esse
instrumento ndo oferece risco a satde, dignidade ou integridade dos participantes. Embora sejam
minimos os riscos desta pesquisa, pode ocorrer de, ao ler as perguntas, voc€ se sentir constrangido
(a) ou desconfortavel, sentir que sua privacidade foi invadida ou até mesmo temer pela divulgagdo
dos dados e ndo querer falar sobre o assunto. Mesmo com o anonimato assegurado, vocé tem a
liberdade de ndo responder as perguntas que porventura lhe causem tais sentimentos e pode desistir
de participar da pesquisa a qualquer tempo. Se vocé optar em desistir, os dados coletados até entdo
ndo serdo utilizados. Em funcdo dos riscos citados, serdo tomadas as seguintes
medidas/providéncias: garantia do acesso aos resultados da producdo de dados decorrentes da
participagdo na pesquisa. Medidas de preveng¢ao relacionadas a privacidade foram tomadas durante
a elaboragdo do questionario, ao ndo solicitar informagdes restritas e/ou que possam revelar algum
sigilo, como também o cuidado com questionamentos que poderdo desencadear algum
constrangimento e desconforto.

Vocé ndo terd gastos e tampouco ganhos financeiros ao participar da pesquisa, mas, caso
voce tenha algum prejuizo material ou imaterial em decorréncia dela podera solicitar indenizagao,
de acordo com a legislagdo vigente.

As questdes da entrevista serdo de carater meramente académico e ndo de cunho pessoal.

Nao ¢ objetivo da pesquisa qualquer tipo de avaliagdo pessoal, sendo que qualquer desconforto que
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possa ocorrer, sera dado todo o apoio psicologico possivel. As perguntas fechadas irdo colaborar
apenas para o levantamento de perfil geral desses egressos, sem identificagdo da pessoa. As
respostas das perguntas abertas serdo analisadas por meio de Analise de Contetido (Bardin,1977),
desconsiderando respostas que envolvam situagdes pessoais. Caso vocé, participante da pesquisa
que demonstrar contrariedade ou desconforto ao procedimento ou quanto ao tempo despendido para
responder, sera respeitado em seu direito de ndo querer responder as questdes elencadas no
questionario, pois estas nao serdo obrigatérias. Nesse sentido, observamos a preservagdo dos
aspectos pessoais, subjetivos ou emocionais dos participantes, garantindo que os participantes da

pesquisa ndo sejam prejudicados pelas suas informacoes.

Beneficios:

Os beneficios se referem a poder alcangar a presente pesquisa algum avanco no
conhecimento sobre a percepgdo dos egressos com trajetoria de formagao no Curso de Licenciatura
em Pedagogia. Os resultados obtidos poderdo proporcionar subsidios ao curso de Licenciatura em
Pedagogia quanto ao planejamento pedagogico e curricular do curso, inclusive com a possibilidade
de oferta de formagdes continuadas e aperfeigoamentos nas quais vocé como egresso podera
realizar, bem como o aprimoramento do curso para uma maior integragdo com a comunidade
corroborando para uma divulgacdo que possa afirmar o curso na regido, com oferta publica e

gratuita.

Declaracio de esclarecimento e consentimento

Declaro, que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participa¢do na pesquisa e concordo
em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa do IFC- Campus Camborit que funciona no Bloco A — Setor de Coordenagao, Pesquisa e
Inovacao (térreo) - Endereco eletronico: cepsh@ifc-camboriu.ed.br. Fone: (47) 2104-0882.

( ) Lie concordo com a declaragao de esclarecimento e consentimento.

CONTATOS E DUVIDAS:

Abaixo, os contatos da pesquisadora e sua orientadora, os quais estardo disponiveis para
esclarecer quaisquer duvidas sobre a sua participacao neste estudo.

Pesquisadora responsavel: Cristine de Oliveira Dilli

E-mail: cristine.dilli@ifc.edu.br

Enderego: Quinta Avenida n°249, Apto. 201, Vila Real, Balneario Camboriu, SC, CEP: 88337-010.
Telefone: (47) 999213307.
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Professora orientadora: Andressa Graziele Brandt.
E-mail:andressa.brandt@ifc.edu.br. Endereco: Rua Joaquim Garcia, s/n - Centro, Camboriu - SC,
88340-055. Telefone: (47) 2104-0800.

Cristine de Oliveira Dilli
Pesquisadora responsavel

Andressa Graziele Brandt
Professora orientadora

APENDICE C - QUESTIONARIO

INSTITUTO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE —
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP IFC

ROTEIRO DE PERGUNTAS DO QUESTIONARIO COM OS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

DADOS DE IDENTIFICACAO
Prezados (as) Egressos do Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC Campus Camboriu

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da Pesquisa APRENDER A ENSINAR: percepcao
dos egressos acerca dos processos formativos desenvolvidos no Curso de Licenciatura em
Pedagogia do Instituto Federal Catarinense (IFC) — Campus Camboriu

CONTATOS E DUVIDAS:

Pesquisadora responsavel: Cristine de Oliveira Dilli

E-mail: cristine.dilli@ifc.edu.br

Endereco: Quinta Avenida n°249, Apto 201, Vila Real, Balneario Camboriu, SC, CEP: 88337-010.
Telefone: (47) 999213307.

Professora orientadora: Andressa Graziele Brandt.

E-mail:andressa.brandt@jifc.edu.br. Endereco: Rua Joaquim Garcia, s/n - Centro, Camboriu - SC,
88340-055. Telefone: (47) 2104-0800.

Roteiro de perguntas para a entrevista com os sujeitos da pesquisa
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Publico: 60 Egressos do Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC Campus Camboriu - SC, das
turmas LP 18,LP19 ¢ LP20 .
Metodologia: Estudo de caso, analise de documentos e coleta de informagao via questionario com

questdes fechadas e abertas. O questionario serd enviado aos egressos pela plataforma Google

1

Forms, e todas as respostas de informagdes ndo serdo obrigatdrias. Sera encaminhada uma vi

respostas ao respondente.

ROTEIRO DE PERGUNTAS

Caracterizacao da Amostra

1) Género

( )Masculino

( )Feminino

()Outros

2) Faixa etaria

()de 20 a 29 anos
()de 30 a 34 anos
()de 35 a 39 anos
()de 40 a 44 anos

()45 anos ou mais

3) Vocé pertenceu a qual turma do curso?

()LP18

()LP19
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()LP20

4) Vocé ja tinha alguma experiéncia na area de educacdo antes de cursar Pedagogia?
() Sim
() Nao

4) Principal motivo de ter escolhido curso de Licenciatura em Pedagogia

() identifico-me com a atuacgao profissional da area
( )empregabilidade
()falta de opcao

() por ter oferta noturna e publica

( )outro

5.0 que voce esta fazendo atualmente?
() Atuando na area
() Atuando em area diferente a da formagao

( )Desempregado

6.Se esta atuando na area, descreva sua atuagao:

Perguntas abertas:

7. Vocé participou de acdes de ensino, pesquisa e extensao durante a sua gradua¢ao? Quais?
Como essas agdes contribuiram para a sua formacao como professor(a)?

8. Voce participou de programas como o PIBID, Residéncia Pedagdgica, Programa de Formacao
de Professores do IFC, Programa de Educagdo Tutoria (PET)? Como esses programas
contribuiram para os processos de aprender a ensinar?

9. Vocé participou em eventos académicos e da area da educagdo durante a sua formacgao inicial?
Como eles contribuiram para a sua constituicdo como professor(a)?

10. Vocé realizou estagios ndo obrigatorios durante o curso? Se sim, de que forma contribuiram
para seu processo de formagao como professor(a)?



167

11- Na sua concepcgao, qual ou quais componentes curriculares contribuiram para a sua formagao
como professor(a) e nos processos de aprender a ensinar?

12- Na sua concepgao, qual ou quais as lacunas ocorreram na sua formagao inicial acerca dos
processos de aprender a ensinar?
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DE APROVACAO DO COMITE DE
ETICA

FPSH INSTITUTO FEDERAL 'S PlataFforma
CATARINENSE %ﬂaﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: APRENDER A ENSINAR: percep¢do dos egressos acerca dos processos formativos
desenvolvidos no Curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal
Catarinense (IFC) Campus Camboriu

Pesquisador: Cristine de Oliveira Dilli

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 74478323.0.0000.8049

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE CAMPUS CAMBORIU
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 6.683.989

Apresentacao do Projeto:

Segundo as pesquisadoras, “A presente pesquisa/estudo visa a investigar as e percepgbes dos egressos do
curso de licenciatura em pedagogia, regidos pelo projeto politico pedagogico 2018, abrangendo as turmas
LP18, LP19 e LP20 em seus percursos formativos com o intuito de realizagdo de pesquisa de abordagem
qualitativa com andlise de documentos pertinentes ao curso de pedagogia do IFC Campus Camborii como
o projeto politico pedagdgico, além de entrevistas com os egressos por meio de questionario. Para andlise e
embasamento do estudo, nos apoiaremos na discussdo de Gatti(2019), Pimenta(2012), Saviani (2014) e
Libaneo (1994,2006) unindo ao olhar dos egressos para destacar os principais desafios e percepcdes
vivenciados em seu periodo formativo no curso de pedagogia” (Informagdes Basicas do Projeto, p.2). “Para
o entendimento do estudo de caso, serdo usadas téchicas de pesquisa como aporte sendo: a pesquisa
bibliografica para contextualizacdo do estudo, a pesquisa documental, onde serdo analisados o projeto
politico pedagégico de curso e por fim, o encaminhamento de questionario aos participantes da pesquisa,
com o objetivo de coletar e produzir as informacdes referentes as percepcdes de processos formativos no
curso. Para aprofundamento do estudo do aprender a ensinar, através da percepcao dos egressos do curso
de Licenciatura em Pedagogia, pretende-se realizar uma pesquisa de abordagem qualitativa através do
encaminhamento de questionarios a fim de coletar o relato de experiéncia destes, ressaltando as realidades
percebidas no contexto de

Endereco: RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2006

Bairro: CENTRO CEP: 88.340-055
UF: SC Municipio: CAMBORIU
Telefone: (47)2104-0882 E-mail: cepsh@ifc.edu.br
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sua formagéo durante o curso” (Informagtes Bésicas do Projeto, 32 versao, p.3)

Objetivo da Pesquisa:

“Objetivo Primario: Analisar, através das percepgdes dos egressos das turmas regidas pelo PPC 2018, do
Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC Campus Camborid, quais as praticas pedagogicas
desenvolvidas durante o curso contribuiram para o seu processo de formacé&o acerca do aprender a ensinar.
Objetivo Secundario: Analisar os documentos acerca do curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC
Camboriu; Contextualizar os processos formativos com vistas a compreensao dos processos de ensino e
aprendizagem Identificar quais foram as praticas pedagogicas que confribuiram acerca do aprender a

ensinar dos egressos em seus processos de formagdo.” (Informagdes Basicas do Projeto, 32 versdo, p.2)

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Em relagéo aos riscos, segundo as pesquisadoras, “Conforme Resolugdo 510/2016 do Conselho Nacional
de Saude, observamos que esse instrumento ndo oferece risco a saude, dignidade ou integridade dos
participantes. Embora sejam minimos os riscos desta pesquisa, pode ocorrer de, ao ler as perguntas, o
participante da pesquisa se sentir constrangido (a) ou desconfortavel, sentir que sua privacidade foi invadida
ou até mesmo temer pela divulgacdo dos dados e ndo querer falar sobre o assunto. Mesmo com o
anonimato assegurado, ele(a) tem a liberdade de nao responder as perguntas que porventura lhe causem
tais sentimentos e pode desistir de participar da pesquisa a qualquer tempo. Em caso de desisténcia, os
dados coletados até entdo ndo serdo utilizados. Em fungdo dos riscos citados, serdo tomadas as seguintes
medidas/providéncias: garantia do acesso aos resultados da producdo de dados decorrentes da
participacdo na pesquisa. Medidas de prevencdo relacionadas a privacidade foram tomadas durante a
elaboracdo do questiondrio, ao ndo solicitar informagdes restritas e/ou que possam revelar algum sigilo,
como também o cuidado com questionamentos que poderdo desencadear algum constrangimento e
desconforto. O participante da pesquisa ndo tera gastos e tampouco ganhos financeiros ao participar da
pesquisa, mas, caso venha a ter algum prejuizo material ou imaterial em decorréncia dela podera solicitar
indenizacdo, de acordo com a legislagdo vigente. As questdes da entrevista serdo de carater meramente
académico e ndo de cunho pessoal. Ndo é objetivo da pesquisa qualquer tipo de avaliagdo pessoal, sendo
que qualquer desconforto que possa ocorrer, sera dado todo o apoio psicolégico possivel. As perguntas
fechadas irdo colaborar apenas para o levantamento de perfil geral desses egressos, sem identificacdo da
pessoa. As respostas das perguntas abertas serdo analisadas por meio de Analise de Conteudo
(Bardin,1977), desconsiderando respostas que envolvam situacdes pessoais. Caso o participante da

pesquisa que demonstrar contrariedade ou desconforto ao procedimento
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Telefone: (47)2104-0882 E-mail: cepsh@ifc.edu.br
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ou quanto ao tempo despendido para responder, sera respeitado em seu direito de ndo querer responder as
questdes elencadas no questionario, pois estas ndo serdo obrigatdrias. Nesse sentido, observamos a
preservacdo dos aspectos pessoais, subjetivos ou emocionais dos participantes, garantindo que os
participantes da pesquisa ndo sejam prejudicados pelas suas informagoes” (Informagdes Bésicas do Projeto,
p.3). Quanto aos beneficios, “avango no conhecimento sobre a percepgédo dos egressos com trajetéria de
formagéo no Curso de Licenciatura em Pedagogia’. Além disso, “os resultados obtidos poderéo proporcionar
subsidios ao curso de Licenciatura em Pedagogia quanto ao planejamento pedagoégico e curricular do curso,
inclusive com a possibilidade de oferta de formagdes continuadas e aperfeicoamentos nas quais o egresso
podera realizar, bem como o aprimoramento do curso para uma maior integragdo com a comunidade
corroborando para uma divulgagdo que possa afirmar o curso na regido, com oferta publica, presencial e
gratuita” (Informacgdes Basicas do Projeto, 32 versao, p.3).

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se da 3* versdo do Projeto de Pesquisa "APRENDER A ENSINAR: percep¢ao dos egressos acerca
dos processos formativos desenvolvidos no Curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal
Catarinense (IFC) — Campus Camboriu”, apresentado no processo de selecéo para o Programa de Mestrado

em Pedagogia do IFC — Campus Camboriu.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

O Projeto de Pesquisa apresenta todos os elementos exigidos pela Resolugdo 510/16 do CNS.

Recomendagoes:

Caso tenha duvidas sobre o parecer, recomenda-se procurar o CEPSH, localizado no Campus Camboriu,
cujo horario de atendimento é de segunda a sexta das 13:30 as 16:30, ou entrar em contato pelo e-mail
cepsh@ifc.edu.br ou telefone 47 2104-0882.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Em relagdo a PENDENCIA da 22 versdo deste Protocolo de pesquisa, qual seja, “INSERIR, no corpo do
texto do Projeto detalhado e no das Informagdes Basicas do Projeto, o critério de exclusdo dos potenciais
participantes da pesquisa, se for o caso. Obs.: o critério de exclusao & descrito neste Projeto de Pesquisa
como ‘As turmas LP21 e LP22 também sé&o regidas pelo Projeto Politico Pedagogico de 2018 ainda, porém
nao integralizaram o curso, sendo assim ficaram excluidas da pesquisa, bem como as turmas de egressos
anteriores a este PPC estudado’ (IBP, p.3). Como destacado anteriormente, as turmas LP21 e LP22,
embora estejam submetidas ao PPC de 2018, ainda néo integralizaram o curriculo, ou seja, ndo séo turmas

de egressos. Logo, os estudantes
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CAMBORIU, 04 de Marg¢o de 2024

Assinado por:
Fernanda Carvalho Humann
(Coordenador(a))
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