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Tierno Bokar Apud B4, 2010, p. 167.



RESUMO

O presente trabalho objetiva investigar em que medida os/as estudantes negros/as do Nucleo
Continente II da Educacdo de Jovens e Adultos do Municipio de Florianopolis perpassaram as
discussdes de Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais no curriculo que construiram através
da pesquisa enquanto principio educativo. A pesquisa se insere nos esforcos de refletir sobre a
educacdo brasileira, principalmente no que diz respeito a espacos escolares antirracistas. A
metodologia utilizada foi do Estudo de Caso, tendo como fontes produgdes bibliograficas e
legislacdo sobre o tema, além de questionarios, entrevistas e producdes dos/as estudantes
negros/as do Nucleo Continente II. Como aporte tedrico, enfatizamos Passos e Santos (2018)
abordando a relevancia de se trabalhar a Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais na
Educacdo de Jovens e Adultos; Hall (2011) com o conceito de identidades; Oliveira (2004)
abordando a pesquisa enquanto principio educativo; Arroyo (2010) pontuando o curriculo
enquanto um campo de disputas de poder;, Muryatan Barbosa (2008) conceituando
eurocentrismo; Anibal Quijano (2009) e Pratt (1999), colonialidade; e Boaventura de Souza
Santos (2001), racismo epistémico. Trés recortes foram realizados: racial, temporal e espacial.
O racial com objetivo de compreender ¢ dialogar com os/as estudantes negros/as sobre as
percepcdes que construiram em seus percursos escolares entrelacando discussdes sobre
educacdo, desigualdades sociais e racismo; o temporal, entre os anos de 2020 e 2022,
pensando no marco dos 20 anos da promulgagdo Lei Federal n® 10.639/03; e o espacial, do
Nucleo EJA Continente II, por atender regides periféricas da cidade de Floriandpolis, espagos
majoritariamente de populagdo negra e caracterizados pela resisténcia a colonialidade. A
conclusdo é que a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais perpassou o curriculo criado
pelos/as estudantes, estando presente em todas as pesquisas realizadas e em suas vivéncias no
Nucleo, com professores/as e demais estudantes. Busca-se contribuir com historias, memorias
e produgdo de conhecimentos nio colonizados sobre a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais,
a Educagdo de Jovens ¢ Adultos e a vida de seus estudantes.

Palavras-chave: Educacio de Jovens e Adultos. Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais.

Florianopolis. Estudantes Negros(as).



ABSTRACT

The present work aimed to investigate to what extent the black students of the Continente 11
Nucleus of Youth and Adult Education of the Municipality of Floriandpolis permeated the
discussions of Education for Ethnic-Racial Relations in the curriculum they built through
research as an educational principle. The research is part of the efforts to reflect on Brazilian
education, especially with regard to anti-racist school spaces. The methodology used was the
Case Study, having as sources bibliographic productions and legislation on the subject, in
addition to questionnaires, interviews and productions of the black students of Nucleo
Continente II. As a theoretical contribution, we emphasize Passos and Santos (2018)
addressing the relevance of working on Education for Ethnic-Racial Relations in Youth and
Adult Education; Hall (2011) with the concept of identities; Oliveira (2004) addressing
research as an educational principle; Arroyo (2010) pointing out the curriculum as a field of
power disputes; Muryatan Barbosa (2008) conceptualizing Eurocentrism; Anibal Quijano
(2009) and Pratt (1999), coloniality; and Boaventura de Souza Santos (2001), epistemic
racism. Three sections were carried out: racial, temporal and spatial. The racial one with the
objective of understanding and dialoguing with black students about the perceptions they have
built in their school paths, intertwining discussions on education, social inequalities and
racism; the temporal one, between the years 2020 and 2022, thinking about the milestone of
the 20 years of the promulgation of Federal Law No. 10.639/03; and the spatial one, of
Nucleo EJA Continente II, for serving peripheral regions of the city of Floriandpolis, spaces
mostly of black population and characterized by resistance to coloniality. The conclusion is
that Education for Ethnic-Racial Relations permeated the curriculum created by the students,
being present in all the research carried out and in their experiences at the Center, with
teachers and other students. It seeks to contribute to stories, memories and the production of
non-colonized knowledge about Education for Ethnic-Racial Relations, Youth and Adult

Education and the lives of its students.

Keywords: Youth and Adult Education. Education for Ethnic-Racial Relations. Florianopolis.

Black students.
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INTRODUCAO

O presente trabalho objetiva investigar em que medida os/as estudantes negros/as do
Nucleo Continente II da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) da rede municipal de
Florianopolis perpassaram as discussdes de Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais
(ERER) no curriculo que construiram através da pesquisa enquanto principio educativo'.

A escolha pelo tema tem relagdo direta com as auséncias sentidas por mim durante a
minha trajetoria pessoal e profissional, enquanto mulher negra, educadora e militante na luta
antirracista. Senti na pele o quanto nossa historia € por vezes questionada ou ndo respeitada
dentro dos espacos escolares, de construgdo do ‘“conhecimento”. O tema da ERER me
escolheu para a pesquisa de mestrado, mas ¢ também parte da minha vivéncia.

Me formei no ano de 2017 e desde entdo venho atuando como professora de Geografia
na rede publica de ensino em Floriandpolis. Em 2020 tive a oportunidade de tornar-me
professora na Educacdo de Jovens e Adultos, espago em que construi, com os estudantes e
com minhas memorias, algumas das inquietacdes sobre a ERER que foram o norte para a
construcao desse trabalho. No ano de 2021 e 2022 também estava no espago: em 2021 como
professora de geografia e em 2022 como articuladora do Nucleo, o que me possibilitou
conversar com os estudantes em diferentes espagos e tempos.

A EJA da rede municipal de Florianépolis estd dividida em onze Nucleos: Centro I, 11
e IIT; Continente I e II; Macigo do Morro da Cruz; Norte I e II; Sul I e II e Leste I, sendo estes
subdivididos em vinte e sete polos, sendo doze no centro, quatro no continente, cinco no sul,
quatro no norte e dois no leste da ilha de Santa Catarina. Este trabalho versa sobre o Nucleo
Continente II, que hoje se estrutura em trés polos de atuacdo: Centro de Educacdo e
Evangelizagdo Popular (CEDEP), a Biblioteca Municipal Professor Barreiros Filho; e o
atendimento a populagdo em situacao de rua do centro da cidade.

Faz-se necessario pontuar que a EJA de Floriandpolis tem como um de seus principios
estar onde estdo seus estudantes; entdo de acordo com a demanda das comunidades sdo
abertas novas turmas. Para isso, a demanda ¢ enviada a Secretaria Municipal de Educacio que
organiza junto aos nucleos qual ird incorporar aquela nova turma. Assim, os professores que

atuam nesses espagos que circulam pela cidade, atendendo os estudantes proximo as suas

esquisa como principio educativo” ¢ um dos principios seguidos pela o municipio de Florianopolis
1«p ducativo” d d la EJA d de Fl lis,
pautada nas discussdes de Gilvan Oliveira (2004), e esta relacionada a forma de construir o conhecimento,
sempre a partir do interesse dos estudantes. O conceito serd abordado nas paginas seguintes.



casas. E, portanto, os nucleos, os polos e as turmas nao sao fixas, podem mudar a qualquer
tempo de acordo com as demandas.

Durante os dois anos desta pesquisa, o Nucleo Continente II se modificou
consideravelmente. Devido a pandemia, por um periodo o atendimento foi para o remoto, mas
foi baixa a participagdo dos estudantes. No retorno das aulas presenciais o polo no Estadio
Orlando Scarpelli (Figueirense), foi desativado por ndo ter a circulagdo de ar necessaria para
garantir a seguranga sanitaria. Nesse periodo outro polo foi aberto, na Biblioteca Municipal
apos reforma de seu espago, mas atualmente se encontra interditado devido a problemas
estruturais.

A andlise desta pesquisa tem foco nos curriculos criados pelos estudantes, mas para
isso foi necessdrio perpassar a legislagdo e os documentos orientadores, o espago, 0s
professores e as vivéncias e anseios dos/as estudantes negros/as € os caminhos que os levaram
até a EJA. Estd inserida num duplo processo: constitui-se politicamente enquanto parte dos
esforcos em compreender a implementagao da Lei federal n° 10.639 de 2003, quase vinte anos
apos sua promulga¢do; bem como se insere num processo que visa a producdo de
conhecimento decolonizado” na medida em que reconhece o protagonismo dos/as estudantes
negros/as, ouvindo sujeitos e vozes outrora silenciadas.

A Lei federal n° 10.639 de 2003 ¢ fruto de muita luta do movimento negro brasileiro e
pontua a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira nos espagos
escolares publicos e privados de ensino fundamental e médio. Sua aprovacdo €, sem duvida,
um avancgo na luta antirracista desse pais.

A EJA de Florianopolis ¢ um espaco privilegiado para a constru¢cdo de conhecimentos
sobre a Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais nos espagos formais de educacio por duas
questdes centrais: a primeira ¢ a perspectiva da pesquisa como principio educativo; e a
segunda ¢ a significativa presenca de negros/as em seu espago.

A primeira questdo trata da proposta pedagdgica seguida pela EJA Floriandpolis, na
qual os conhecimentos vao sendo construidos a partir de pesquisas de interesse dos/as
estudantes/as. O curriculo, portanto, ndo é preestabelecido, mas construido a partir das trocas
entre estudantes e professores/as (FLORIANOPOLIS, 2016a).

Esse método de constru¢do do ensino propde que o/a estudante apresente suas

concepgoes e interesses pelos contetidos que sdo abordados em sala de aula, trazendo para os

2 Conceito serd abordado nas préximas piginas com base em Pratt (1999); Mignolo (2003), Quijano (2009),
Santos (2001) e Grosfoguel (2016)
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espagos suas vivéncias e experiéncias ao decorrer de sua trajetoria humana, como autores de
suas proprias narrativas.

A segunda questdo ¢ a significativa presenca de negros na EJA em comparagdo a
totalidade populacional na regido. Florianopolis € a capital do estado de Santa Catarina e tem
a menor propor¢ao de autodeclarados negros entre as capitais pais, apenas 14,69% da
populagdo, entre pretos e pardos (NOGUEIRA, 2018).

No entanto, quando analisamos os dados apresentados na Proposta Curricular da Rede
Municipal de Floriandpolis, nota-se uma presenga significativa de estudantes negros/as que
frequentam a EJA, totalizando 39% das estudantes ¢ 48% dos estudantes (FLORIANOPOLIS,
2016a, p.241). Cabe pontuar que a proposta do municipio foi construida no ano de 2016,
sendo assim, ja se passaram oito anos de sua formulacdo e os dados apresentados sofreram
alteragdes, o que iremos perceber ao longo do trabalho.

Conforme Art. 34* da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,

A educacgdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e
constituira instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida
(BRASIL, 1996, s/p).

Refletir sobre os motivos da falta de acesso ou da ndo continuidade na escola regular ¢
necessario. Diversos® sdo os trabalhos que refletem sobre os motivos de abandono escolar,
muitos relacionando os altos numeros as questdes raciais, evidenciadas em pesquisas
nacionais, como a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), que aponta que
71,7% das pessoas que abandonaram a escola no ano de 2019 foram pretos e pardos. Entre os
principais motivos para o abandono, segundo a PNAD, estdo a necessidade de trabalhar e a
falta de interesse em estudar (IBGE, 20006).

Essa falta de interesse nos estudos retoma as urgéncias sentidas pelo Movimento
Negro quando das lutas pela implementacdo da Lei Federal n°® 10.639/03. Apds 2003,
portanto, h&d a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira nos
estabelecimentos de ensino, mas isso nao bastou para o repensar dos curriculos. Essas
auséncias sdo sentidas por estudantes negros/as nos espagos educacionais de ensino desde a

educacdo infantil até a pos-graduacao.

3 Entre eles, cita-se Padilha; et.al. (2011), Salata (2019); Silva Filho, Aratijo (2017).
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Walsh (2008) afirma que as identidades raciais produzem uma hierarquia social, em
que negros, indigenas e mesticos se mostram como identidades homogéneas e negativas,
impondo dessa forma, um padrdo Unico de referéncia, que seria o: masculino, heterossexual,
branco, cristdo, europeu. Portanto, a necessidade de descolonizacdo dos -curriculos
apresentados nas escolas € urgente, visto que as relagdes de poder que estamos inseridos
deriva dessa estrutura que classifica e pontua uma hierarquizacao de conhecimentos.

Gomes (2008) aponta que o desafio estd em transformar a Lei Federal n® 10.639/03 em
praticas pedagogicas efetivas e significativas e introduzi-las nos curriculos de formagao inicial
e continuada de professores/as.

O foco do trabalho, no entanto, ndo esta na escola ou na formagao de professores/as,
mas nas percepgOes desses/as estudantes negros/as que agora estdo na EJA, nas
ressignificagdes que fazem a partir das suas trajetérias e da possibilidade de construir seus
proprios curriculos. Pretendemos responder a seguinte problemadtica: ao participarem da
construgdo dos curriculos sob a perspectiva da pesquisa como principio educativo, as
perspectivas da ERER estdo presentes?

Para isso, outros questionamentos precisaram ser feitos, como: esses/as estudantes
negros/as tém a percepcao de terem tido suas trajetdrias escolares perpassadas pelo racismo?
Quais caminhos os levaram a EJA? Quem sdo os/as professores/as que atuam nesses espagos?
Agora que os estudantes negros/as constroem seus curriculos, a ERER estd no contexto de
suas pesquisas? Como ¢ em que medida a ERER estd sendo abordada na pratica curricular no
Nucleo Continente 11 da EJA de Florian6polis?

A presente pesquisa se insere nos esfor¢os de refletir sobre a educagao brasileira,
principalmente no que diz respeito ao racismo, que perpassa a vivéncia de tantos estudantes
jovens e adultos que abandonam a escola e tornaram-se o publico da EJA. Para isso, ao longo
longo da pesquisa, escutamos esses sujeitos, discutimos e refletimos especificamente sobre
como os/as estudantes negros/as se veem e constroem aquele espago formativo.

O tema da Educacdo de Jovens e Adultos na Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis foi abordado anteriormente em trés pesquisas:

Joana Célia dos Passos, que em 2010 apresentou tese intitulada “Juventude Negra na
EJA: os desafios de uma politica publica”, na qual pontua a importancia de refletir sobre o
processo de juvenilizacdo que a EJA vem enfrentando no Brasil, atrelado a questdo de raca e

pensando a importancia de ter pesquisas e politicas publicas para essa populagao.
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Carina Santiago dos Santos, que em 2016 defendeu dissertacdo intitulada “A
Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia na Educagdo de Jovens e
Adultos da Rede Municipal de Floriandpolis (2010-2015)” na qual constréi um guia para
ampliar as possibilidades de implementacdo de ERER e Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira na Educacao de Jovens e Adultos, visando a formacao de professores.

E, por fim, Daniel Godinho Berger, que em 2009 apresenta dissertacdo intitulada
“Trajetorias Territoriais dos Jovens da EJA”, na qual contribui para compreensdo do processo
de juvenilizacdo da EJA atrelado as trajetdrias territoriais desses sujeitos.

Diferente dos trabalhos ja realizados pretendemos com essa pesquisa contribuir para a
construgdo de conhecimentos sobre a Educagdio para as Relagdes Etnico-Raciais na EJA de
Florianopolis tendo como ponto de partida a percep¢ao dos/as estudantes negros/as. Para a
realizacdo da pesquisa, algumas escolhas foram tomadas, entre elas os recortes racial,
temporal e espacial.

O primeiro recorte ¢ o racial e justifica-se pelo objetivo de compreender e dialogar
com os/as estudantes negros/as sobre as percepg¢des que construiram em seus percursos
escolares entrelagando discussdes sobre educagdo, desigualdades sociais e racismo. Cabe
pontuar que a pesquisa propoe-se trazer suas trajetorias, experiéncias de vida e criticas sobre o
mundo para o campo académico, contribuindo assim com historias € memorias para
construgdo de conhecimentos nao colonizados sobre a ERER na EJA ¢ na vida de seus
estudantes.

O segundo recorte feito ¢ o temporal, entre os anos de 2020 e 2022, pensando no
marco dos vinte anos da promulgacdo da Lei federal n® 10.639/03. Além da lei, a Proposta
Curricular do Municipio, que pauta a EJA, ¢ do ano de 2016 e a cita, portanto, todas as a¢des
tomadas nos nucleos deveriam ser no sentido de implementa-la (FLORIANOPOLIS, 2016a).

O terceiro recorte ¢ o espacial e os critérios utilizados foram os sociais, raciais e
politicos. Foi escolhido o Nucleo EJA Continente II, que atende a regides periféricas,
nomeadamente os bairros da Coloninha e do Monte Cristo, e também a populag¢do em situagao
de rua do centro da cidade. Essas areas, por vezes invisibilizadas, t€m uma presencga
expressiva de sujeitos negros. Um dos trabalhos que aborda essa questdo sdo os estudos de
Azania Nogueira (2018) sobre territorios negros em Floriandpolis, que enfatiza bairros da
regido continental, especialmente o Monte Cristo, pensando-os como espacos negros

caracterizados pela resisténcia a colonialidade.
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A metodologia a ser utilizada serd a do Estudo de Caso, uma vez que privilegia o
estudo aprofundado de um caso especifico que podera ser tido como perspectiva valida para
pensar outros semelhantes em outros contextos.

Com essa pesquisa, objetiva-se conhecer as percepgdes sobre ERER dos estudantes
negros da EJA Continente II de Floriandpolis, caso especifico, mas que podera servir como
perspectiva valida para perceber, por exemplo, algumas formas como a ERER ou sua auséncia
pode influenciar a vivéncia de jovens estudantes, causando até a sua “expulsdo” da escola e
posterior ingresso na Educagdo de Jovens e Adultos. Ou da importancia da ERER pulsar nos
ambientes escolares para que todos os estudantes se sintam acolhidos pelas unidades
escolares.

O Estudo de Caso ¢ muito utilizado no campo das ciéncias sociais (YIN, 2001, p. 11),
uma vez que as abordagens qualitativas recebem destaque, como aponta André (2005, p.47),
“as abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva que valoriza o
papel ativo do sujeito no processo de producdo de conhecimento e que concebe a realidade
como uma constru¢do social”. E deve ter estratégias plurais como repertorio para se realizar
pesquisa, “a partir da qual o pesquisador pode estabelecer seu procedimento de acordo com
uma determinada situacao” (YIN, 2001, p. 36).

A pesquisa proposta pode ser pensada por trés eixos de andlise: ERER na EJA;
estudantes negros/as da EJA; e curriculo da EJA. Cada eixo contou com fontes especificas e,
portanto, andlises distintas, que se pautaram em alguns conceitos, categorias € premissas
consideradas fundantes.

O primeiro eixo, ERER na EJA, tera como fontes a legislagdo e pesquisas sobre o
tema. Entre as fontes inserem-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (1996); a
Base Nacional Comum Curricular (2018); a Proposta Curricular do Municipio de
Florian6polis (2016a) e a Matriz Curricular para a Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais
do Municipio de Floriandpolis (2016b).

Tais fontes serdo analisadas qualitativamente, visando compreender em que medida a
ERER estd nos documentos que orientam as politicas de EJA no territdrio brasileiro e no
municipio de Florianopolis. Para tal, aponta-se a questdo da relevancia de se trabalhar a
ERER na EJA, por Passos e Santos (2018). Esta ¢ discussdo necessaria quando objetivamos
compreender em que medida os/as estudantes negros/as se veem contemplados nos curriculos

que ajudam a criar. Passos e Santos (2018, p.6) apontam que apesar de a EJA ter “uma forte
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presencga negra isso ndo significa que o pertencimento étnicoracial e as historias e culturas
afro-brasileiras e africanas integrem o curriculo e as praticas pedagogicas ali desenvolvidas”.

O segundo eixo, dos estudantes negros/as da EJA, tem como fontes centrais as
informagdes dadas pelos estudantes quando de sua matricula e entrevistas com os
estudantes/as negros/as. As informagdes da matricula serdo analisadas de forma quantitativa,
visando dados gerais, como a porcentagem de alunos negros e brancos e homens e mulheres.
As entrevistas, que serdo realizadas presencialmente com os/as estudantes negros/as que se
sentirem a vontade, serdo analisadas qualitativamente de forma a compreender quais
caminhos os levaram até¢ a EJA e em que medida se sentiam e se sentem representados nos
curriculos que perpassam suas trajetorias. Para tal, serd necessaria a categoria de identidades,
de Hall (2011), entrelagada a categoria de interseccionalidade.

O terceiro e ultimo eixo, do curriculo da EJA, contou com todas as fontes descritas
anteriormente. Visou investigar em que medida os/as estudantes negros/as perpassaram
discussdes sobre Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais no curriculo que criaram no
processo da pesquisa enquanto principio educativo; e em que medida se sentem representados
nesse curriculo. Para tal, partiremos da compreensdo da pesquisa enquanto principio
educativo, de Oliveira (2004) e do curriculo enquanto um campo de disputas de poder, de
Arroyo (2010)

Tendo a EJA do municipio de Florianopolis um curriculo em constante construgao, ¢
necessario refletir sobre ele e sobre esses processos de construgdo. Miguel Arroyo (2010)
defende que o curriculo ¢ um campo da disputa, e que pode resultar na negacao de algumas
formas de conhecimento. Essa disputa, originada na colonialidade e na subalternizacdo de
saberes, fez com que os conhecimentos de negros, indigenas e quilombolas fossem negados e
silenciados no espago escolar. O que acarreta, também, que o conhecimento produzido na
escola seja hierarquizado, seja no sentido do curriculo amplo ou dos contetdos que estdo
estabelecidos nos curriculos particularizados.

Outra questdao latente para a pesquisa ¢ a compreensdo dos estudantes sobre eles
mesmos, aqui tratados a partir do conceito de identidades. Stuart Hall afirma que “a
identidade ¢ realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos inconscientes,
e ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento” (HALL, 2011, p.38).
Os/as estudantes que serdo foco deste trabalho sdo aqueles/as que se autoidentificarem como

negros/as, no entanto compreende-se com base em Hall que essa percepcdo estd, também,
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permeada pela heranga colonial que subalternizou e inferiorizou povos negros em Africa e nas
Américas.

A pesquisa enquanto principio educativo, especificamente, trata-se do caminho
escolhido pela EJA na Rede Municipal de Florian6polis como uma das possibilidades de
contemplar as especificidades dos sujeitos que partilham desse espago. Paulo Freire (1996, p.
23) ja pontuava tal questdo, afirmando “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses que fazeres se encontram um no corpo do outro”. O professor Gilvan Oliveira (2004, p.
47), um dos idealizadores da EJA no municipio, ressalta que a importincia do foco na
pesquisa ¢ que a base para seu funcionamento € o interesse das pessoas que participam do
processo educativo, ou seja, dos proprios estudantes. O que conduz a pesquisa como principio
educativo ndo ¢, portanto, uma tema ou um assunto, mas problematicas que serdo o norte dos
estudantes no percurso da EJA, assim eles aprendem a identificar seus interesses, sistematiza-
los e defendé-los frente aos colegas e ao mundo.

Para a andlise dos documentos e entrevistas da pesquisa fez-se necessaria a
delimitacdo dos caminhos epistemologicos trilhados, bem como da escolha de alguns
pressupostos centrais. Perpassando todas as discussdes da pesquisa estdo os conceitos de
eurocentrismo, colonialidade, racismo epistémico e decolonialidade, os quais desenvolve-se
abaixo:

O Eurocentrismo, segundo Muryatan Barbosa (2008), pode ser caracterizado de varias
formas de acordo com a perspectiva dos autores, no entanto para todos eles ha em comum a
“cren¢a na excepcionalidade europeia, definida de diversas formas. Desde uma compreensao
econdmico—social (o capitalismo); culturalista (modernidade, cultura greco-romana); religiosa
(judaico-cristd); racial (‘branca’), etc.”. Deve ser compreendido, nesse sentido, como uma
“forma de etnocentrismo singular, qualitativa diferente de outras formas historicas. Isso
porque ele ¢ a expressao de uma dominacdo objetiva dos povos europeus ocidentais no
mundo” (BARBOSA, 2008, p. 47). Ou seja, uma perspectiva de centralidade e superioridade
da visdo europeia sobre as outras visdes de mundo.

A Colonialidade, por sua vez, pode ser pensada a partir do conceito de colonialidade

do poder, de Anibal Quijano (2009, p. 73), para o qual,

A colonialidade ¢ um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial
do poder capitalista. Sustenta-se na imposi¢do de uma classificacdo racial/étnica da
populagdo do mundo como pedra angular do referido padrdo de poder e opera em
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cada um dos planos, meios e dimensdes, materiais e subjectivos, da existéncia social
quotidiana e da escala societal. Origina-se e mundializa-se a partir da América.

O conceito de Colonialidade, portanto, estd entrelacado ao sistema capitalista e
compreende ndo apenas a construcdo eurocéntrica, mas também suas permanéncias e
reinvengdes ao longo do tempo. Pratt (1999, p. 15) explica que entender o processo de

colonialidade é uma

Tarefa que inclui compreender os caminhos por onde o Ocidente, em um so
processo: a) constrdi seu conhecimento de mundo, alinhado as suas ambicdes
econdmicas e politicas, b) subjuga e absorve os conhecimentos e as capacidades de
producdo de conhecimento de outros.

Nesse duplo processo o ocidente, ou seja, a Europa, conhece e subjuga “outros”
povos, classificando plantas e animais, mas também pessoas e culturas, a partir do seu olhar —
externo —, resultando uma visdo, com status ‘“cientifico”, da superioridade da sua forma
cultural, em detrimento de tantas outras. Nesse contexto ¢ criado o imaginario do mundo
moderno/colonial, que para Mignolo (2003, p. 92) “surgiu da complexa articula¢do de forcas,
de vozes escutadas ou apagadas, de memorias compactadas ou fraturadas, de historias
contadas de um lado s6”. Essa questdo ¢ fundante para este trabalho, pois aqui a questdo
central ndo ¢ apenas combater um imaginario historico que invisibilizou populagdes séculos
atras, mas sim lutar contra as permanéncias desse imagindrio hoje (MIGNOLO, 2003).

Faz-se necessdrio pontuar que essas permanéncias atingem, entre tantas outras
questdes, a forma como pensamos o conhecimento humano ou, em outras palavras, a
epistemologia. Hoje o racismo epistémico ou o epistemicidio se faz presente na auséncia do
reconhecimento de saberes e vivéncias enquanto conhecimentos.

Para superar tal questdo, Boaventura de Souza Santos (2001, p. 18) aponta que

Precisamos de denunciar esse epistemicidio e de recuperar na medida do possivel os
conhecimentos alternativos. Ao contrario do que proclamam os arautos da
globalizagdo, o mundo ¢é cada vez mais diverso e nessa diversidade emergem novas
formas de conhecimento.

Tal questdo ¢ muito cara a esse trabalho, ja que pretendemos aqui perceber se € em
que medida os/as estudantes negros/as estdo ressignificando os curriculos, contando suas

historias. E, como aponta Grosfoguel (2016, p. 25)
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O racismo/sexismo epistémico ¢ um dos problemas mais importantes do mundo
contemporaneo. [...] A inferiorizacdo dos conhecimentos produzidos por homens e
mulheres de todo o planeta (incluindo as mulheres ocidentais) tem dotado os homens
ocidentais do privilégio epistémico de definir o que € verdade, o que ¢ a realidade e
o que ¢ melhor para os demais.

Por essa perspectiva ndo ha como produzir conhecimentos para além do colonialismo
sem repensar a episteme, ou o que € tido como “conhecimento verdadeiro”. Tal questdo esta
relacionada ao conceito de Decolonialidade, que busca superar as herancas da colonialidade
através da constru¢do de um conhecimento para além das barreiras coloniais/eurocéntricas.

Pela perspectiva académica, os estudos decoloniais sdo pautados pelos esfor¢os de
compreender o mundo através de ldogicas proprias, rejeitando quaisquer sinais de
universalizacdo do conhecimento (BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL, 2016). Pode
ser compreendida como uma oposicao contemporanea aos esfor¢cos da ciéncia do século XIX
em moldar corpos e mentes aos moldes europeus e a necessidade de criar e vivenciar sistemas
de referéncias fora desta logica (idem).

A decolonialidade, no entanto, ndo é apenas um projeto académico. E também
compreendida como “pratica de oposi¢do e interven¢do, que surgiu no momento em que O
primeiro sujeito colonial do sistema mundo moderno/colonial reagiu contra os designios
imperiais” (BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL, 2016, p.17). O projeto decolonial
parte da escuta de vozes ha tanto silenciadas, de sujeitos que foram destituidos da condigdo de
fala e da habilidade de produ¢do de teorias e projetos politicos. Propde a constru¢do de uma
rede planetdria em favor da justi¢ca, da igualdade e da diversidade epistémica (idem).

A partir das questdes aqui apresentadas, o objetivo desta pesquisa ¢ investigar em
que medida os/as estudantes negros/as do Nucleo Continente II da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) da rede municipal de Florian6polis perpassaram as discussdes de Educacgdo
para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) no curriculo que construiram através da pesquisa
enquanto principio educativo.

Para atingi-lo, outros objetivos, especificos, precisaram ser tracados, como: analisar
em que medida a legislagdo federal e municipal sobre a EJA obriga a tratar de ERER na
modalidade. Identificar se a documentacdo orientadora da Rede Municipal de Florianopolis
perpassa as especificidades da ERER na EJA. Reconhecer a estrutura institucional do Nucleo
Continente II da EJA, seus espagos de atuagdo e seus docentes. Analisar como se da a

construcao de conhecimento na EJA de Floriandpolis, percebendo o que ¢ o curriculo nesse
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contexto. Compreender quais caminhos levaram os/as estudantes negros/as até¢ a EJA
Continente II e analisar se eles t€ém a percep¢ao de terem tido suas trajetorias escolares e de
vida perpassadas pelo racismo. E analisar as produgdes e escolhas dos/as estudantes negros/as
na EJA visando perceber em que medida as discussdes de ERER estio presentes.

Visando atingir estes objetivos, o presente trabalho foi dividido em trés capitulos
circunstanciados a seguir:

O primeiro capitulo objetiva refletir acerca da legislacdo sobre a Educagdo para as
Relagdes Etnico-Raciais (ERER) e a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Essa analise foi
dividida em cinco momentos: no primeiro, refletimos sobre os caminhos historicos,
vinculados aos movimentos negros, até a legislacdo que busca garantir ndo apenas acesso,
mas também a qualidade da educagdo para a populacdo negra. No segundo, o reconhecimento
do Estado apods a Conferéncia de Durban, de que ha racismo e que sdo necessarias politicas
publicas para combaté-lo, com énfase na lei n° 10.639/03 (obrigatoriedade do ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana) e na lei n® 12.711/13 (popularmente conhecida
como lei de cotas). No terceiro, a reflexdo sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana e o Plano Nacional para sua implementagdo. No quarto, a reflexdo sobre
a Educacdo de Jovens e Adultos na Legislacdo Federal, especialmente no que se refere a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (1996) e a Base Nacional Comum Curricular
(2018). E, por fim, a reflexdo sobre a documentacdo norteadora do municipio de
Florianopolis, compreendendo a Rede Municipal de Ensino e os espacos dados a ERER ¢ a
EJA especialmente na “Proposta Curricular do Municipio de Florianopolis” (2016) e na
“Matriz Curricular para a Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais do Municipio de
Floriandpolis” (2016).

O segundo capitulo objetiva dar continuidade as reflexdes com foco no espaco da
EJA Continente II e nos caminhos que levaram os estudantes negros a esse espago. Essa
analise foi dividida em trés momentos: no primeiro, abordamos a EJA Continente II enquanto
espaco educativo que se constroi com seus estudantes, que t€m cor, classe e género e que
residem em espacos periféricos a “Ilha da Magia”. No segundo, refletimos sobre os
professores que atendem a esses estudantes. E no terceiro, sobre os estudantes, em um

primeiro momento com relacdo as suas trajetorias até a EJA; e no segundo momento seus
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sentimentos em relagdo a representatividade da ERER nos curriculos criados por eles através
da pesquisa enquanto principio educativo.

O terceiro capitulo objetivou identificar a presenca de discussdes sobre ERER com
base nas pesquisas desenvolvidas pelos/as estudantes negors/as no Nucleo Continente II.
Partindo das discussdes sobre Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais, investigamos como
e em que medida ela esta sendo abordada nos na EJA e como os/as estudantes negros/as se
sentem representados nesse curriculo criado no processo da pesquisa enquanto principio
educativo. Essa analise foi dividida em trés momentos: No primeiro abordando as
perspectivas tedricas da pesquisa enquanto principio educativo; no segundo analisando os
atravessamentos do racismo em suas trajetorias; € no terceiro, pontualmente abordando os
trabalhos dos/as estudantes e suas percep¢des sobre a EJA enquanto espago que perpassa a

ERER.
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CAPITULO 1 - LEGISLACAO SOBRE EDUCACAO PARA AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS (ERER)

O objetivo desse trabalho de pesquisa, como destacado anteriormente, consiste em
investigar em que medida os/as estudantes negros/as do Nucleo Continente II da Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) da rede municipal de Florianopolis perpassaram as discussdes de
Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) no curriculo que construiram através da
pesquisa enquanto principio educativo.

Para tal, neste capitulo especificamente, objetivamos analisar a legislagdo e a
documentagao norteadora da Rede Municipal de Ensino que perpassa a ERER e a EJA de
Florianopolis. Entre as fontes estdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB -
1996); a Base Nacional Comum Curricular (BNCC - 2018); a Proposta Curricular do
Municipio de Florianopolis (2016a) e a Matriz Curricular para a Educagdo para as Relacdes
Etnico-Raciais do Municipio de Florianopolis (2016b). Estas foram analisadas visando
compreender em que medida a ERER estd nos documentos que orientam as politicas de EJA
no territoério brasileiro e no municipio de Florianopolis. A partir desta analise, buscamos
compreender em que medida abordar relagdes étnico-raciais ¢ uma escolha ou uma obrigacao

legal da EJA, ponto fundamental para a compreensao do objetivo deste trabalho.

1.1 ALUTA VEM DE LONGE: ALGUNS CAMINHOS HISTORICOS

O processo de discriminagdo racial no Brasil vem sendo denunciado h4 décadas pelos
movimentos sociais, principalmente o movimento negro brasileiro. Quando adentramos a
educagdo publica percebemos o reflexo do racismo estrutural afetando diretamente a
populacdo negra e suas possibilidades de avango social.

O Racismo Estrutural ¢ parte da nossa histéria e para compreendé-la € necessario
primeiro delimita-lo. A professora Jurema Werneck (2016, p.541), caracteriza-o como “a
dimensdo mais negligenciada do racismo, desloca-se da dimensdo individual e instaura a
dimensao estrutural, correspondendo a formas organizativas, politicas, praticas e normas que

resultam em tratamentos e resultados desiguais”.
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O conceito foi fundado em 1967 pelas ativistas Stokely Carmichael e Charles
Hamilton (1967, p. 4 Apud Werneck, 2016, p. 542), do grupo Panteras Negras, como capaz de
produzir: "A falha coletiva de uma organizacdo em prover um servigo apropriado e
profissional as pessoas por causa de sua cor, cultura ou origem étnica".

Werneck (2016, p.542) pontua que o Racismo Institucional também pode ser
denominado racismo sist€émico, pois trata da exclusdo seletiva de grupos racialmente
subordinados, “atuando como alavanca importante da exclusdo diferenciada de diferentes
sujeitos nesses grupos”.

Considerando o Racismo Institucional, que segundo Werneck (2016, p.541) atua de
forma a induzir, manter e condicionar a organizagdo e a acdo do Estado e das institui¢des
privadas a produzir e reproduzir a hierarquia racial, a histéria da Educag¢do de Jovens e
Adultos no territorio brasileiro ¢ permeada de luta e resisténcia desde sua gé€nese. Para
compreender esse processo, os direitos que foram conquistados e quando a populacao negra
passou a acessar o direito a educagdo publica ¢ de suma importancia compreender também a
relacdo entre o Estado, educacdo e politicas publicas.

Como ndo poderia deixar se ser, ¢ importante pontuar que a educagdo ¢ um direito

social de todos garantidos pelo Art. 205 da Constitui¢ao Federal de 1988, conforme segue:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serda promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag@o para o trabalho
(BRASIL, 1988, s/p)

Aqui faz-se necessaria uma ressalva. A educacao ¢, por for¢a da Constituig¢do, direito
de todos e dever do Estado ¢ da familia, devendo ser incentivada ¢ em colabora¢dao com a
sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, preparando-a para a cidadania e para
o trabalho. No entanto, atualmente, apesar de possuir uma ampla rede publica de educacao
que garante a maioria da populacdo ao menos o acesso, ¢ sabido que os conhecimentos para
exercer a cidadania ndo sdo prioridades do sistema educacional brasileiro.

Além disso, ¢ importante pontuar que a Constituicao ¢ fruto de muita luta e muita
discussdo politica em torno do Brasil que se deseja para o futuro. A historia da legislacao
sobre educagdo, especialmente em relacdo a populacdo negra, ndo foi sempre uma crescente

de direitos.
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A partir do trabalho de Joana Célia dos Passos (2012) intitulado “As desigualdades
educacionais, a populacdo negra e a Educacdo de Jovens e Adultos”, ¢ possivel refletir sobre
essa questdo através da andlise de decretos que proibiam o acesso dessas populacdes as
escolas publicas, compreendendo o quanto a educagdo ¢ um mecanismo de poder dentro da
estrutura que estamos inseridos.

A autora traz diversas reflexdes, desde a Constituicdo de 1824 até a analise da
velocidade de redugdo de taxas de desigualdades entre negros e brancos (1995-2005).
Apresenta, com diversos exemplos, o papel da legislacdo e da auséncia de politicas publicas
em relagdo a manutencao das desigualdades educacionais entre brancos e negros.

A Constituicdo de 1824, por exemplo, tratava de uma sociedade com 84% da
populacdo analfabeta e trazia como uma de suas metas a “instrucdo primaria e gratuita a todos
os cidadaos” (PASSOS, 2012, p. 51). No entanto, quando pensamos no conceito de “cidadao”,
percebemos que ele ndo era amplo. Isso pode ser percebido também através da legislagao,
especificamente a Lei n° 1, de 14 de janeiro de 1837, que regulamentava o acesso a educacao
garantido na constitui¢do “Sao proibidos de frequentar as escolas publicas: Primeiro: Todas as
pessoas que padecem de moléstias contagiosas. Segundo: os escravos e os pretos africanos,
ainda que sejam livres ou libertos” (FONSECA, 2002, p. 12). Essa proibi¢ao, segundo Passos,
pode ser entendida sob dois aspectos: o perigo que o acesso a leitura e a escrita poderia
representar a sociedade escravista; e, segundo a influéncia que essas pessoas teriam nos
espacos escolares, levando suas culturas a época vistas como primitivas.

Tratando do século XIX, Passos (2012) indica que a escola passou a receber em sua
maioria criangas pretas e pardas e brancos pobres, uma vez que as familias brancas mais
abastadas preferiam a educag@o em casa ou em aulas particulares. Aqui cabe uma significativa
reflexdo: as criancas negras estdo nas escolas desde o final do século XVIII e, desde entdo, a
discriminacao se faz presente. Acessar, portanto, ndo ¢ o suficiente.

Além da legislacdo e do acesso, Passos (2012) traz outro dado muito significativo para
compreender as desigualdades hoje: as piores escolas, com a menor jornada, com a maior
rotatividade de professores, baixo acesso a materiais pedagdgicos e prédios deficientes eram
aquelas em bairros mais afastados destinadas a populacdo negra. Portanto, mesmo nao
havendo uma regra ou uma legislacdo que assegure a desigualdade, as praticas que a mantém

estdo presentes e persistem.
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Ao adentramos no trabalho de Joana Cé¢lia de Passos (2012) conseguimos mensurar a
exclusdo, mas também a resisténcia por parte desses povos. Exemplo disso foram as diversas
formas criadas pelas populacdes negras para acessar uma educa¢do ndo discriminatoria,
geralmente através de organizagdes noturnas, com vi€s critico a sociedade e as desigualdades,
que sao a génese da Educagdo de Jovens e Adultos.

Sobre essa questao, também cabe uma reflexao de Crus (2005, p. 23) “a problematica
da caréncia de abordagens historicas sobre as trajetorias educacionais dos negros no Brasil
revela que ndo s3o os povos que ndo tém histdria, mas ha os povos cujas fontes historicas, ao
invés de serem conservadas, foram destruidas nos processos de dominagao”.

Abordar tais questdes nos permite refletir sobre a longa temporalidade* envolvida nas
lutas pelo acesso e pela qualidade da educagdo para a populacdo negra. Se insere nessa
perspectiva o conceito de “movimento negro educador”, de Nilma Lino Gomes (2017), para a
qual os movimentos sociais tem destaque no campo educacional, uma vez que sdo ‘“os
produtores e articuladores dos saberes construidos pelos grupos ndo hegemonicos e contra
hegemonicos da nossa sociedade” (GOMES, 2017, p. 16). Nesse contexto, os conhecimentos
produzidos em espacos nao oficiais de ensino ndo sdo inferiorizados, sequer hierarquizados,
em relagdo aos académicos. E isso fala sobre a EJA Continente II, sua produgdao de

conhecimento e seu curriculo.

1.2 O ESTADO SE COMPROMETE A ENFRENTAR O RACISMO EDUCACIONAL.:
LEIS N°10.639/03 E N° 12.711/13

A Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais é de suma importancia para atingirmos
uma sociedade democratica e comprometida com a sua populagdo. A partir da Conferéncia de
Durban, no ano de 2001, o Estado Brasileiro assumiu publicamente a sua divida com a
populagdo negra e se comprometeu a criar politicas publicas de reparagdo historica. Diante
disso conseguimos observar avangos e uma quebra da ideia de uma democracia racial. Com a
alteracdo do Artigo 26-A da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (LDB) (BRASIL, 1996)
pela Lei Federal 10.639/03 (BRASIL, 2003), a educagdo para as relagdes étnico-raciais se

transforma em obrigacdo em todas as escolas publicas e privadas no territério brasileiro.

4 A longa temporalidade envolvida nos processos de construgio e consolidagio da modalidade da Educagio de
Jovens e Adultos no Brasil pode ser analisada através da tese de doutorado de Sandra Leite (2013), que faz uma
analise historica e juridica deste processo. No entanto, a decisiva atuagdo dos movimentos sociais nesse
contexto, ndo abordado pela referida autora, pode ser abordado através de Nilma Lino Gomes (2017).
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Como pontua Piovesan (2008, p. 08),

Na experiéncia brasileira vislumbra-se a for¢a catalisadora da Conferéncia de
Durban no tocante as ag¢des afirmativas, envolvendo ndo apenas os trabalhos
preparativos pré-Durban, como especialmente a agenda nacional pos-Durban, que
propiciou significativos avangos no debate publico sobre o tema. Foi no processo
p6s-Durban que, por exemplo, acentuou-se o debate sobre a fixacdo de cotas para
afrodescendentes em universidades, bem como sobre o chamado Estatuto da
Igualdade Racial

Alguns impactos sdo observados no Brasil apos a conferéncia de Durban. O Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) comeca a utilizar o critério de autodeclaragdo de
cor/raga nos censos demograficos por conta da influéncia da reunido. Ainda neste caminho,
organizacdes — publicas, privadas e ndo governamentais — também comecgaram a registrar
de forma mais sistemdtica dados de cor/raga de seus publicos, informagdes essenciais para

diagnosticar a desigualdade racial na educagao, saude, seguranga publica e outras areas.

A luta ndo da trégua. Mas nao podemos desconsiderar que a sociedade brasileira, na
atualidade, reconhece a existéncia do racismo e que 0S negros € as negras, aos
poucos, ocupam mais espagos sociais, politicos e académicos. E que conseguimos
construir, a partir de 2003, politicas de igualdade racial, bem como inserir o recorte
étnico-racial - ndo sem resisténcia - nas varias politicas sociais existentes. (GOMES,
2017.p.20)

E necessario enfatizar que, apesar da Conferéncia de Durban ter contribuido muito
com a efetivagcdo das politicas de enfrentamento ao racismo, os movimentos negros sempre
estiveram organizados reivindicando mudangas estruturais.

Mariana Heck Silva (2017) trata desta questdo apontando que “dentre as pautas do
movimento negro brasileiro, a educagdo sempre ocupou espago de destaque por tratar-se de
uma possibilidade de consolidar uma efetiva democracia” (SILVA, 2017, p. 30-31). A autora
pontua que sdo duas — coexistentes — demandas sobre a questdo: pela escolarizagdo e pela
inclusdo de conteudos sobre as historias e culturas afro-brasileiras e africanas nas escolas.
Devido o foco desta pesquisa, enfatizamos a segunda demanda, mesmo compreendendo-as
como complementares.

A luta pela inclusdo de contetidos sobre as historias e culturas afro-brasileiras e
africanas nas escolas pode ser pensada através das propostas legislativas apresentadas a

Camara e Senado. Rocha e Silva (2013, p. 64) apresentam esse historico.
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Quadro — Projetos de Lei com propostas para inserir nos curriculos escolares o Ensino das
Relagoes Etnico-raciais, Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira

PODERES: PROJETO
ANO Legislativo e Executivo | DE LEI/PL RESULTADO
Abdias Nascimento - Aprovado de forma unanime.
1983/86 Deputado Federal/RJ 1.332/83 Arquivado em 1989.
Paulo Paim - Deputado ~ .
1987/90 Federal /RS - Nao Aprovado e Arquivado.
1993 Humberto ~ Costa  -| Vetado por ser considerado
Deputado Estadual/PE inconstitucional.
Benedita da Silva - ~ .
1995/98 Senadora/R] 18/95 Nao Aprovado e Arquivado
Aprovado na  Comissao de
1995/98 Humberto ~ Costa - 859/85 Educacdo, Cultura e Desporto, em
Deputado Federal/PE 1997
Ben-Hur Ferreira- Aprovado
1999/2002 Deputado F.ederal/MS © | 259/99 No PL constava “originalmente”
Ester Grossi - Deputada rojeto de Humberto Costa/PE
Federal/RS proj )
2003 Executivo Federal 10.639/03 | Sancionada pelo entdo presidente
Luiz Inacio Lula da Silva.

Fonte: Rocha e Silva (2013, p. 64).

O projeto de Abdias do Nascimento, que acabou dando as bases para os demais,
previa amplas politicas de agdes afirmativas’. Podemos inferir que a demora de quase 20 anos
para a consolidacdo destas demandas em forma de lei estd relacionada ao racismo
institucional®.

Enfim, ap6s inimeras lutas do movimento negro brasileiro, em 09 de janeiro de 2003
foi aprovada a Lei n° 10.639 que tornou obrigatdrio o ensino de historia e cultura africana e
afro-brasileira nos espagos escolares publicos e privados de ensino fundamental e médio. Sua
aprovacao ¢ de extrema importancia historica e politica na luta antirracista.

Outra significativa conquista das lutas do movimento negro e da Conferéncia de
Durban, foi a aprovagdo da Lei n® 12.711 que torna obrigatdrio as institui¢des federais de
educagdo superior vinculadas ao Ministério da Educagao reservar, em cada concurso seletivo

5 Para mais, ver: Silva (2017) e Rocha; Silva (2013).

6 Gomes (2005, p.53) divide o racismo em duas formas, as quais estariam interligadas: o racismo individual e o
racismo institucional. Para a autora, “Na forma individual o racismo manifesta-se por meio de atos
discriminatérios cometidos por individuos contra outros individuos; podendo atingir niveis extremos de
violéncia, como agressdes, destruicdo de bens ou propriedades e assassinatos [...]. A forma institucional do
racismo, [...] implica praticas discriminatorias sistematicas fomentadas pelo Estado ou com o seu apoio indireto.
Elas se manifestam sob a forma de isolamento dos negros em determinados bairros, escolas e empregos. Estas
praticas racistas manifestam-se, também, nos livros didaticos tanto na presenca de personagens negros com
imagens deturpadas e estereotipadas quanto na auséncia da historia positiva do povo negro no Brasil.
Manifestam-se também na midia (propagandas, publicidade, novelas) a qual insiste em retratar os negros, ¢
outros grupos étnico/raciais que vivem uma historia de exclusdo, de maneira indevida e equivocada”.
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para ingresso nos cursos de graduagdo, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por
cento) de suas vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em

escolas publicas. Dessas vagas, o Art. 3° delimita que

Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1o desta
Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas, em propor¢do no minimo igual a de pretos, pardos e indigenas na
populagdo da unidade da Federagdo onde esta instalada a institui¢do, segundo o
ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (BRASIL,
2012).

Ou seja, a partir da referida legislacdo, passa a haver uma reserva das vagas para
alunos pretos, pardos e indigenas nas salas de aula das instituicdes publicas federais. Tal
questdo torna-se extremamente pertinente quando se observa a grande diferenga que existe no
acesso a niveis de ensino pela populagdo negra em comparagdo com a branca. O Censo
Demografico de 2010, por exemplo, quantificou que no grupo de pessoas de 15 a 24 anos que
frequentava o nivel superior, 31,1% dos estudantes eram brancos, enquanto apenas 12,8%
eram pretos e 13,4% pardos. Ou seja, no Brasil, as vagas no ensino superior (ainda) tém cor
definida.

A Lei n® 10.639 rompe com a concepcao de subordinagdo racial no campo das ideias

e das praticas educacionais. No Art. 26-A, inciso 1°, institui que

O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

(BRASIL, 2003, s/p)

Assim, propde reconceituar, pela escola, o negro, seus valores e as relagdes raciais na
educacio e na sociedade brasileira (ROMAO, 2005).

Nilma Lino Gomes (2017), no primeiro capitulo do livro “O movimento negro
educador”, explica a importancia do movimento negro € o quanto a construcao de alguns
caminhos de alternativas ¢ necessario. O racismo opera de diferentes formas no territdrio
brasileiro e a autora explica essas operacdes em diferentes espagos, visando também a
construcdo de uma sociedade mais democratica € que, em muitos momentos, precisamos

encontrar com os mais diversos movimentos sociais, especificamente o movimento negro.
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O processo de discriminagdo racial no Brasil vem sendo denunciado ha décadas
pelos movimentos sociais, principalmente o movimento negro brasileiro e quando adentramos
a educacdo publica brasileira percebemos o reflexo do racismo estrutural que o Brasil se
encontra, afetando diretamente a populagdo negra e pobre desse pais e impossibilitando seus

avancos dentro da sociedade.

1.3 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS E PARA O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA E O PLANO NACIONAL PARA SUA IMPLEMENTACAO

Com a finalidade de indicar os caminhos para suprir as demandas surgidas apods a
aprovacao da Lei n° 10.639/03, no ano de 2004 foi aprovado o parecer 003/2004 do Conselho
Nacional de Educacao, que se indica favordvel a criacdo de diretrizes curriculares nacionais
para a educagao das relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira
e africana.

Esse documento, que culmina na aprovacao das referidas diretrizes (através da
Resolugdo CNE/CP 001/2004), ¢ de extrema importancia no que se refere a formacao de
professores, pois amplia o foco da Lei n® 10.639/03, que se dirigia apenas aos ensino
fundamental e médio, e propde que as institui¢des de ensino superior formem docentes aptos a
ministrar tais conteudos e praticas (BRASIL, 2004).

Apo6s dez anos da aprovacao da Lei n° 10.639/03 o governo Federal apresentou o
“Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”

(BRASIL, 2012). O documento apresenta como objetivo central

colaborar para que todo o sistema de ensino e as institui¢des educacionais cumpram
as determinacdes legais com vistas a enfrentar todas as formas de preconceito,
racismo e discriminacdo para garantir o direito de aprender e a equidade educacional
a fim de promover uma sociedade mais justa e solidaria. (BRASIL,2012, p.23)

Com este Plano identificamos, por parte do Governo Federal, um comprometimento
com uma educagdo publica e de qualidade, tendo como eixo central uma sociedade menos

racista. Outro destaque no documento sdo os seis eixos fundamentais:
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1) Fortalecimento do marco legal; 2) Politica de formacdo para gestores e
profissionais da educagdo; 3) Politica de material didatico e paradidatico; 4) Gestao
democratica e mecanismos de participacdo social; 5) Avaliagdo e monitoramento; 6)
Condigdes institucionais. (BRASIL, 2012, p.25)

O Plano pretende transformar as agdes e programas de promogao da diversidade e de
combate a desigualdade racial na educacdo em politicas publicas de Estado, para além da
gestao atual do MEC (BRASIL, 2012).

A formacgdo deve habilitar & compreensdo da dindmica sociocultural da sociedade
brasileira, visando a constru¢do de representagdes sociais positivas que encarem as diferentes
origens culturais de nossa populagdo como um valor e, a0 mesmo tempo, a criacdo de um
ambiente escolar que permita que nossa diversidade se manifeste de forma criativa e
transformadora na superagdo dos preconceitos e discriminagdes étnico-raciais (BRASIL,
2004).

Dentro do Plano Nacional temos o que chamaram de “Principais ag¢des para o

Sistema de Ensino Municipal”, das quais destacamos trés:

- Apoiar as escolas para implementagdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
através de acdes colaborativas com os Foéruns de Educacdo para Diversidade
Etnicorracial, conselhos escolares, equipes pedagogicas e sociedade civil;

- Orientar as equipes gestoras e técnicas das Secretarias de Educagdo para a
implementagdo da Lei 10.639/03 e 11.645/08

- Promover formagdo dos quadros funcionais do sistema educacional, de forma
sistematica e regular, mobilizando de forma colaborativa atores como os Foruns de
Educagao, Instituigdes de Ensino Superior, NEABs, SECAD/MEC, sociedade civil,
movimento negro, entre outros que possuem conhecimento da tematica.

Percebemos nas acdes citadas uma vitoria grande no que tange a luta do movimento
negro para a insercao das discussdes nas salas de aula. Desde o ano de 2003 até hoje, vinte
anos apos a Lei ser aprovada, sdo significativos os avangos que tivemos em relagdo a
producdo e distribuicdo de materiais didaticos e livros para os profissionais.

Um exemplo que podemos pontuar sdo as proprias unidades educativas da prefeitura
de Florianopolis, que recebem de forma recorrente literaturas e livros paradidaticos que
discutem a Lei n° 10.639/03 e trazem como foco histérias e culturas ndo brancas,
apresentando aos bebés, criancas, jovens e adultos, desde da Educagdo Infantil até a
modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos, outras possibilidades de narrativas. Portanto, a

Secretaria de Educacao de Florianopolis, juntamente com seus departamentos e responsaveis
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técnicos, fornecem materiais e subsidios para os docentes e estudantes que estdo dentro desses
espagos.

Outra questdo importante para destacar ¢ que o “Plano Nacional de Implementagao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnicos Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” traz a tona a modalidade da

Educagao de Jovens e Adultos e pontua:

Analisando os dados das desigualdades raciais no pais, identificamos que
adolescentes negros sdo precocemente absorvidos pelo mercado de trabalho informal
e “expulsos” do sistema de ensino regular. Pesquisas recentes apontam, ainda, que
jovens negros sdo maioria entre os desempregados, demandando maior atengdo para
a escolarizacdo dessa populacdo e uma formacdo mais adequada para sua insercao
profissional. (BRASIL, 2012, p. 54)

Ao adentrarmos nas questdes especificas da Educacdo de Jovens e Adultos, iremos
ao longo do trabalho perceber suas narrativas e vivéncias e refletir sobre essa questdo. Mas
faz-se necessario enfatizar que as politicas de educagao publica brasileiras precisam se ater as
questdes raciais, pensando que inclusive sdo os jovens negros, em sua maioria periféricos, que
sdo “expulsos”, ou seja, tem seus direitos a estudar na escola convencional retirados. Outro

ponto chave que o documento pontua:

Considerando que jovens e adultos negros representam a maioria entre aqueles que
ndo tiveram acesso ou foram excluidos da escola, é essencial observar o proposto
nas Diretrizes Curriculares que regulamentam a Lei 10.639/2003, como
possibilidade de ampliar o acesso e permanéncia desta populagdo no sistema
educacional, promovendo o desenvolvimento social, cultural e econdmico,
individual e coletivo. (BRASIL, 2012.p.55)

O racismo estrutural que sofremos/vivenciamos cotidianamente no Brasil ¢ fruto
sobretudo de um sistema escravista. Aqui ¢ importante frisar que os dados trazidos neste
trabalho sdo sobre a educacgao publica brasileira; os perfis e situagdes da educagao privada sao
bem distintos. E, mais uma vez, cabe a reflexdo de quem sao os estudantes desses espagos?

Por esse motivo, o desmonte que a educacdo publica brasileira vem sofrendo,
especialmente ao longo dos ultimos anos, tem uma relagdo gritante com o racismo estrutural e

com esse projeto de nacdo de exclusdo de pessoas ndo brancas dos espacos pensantes.
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1.4 A EJA NA LEGISLACAO FEDERAL: LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO NACIONAL (1996) E BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (2018)

A Educagado de Jovens ¢ Adultos (EJA) ¢ classificada, na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB - 1996), como parte integrante da Educagdo Basica, sendo,
portanto, dever do Estado ofertar a modalidade’.

A LDB traz os direitos dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos e ressalta a
importancia dessa modalidade de ensino para todos os sujeitos. O Art. 37 pontua que “A
educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade
de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituird instrumento para a
educacdo e a aprendizagem ao longo da vida”. (BRASIL, 1996, s/p)

E necesséario pontuar que nio existe uma idade correta para estudar e que o sujeito
aprende ao longo da sua vida. Essa perspectiva ¢ importante para nao ‘“marcarmos”
pejorativamente os sujeitos que estdo dentro das unidades de EJAs que temos no territorio
brasileiro. As pesquisas demonstram que a aprendizagem ocorre em qualquer idade, ainda que
a pertinéncia a determinados grupos socioculturais ou etdrios possa estar relacionada a
variancia nas fungdes, caracteristicas e estilos cognitivos (OLIVEIRA, 1999).

Na sequéncia da Lei notamos algumas questdes pertinentes para a reflexdo, em

relagdo a Educacao de Jovens e Adultos:

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e¢ a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

§ 3° A educag@o de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educacdo profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n° 11.741, de
2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

I - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996).

77 De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - 1996) a educagio escolar compde-se
de dois niveis: Educacdo Basica, formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio; e
Educagdo Superior. E possui trés modalidades: Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdo Profissional e
Tecnologica e Educacgdo Especial.
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Observa-se que a LDB aponta que assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos o
direito a estudar. Existe uma questdo importante a pontuar que ¢ a auséncia de aspectos
especificos relacionando as questdes raciais ou socioculturais. Eugénio (2004, p. 49), aponta

que

uma leitura atenta da LDB 9394/96 revela o carater flexivel atribuido a EJA, que
mesmo sendo considerada como pertencente a educacdo basica, tem um tratamento
insuficiente, expressando a légica dominante que seguido os padrdes que regem, no
Brasil, as politicas publicas, pauta as a¢cdes no campo educacional estritamente pela
relagdo custo/beneficio

Apesar de parte da educacdo basica, a EJA recebe tratamento diferente das demais
modalidades. Por exemplo, Neves (2010) aponta que os olhares dos governos para Educacgao
de Jovens e Adultos sempre existiram na tentativa de colocar essa modalidade de ensino a
partir do trabalho voluntério, geralmente por Organizagdes Nao Governamentais (ONG'S) e
até mesmo no interior de 6rgaos institucionais como as redes escolares federais, estaduais e
municipais.

Outro ponto relevante sdo as questdes relativas ao orcamento da Educacao de Jovens

e Adultos. A autora Di Pierro (2005, p.1122-1123) traz a torna tais questoes:

As analises sobre as politicas publicas de educagdo de jovens e adultos [...] destacam
os impasses gerados por dois impulsos contraditérios desencadeados no periodo da
redemocratizacdo das instituigdes politicas do pais. De um lado, formou-se um
amplo consenso em favor da alfabetizagdo e da educagdo basica como esteios da
participagdo cidada na sociedade democratica e da qualificacdo profissional para um
mundo do trabalho em transformacao, o que se refletiu no alargamento dos direitos
educativos dos jovens e adultos consagrados na legislagdo. Por outro lado, a
educacdo de jovens e adultos ocupou lugar marginal na reforma educacional da
segunda metade dos anos de 1990, implementada sob o condicionamento das
prescricdes neoliberais de reforma do Estado e restrigdo ao gasto publico, e
orientada pelas diretrizes de desconcentracdo, focalizagdo e redefinicdo das
atribuicdes dos setores publico e privado.

Portanto, podemos refletir que nao ¢ somente uma configuracio que define a
Educacdo de Jovens e Adultos, tendo em vista o vasto nimero de pesquisas da area que
colocam em xeque ndo apenas a qualidade da educacao, mas também problematizam o olhar
dado a esse campo educacional.

Questionando a EJA vista como “supletivo” e ndo como educacao plena, a autora Di

Pierro nos remete a importantes reflexoes:
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Quando, em 1997, a V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos realizada
em Hamburgo proclamou o direito de todos a educagdo continuada ao longo da vida,
ainda ndo havia, no Brasil, consenso em torno desse paradigma. Ainda que
lentamente, porém, a transi¢do de referéncias vem sendo impulsionada pelo resgate
da contribuicdo da educacdo popular, ao lado de um conjunto de mudangas no
pensamento pedagogico e nas relacdes entre educagdo e trabalho na sociedade
contemporanea. (DI PIERRO, 2005, p. 1119)

Cabe ressaltar que no governo do Luiz Inidcio Lula da Silva (2003-2010), a EJA
passou a ocupar um lugar especifico no Ministério da Educacdo junto a Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizagdao de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao (SECADI),
através do Programa Brasil Alfabetizado. O principal objetivo era a erradicagdo do
alfabetismo no Brasil, sendo no mesmo governo que houve a alteragdo da LDB com a Lei n®
10.639/03, como citado anteriormente.

A Lei n° 10.639/03 incluiu e explicitou na LDB que o cumprimento da educagao,
enquanto direito social passa, necessariamente, pelo atendimento democratico da diversidade
étnico-racial e por um posicionamento politico de superacao do racismo e das desigualdades
raciais. Estamos falando, portanto, ndo de uma lei pontual, mas sim da lei maxima que rege

toda a educacdo nacional. A LDB também assinala, em seu Art. 9°, inciso IV, que compete a

Uniao

Estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias ¢ diretrizes para a educagdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar
formacdo basica comum (BRASIL, 1996, s/p).

Com criagdo prevista na LDB (1996), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC -
2018) tem como objetivo apresentar e organizar as competéncias e habilidades que os
estudantes da Educag¢do Basica devem adquirir. No entanto, desde da primeira versdo
estudiosos vém alertando para a auséncia da Educacao de Jovens e Adultos no documento,
compreendendo que a EJA ¢ uma modalidade de ensino e que tem suas especificidades dentro
do campo educacional.

Roberto Catelli Junior (2021) pontua que o texto se limita a informar que
determinados eixos e contetidos se aplicam as criangas, jovens e adultos. Nao ha qualquer

reflexdo sobre a especificidade da modalidade tendo em vista os seus sujeitos.
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Até o momento ndo foi realizado um amplo estudo que problematize a especificidade
da modalidade pensando na sua inclusdo na BNCC de forma a garantir o respeito a
diversidade de sujeitos que se matriculam nas EJAs de todo o pais. Seria necessario que se
realizasse reflexdo com base nas experiéncias e conhecimentos ja produzidos, sobre qual
curriculo seria adequado para pessoas que deixaram a escola e retornam a ela na fase adulta,
tendo ja acumulado experiéncias e aprendizagens significativas nos ambitos pessoal e
profissional.

Evidentemente, a inclusdo da EJA na BNCC ndo seria de pronto a solugdo para que
tivéssemos avancos significativos na modalidade. Entretanto, a completa auséncia de
propostas e o esvaziamento da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo do MEC (SECADI/MEC) a partir de 2016, com a chegada de Michel
Temer a presidéncia, vém apenas reforcando o lugar marginal da Educacdo de Jovens e
Adultos no pais.

Neste sentido, a Educagdo de Jovens e Adultos poderia se aproximar de alguns dos
pressupostos da educacdo popular, que, sem estar preocupada com a escolaridade formal,
propde o didlogo com os educandos e considera suas demandas como principio educativo.

Mota Neto (2017, p.155) aponta que a educacdo popular busca a valorizagdo das
experiéncias de vida e dos saberes dos jovens e adultos, pautando-se pelo didlogo entre
professor e aluno, pela relagdo entre os saberes cientificos e populares, pela adocdo de
metodologias ativas, criticas, criativas, investigativas e problematizadoras.

Uma das bases tedricas mais significativas para a EJA ¢ a vasta obra de Paulo
Freire®, que também realiza esta conexdo entre a educagdo popular e a Educagio de Jovens e
Adultos, na perspectiva de que ndo ¢ possivel realiza-la sem levar em conta as especificidades
de seus sujeitos.

Em obra de 1992, intitulada “Pedagogia da Esperanca”, Freire afirma que nao ¢
possivel a educadoras e educadores pensar apenas os procedimentos didaticos e os conteudos
a serem ensinados aos grupos populares. Afirma que os contetdos a serem ensinados nado
podem ser totalmente estranhos aquela cotidianidade, que o que acontece no meio popular,
nas periferias das cidades, nos campos, ndo podem escapar a curiosidade dos educadores.

Assim, ¢ necessario que educadores da EJA se mobilizem e tomem posi¢do para

construir uma Educacdo de Jovens e Adultos que esteja a servigo do desenvolvimento de

8 Entre elas, destacamos Educagdo como pratica da liberdade (1967); Pedagogia do oprimido (1968); Pedagogia
da esperancga (1992); e Pedagogia da autonomia (1997)
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jovens e adultos com aspiragdes diversas: ingressar em uma universidade, melhorar suas
possibilidades de insercdo no mercado de trabalho ou avangar em sua aprendizagem para
ampliar sua participagdo na sociedade. Para tanto, sabemos que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) tem pouco a contribuir. Entretanto, a auséncia da modalidade nos
documentos curriculares também expressa um descaso com essa enorme fatia da populagao

que vem tendo historicamente cerceado o seu direito a educagdo em algum momento da vida.

1.5 A EJA E A ERER NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS

O presente trabalho reflete sobre a ERER em um dos nuacleos da EJA de
Floriandpolis a partir das falas de sete estudantes negras que passaram por esse espaco. Para
isso € necessario conhecer um pouco sobre suas trajetdrias e compreender esse espaco da
EJA, que faz parte de uma politica nacional de educagdo de jovens e adultos, mas também se
insere na realidade do espaco local.

A Prefeitura de Florianopolis, através da Lei Municipal n® 4446/94, demonstra
preocupagdo com a educagdo das relagdes étnicos raciais nove anos antes da aprovagao da Lei
n® 10.639/03. Isso ¢ fruto do movimento negro local e também do posicionamento de
servidores publicos daquela época.

A referida Lei municipal instituiu a inclusdo do conteudo "Histéria Afro-Brasileira”
nos curriculos das escolas municipais de Floriandpolis, conforme os artigos da Lei n°

4446/94:

Art. 1° As escolas da Rede Municipal de Ensino incluirdo no programa das
disciplinas de Estudos Sociais, Histéria e Geografia o contetido "HISTORIA AFRO-
BRASILEIRA".

Art. 3° No ensino do conteado "HISTORIA AFRO-BRASILEIRA", evidenciado nos
artigos anteriores, devem ser salientados os seguintes aspectos:

§ 1° - Valorizacao dos aspectos politicos, historicos e sociais da cultura negra, assim
como, dos aspectos que evidenciam a contribui¢do dos individuos afro-brasileiros
para a construgdo do pais;

§ 2° - Que o enfoque deste ensino seja sob o angulo da histdria critica - que
contextualiza a multirracialidade da sociedade brasileira - ¢ ndo sob o angulo da
histéria convencional;

§ 3° - Que o material didatico para esta finalidade seja elaborado com base em dados
reais, consultando, sempre que necessario, pesquisadores, organizacdes culturais
negras e militantes do movimento negro do estado e do estado e do pais.

§ 4° - Que contextualize a partir dos fundamentos fisiologicos da histéria e cultura
negra a importancia dada democratizagdo da vida social, a preservagdo ecolodgica, o
respeito a crenga, ao idoso e a mulher.
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Art. 4° Os professores passardo por cursos de qualificagdo sobre os conteudos a
serem ministrados, organizados pela Secretaria Municipal de Educagdo com
assessoria do movimento negro (FLORIANOPOLIS, 1994, s/p).

4

E significativa a relacdo entre a Secretaria Municipal de Educag¢do e os movimentos
negros da época, bem como uma preocupacdo por parte da prefeitura em ter um espaco
diverso e multiplo de possibilidade para suas criangas e estudantes. As agdes por parte da
Prefeitura Municipal, associada a sociedade civil, ndo se encerraram com a referida lei, pelo
contrario, esta teve um peso significativo nas tomadas de decisdes politicas que visavam uma
educacdo antirracista, ainda mais apos a aprovacao da Lei n° 10.639/03 que a endossou.

Somam-se as leis municipal e federal, outros esfor¢os, como a publicacao da Matriz
Curricular para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais na Educagio Bésica (2016); a criagdo
do Programa Diversidade Etnica (2005) e a realizagio dos Seminarios de Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais realizados desde 2007 pela prefeitura. Este ¢ um importante espago
de diadlogo entre professores e gestores para compartilhamento das agdes antirracistas
realizadas ao longo do ultimo ano letivo.

O Programa Diversidade Etnica da Rede Municipal de Educagio de Florianopolis foi
instituido no ano de 2005 com o objetivo de fortalecer a convivéncia com as diferengas, por
meio do reconhecimento e fortalecimento das identidades, considerando a diversidade étnico-
racial, os direitos humanos e a justica social (FLORIANOPOLIS, 2015 s/p). E reconhecido
nacionalmente, tendo vencido o prémio Camélia da Liberdade’ na modalidade Experiéncias
Educacionais.

Abaixo pontuamos as atuacdes do Programa para dar dimensdo do seu alcance
enquanto politica publica, organizada em parceria com a Universidade do Estado de Santa
Catarina. Cabe destacar que consideramos um positivo entre instituicdes publicas de

diferentes esferas da federagao.

1.Realizagdo anual de Semindrio de Diversidade Etnico-Racial da RME de
Floriandpolis, com a participacdo de professores das areas de Historia, Geografia,
Especialistas em assuntos educacionais, professores da UFSC e UDESC, movimento
negro e Camara de Vereadores; 2.Fortalecimento da integragdo com o Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros — ligado & Universidade do Estado de Santa Catarina-,

9 Prémio Camélia da Liberdade ¢ organizado pelo Centro de Articulacio de Populagdes Marginalizadas
(CEAP), uma Organizagdo Nao Governamental brasileira, com sede no Rio de Janeiro. Consiste no
mapeamento, selecdo e celebracdo de iniciativas publicas e privadas de promogdo e implementacdo de
programas de agdes afirmativas raciais. De 2004 a 2015 foram realizadas 9 edi¢des que identificaram dezenas de
iniciativas de todas as regides do pais, divididas nas categorias: personalidade publica, comunicagdo social,
institui¢des publicas e iniciativa privada. Para mais, ver: CEAP (s/d, s/p).
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Universidade Federal de Santa Catarina, movimentos sociais (Movimento Negro
Unificado Brasil, Nucleo de Estudos Negros, Unido de Negros pela Igualdade) e
orgdos institucionais (Camara Municipal de Vereadores, Fundacdo Nacional do
Indio, Conselho Municipal de Educagio); 3.Articulagdo, produgdo e aquisicio de
materiais  didatico-pedagogicos relacionados a diversidade étnico-racial;
4.Realizacdo de formagdo continuada, envolvendo pedagogos de Educagéo Infantil,
Anos Iniciais, professores de Portugués e Inglés, Historia, Geografia, Artes,
Educagdo Fisica, auxiliar de ensino, bibliotecarios, secretarios escolares, diretores e
especialistas em assuntos educacionais, totalizando carga horaria de 120 horas;
5.Inclusdo no calendario escolar da rede municipal de ensino o dia 20 de novembro
como o dia da consciéncia negra; 6. Producdo e publicagdo do livro “Orientagdes
curriculares para o desenvolvimento da ERER (educagdo das relagdes étnico-raciais)
e para o ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira no ensino
fundamental”; 7.Realizac¢do de pesquisa com recorte cor/raga, buscando a
visibilidade das criangas, adolescentes, jovens e adultos atendidos na rede e os
profissionais da educacdo; 8. Elaboracdo, articulagdo e aprovacdo das Diretrizes
Curriculares para a ERER (educacdo das relagdes étnico-raciais) no ambito do
sistema municipal de ensino de Floriandpolis pelo Conselho Municipal de Educagao
de Floriandpolis; 9. Inclusdo no Plano Municipal de Educacdo de Florianépolis do
eixo da diversidade étnico-racial; 10.Elaboragdo da Matriz Curricular da Educagdo
das Relagdes Etnico-Racial da Educagdo Bésica da rede municipal de ensino de
Florianépolis; 11.Inclusdo dos principios da ERER nas Diretrizes Curriculares
Municipais da Educacdo Basica da rede municipal de ensino de Florianépolis;
12.Inclus@o da tematica racial nos documentos e diretrizes da Educacao Infantil:
Diretrizes Educacionais Pedagdgicas para Educacdo Infantil; 13.Aquisi¢do de creme
e pente para cabelo Afro na Educagdo Infantil. (FLORIANOPOLIS, 2015 s/p)

Os treze pontos abarcados pelo Programa nos remetem e refletir sobre as acdes
desenvolvidas ¢ pensadas desde da década de 1990 na rede municipal de ensino de
Floriandpolis, sendo de extrema importancia para os estudantes e criangas que frequentam os
espagos educativos da rede.

Através do entrelacamento das agdes previstas no Programa, a Rede Municipal
indica que € necessario que os docentes, gestores e especialistas conhecam a diversidade
étnica dos nossos territorios de atuagdo, bem como observem suas praticas de construgao de
curriculo. Se tratando de educacdo, consideramos necessario o permanente questionamento:
Quais sdo as historias que estamos contando dentro nos espagos escolares formais ou

informais? Grada Kilomba (2020, p. 36) nos lembra que

No racismo, a negagdo ¢ usada para manter a legitimar estruturas violentas de
exclusdo social: “Elas/es querem tomar o que ¢ Nosso, por isso Elas/es tém de ser
controladas/os”. [...] Esse fato ¢ baseado em processos nos quais partes cindidas da
psique sdo projetadas para fora, criando o chamado "outro", sempre como
antagonista do “eu”
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Portanto, ndo podemos apenas pensar que o espaco escolar ¢ diverso, mas
precisamos sobretudo repensar nossas praticas dentro desses espagos e nos deslocar desse

olhar colonial sobre o “outro”.

1.5.1 A EJA na Proposta Curricular do Municipio de Florianépolis (2016)

A proposta Curricular do Municipio de Florianopolis foi publicada no ano de 2016
com o intuito de refletir sobre os novos desafios que a educagdo publica vinha sofrendo ao
longo dos anos, principalmente o que tange as questdes tecnoldgicas e as dindmicas sociais.
Nos interessa estudar e analisar a Proposta por se tratar de documento orientador para a EJA,
abordando, entre outros aspectos, seus sujeitos, o curriculo criado e as especificidades de sua
producao.

A escrita do documento foi coletiva, entre os profissionais da educagdo bdsica e
consultores externos. Os debates e socializagdo foram realizados durante o ano de 2015
visando consolidar a estrutura da proposta e o levantamento dos documentos oficiais
municipais, estaduais e nacionais que precisavam estar contemplados.

A proposta ¢ organizada em duas partes, uma focada no curriculo, seus pressupostos,
principios e praticas; e outra nas Areas de Conhecimento ¢ nas Modalidades de Ensino. Nesse
ultimo item insere-se a Educacdo Especial, a Educacdo Escolar Indigena, a Educa¢do Escolar
Quilombola e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Organizada em subtopicos, a EJA na proposta ¢ pensada de forma ampla. Para
compreendé-la, optamos em pontuar e comentar cada subtdopico do documento norteador,
sendo: 1) A especificidades da Educagdo de Jovens e Adultos na Educagdo Bésica; 2) A EJA
da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis; 3) Sujeitos da EJA; 4) Estrutura e
funcionamento da EJA; 5) Principios orientadores do curriculo; 6) Formacao continuada e
articulagcdo pedagogica; 7) EJA articulada a educagdo profissional: curriculo integrado; e 8)
Desafios para a Educagdo de Jovens e Adultos.

O primeiro item, “A especificidade da Educacio de Jovens e Adultos na
Educacdo Basica”, traz alguns questionamentos ja pontuados neste trabalho, como a
importancia da LDB trazer a EJA como uma modalidade de Educa¢ao Basica, colocando ao
Estado a responsabilidade de ofertd-la retirando-a, portanto, do lugar de “projeto” ou “agdo

social” e colocando-a em igualdade de obrigatoriedade com as demais modalidades - ao
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menos na legislacdo. Aponta as trés fungdes da EJA, quais sejam: reparadora, equalizadora e
qualificadora; a apresenta como possibilidade de educagdo continuada ao longo da vida e da
necessidade de ser flexivel, considerando as necessidades dos estudantes.

No segundo item, “A EJA da Rede Municipal de Ensino de Florian6polis”, recebe
foco a construcao histérica da rede ao implementar a pesquisa enquanto processo educativo,
tendo sido uma significativa ruptura dos processos anteriormente realizados, que se
assemelhavam a tradig@o escolar.

O terceiro item, “Sujeitos da EJA” caracteriza os estudantes que procuram a
Educagao de Jovens e Adultos como pessoas que ja possuem varios tipos de experiéncias de
vida, sendo predominantemente de classe social baixa e negras, especialmente no Nucleo
pesquisado, o Continente II. Tais questdes serdo mais pontualmente discutidas abaixo, quando
abordada a Matriz de ERER, e no proximo capitulo. Em linhas gerais, a EJA ¢ organizada em
dois segmentos que dialogam no percurso do estudante, sendo um vinculado ao Ensino
Fundamental I e outro ao II. O primeiro segmento tem como foco a leitura e a escrita, sendo
procurado, majoritariamente, por pessoas adultas e idosas com pouca instru¢do formal escolar
que por algum motivo tiveram que parar de estudar; ja o segundo, que se organiza através de
pesquisas, ¢ formado, predominantemente, por jovens menores de idade que foram expulsos
das escolas convencionais, mas também por adultos e idosos. Os sujeitos da EJA vém de
varias regides do Brasil e tém idades diferentes, mas em alguma medida trazem historias
semelhantes relacionadas a educacdo escolar: muitas vezes foram expulsos da escola
convencional, por conta de sua condigdo social que nao permitia estudar ou por conta de seus
comportamentos considerados inadequados. Quando adentramos nessa questdo do
comportamento, ndo sdo apenas corpos inquietos que ndo conseguiram seguir os padrdes
impostos pelo sistema educacional, mas também pessoas que de alguma forma ndo
conseguiram se encaixar no que a escola convencional estava ensinando ou tentando ensinar
para eles. Também sdao abordadas caracteristicas socioecondmicas desses estudantes, mas
como sdo datadas de 2014, quase uma década atras, nos atentaremos neste texto aos dados
coletados sobre o Nucleo Continente II que serdo tratados no proximo capitulo.

O quarto item explica a “Estrutura e funcionamento da EJA” que, mesmo
vinculada a Diretoria do Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educacdo, em
diversos aspectos ¢ diversa daquela apresentada nas escolas da rede, pois considera o que ¢

especifico do seu publico. E organizada em Nucleos e estes, como pontuado anteriormente,
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em dois segmentos; o estudante quando acolhido ¢ encaminhado a um deles de acordo com
suas especificidades. A EJA estd presente em todas as regides da cidade e tem a caracteristica
de estar onde seus estudantes estdo, entdo pode usar os espacos de escolas municipais, mas
também de centros comunitarios, igrejas, universidades, cooperativas ou, como ¢ o caso do
Nucleo Continente II, atendendo a populagdo em situagdo de rua nos espagos que os abrigam
(atualmente na Passarela da Cidadania). A matricula ¢ realizada a qualquer tempo, entdo o
fluxo de entrada e saida dos estudantes ¢ continuo. Da mesma forma, a certificagdo pode ser
pedida pelo estudante “a qualquer tempo, mediante a solicitagdo do proprio estudante que €
submetido a avaliagdo do conjunto dos/das professores/as do nucleo, com a emissdo do
parecer final” (FLORIANOPOLIS, 2016, p. 246), portanto, o estudante pode pedir a
certificagdo quando se sentir preparado, tendo em vista que ele também reconhece o processo
educativo e compreende seus desafios e aprendizados ao longo da vida. Essa conversa ¢
realizada com todos os estudantes e professores quanto ¢ feito o acolhimento deles.

O quinto item, “Principios orientadores do curriculo” apresenta o ponto de partida
da EJA: os conhecimentos prévios das pessoas e o interesse delas, pensando a qualificagdo
dos processos de producdo e de apropriacdo dos conhecimentos refletidos coletivamente. A
estruturacao do curriculo da EJA tem dois nortes: a leitura e a pesquisa como principios
educativos. Diversas “leituras” sdo abarcadas neste processo que visa a autonomia das pessoas
e a ampliagdo das possibilidades de leitura de mundo, que se ampliam. E pela pesquisa de
interesse do estudante, em que os professores deixam de “transmitir” conhecimentos e passam
a ser o mediador desse encontro do estudante com sua pesquisa. Para ser professor da EJA,
portanto, ¢ necessario que o profissional retire sua “capa de super heroi" e passe a ser um
agente transformador juntamente com cada pessoa que ocupa aquele espago. O que move o
estudante, portanto, ndo ¢ uma cartilha de conhecimentos minimos a serem alcangados por
todos, mas sua pergunta inicial. A partir desta problematica sdo realizados outros
questionamentos, gerando o que chamamos de movimento de aprender, que ndo ¢ linear,
tendo o sentido e o ritmo que o estudante definir.

O sexto item, a “Formacao continuada e articulacdo pedagégica” ¢ a base para o
funcionamento da EJA. Todo o processo de leitura e pesquisa dos estudantes ¢ pensado
coletivamente pelo grupo de professores do Nucleo que o atende. Para ser docente da EJA ¢

necessario se abrir para o trabalho coletivo, tendo em vista que os professores ndo aprendem
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apenas com os outros professores, mas também com os estudantes que ali estao trazendo suas

inquietagdes em forma de pesquisa. A Proposta traz énfase nessa questao quando pontua que

Também ¢ preciso entender a dimensdo do planejamento coletivo, sem o qual, tudo
cai por terra. Esse tipo de planejamento exige que o/a educador/a saiba trabalhar em
grupo e esteja disposto a compartilhar seu conhecimento para além das fronteiras
disciplinares de sua formagdo, bem como circular pelas diferentes areas do
conhecimento (FLORIANOPOLIS, 2016a, p.248)

Fica evidente o quanto o professor precisa sair de sua zona de conforto e se colocar
em um espago de coletividade e afeto. Os professores na EJA vivenciam a docéncia
compartilhada, por esse motivo nunca estdo sozinhos, ndo s6 planejam em grupo, mas
também lecionam coletivamente. Para dar conta dessas demandas especificas de cada
estudante, as reunides sdo semanais com planejamento das pesquisas, estudos sobre as
problematicas deles e também a formagdo interna dos professores com textos de referéncia
sobre educagdo popular, visando a reflexdo sobre as realidades daqueles espacos.

O sétimo item “EJA articulada a educac¢do profissional: curriculo integrado”
pontua a importancia da formacdo continuada e ressalta o Decreto n°® 5.840 de 13 de julho de
2006 que instituiu, no ambito Federal, o Programa Nacional de Integragdo da Educacdo
Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educag¢dao de Jovens e Adultos —
PROEJA, que tem como um dos objetivos a profissionalizacdo dos estudantes da EJA. No
Nucleo da EJA Continente II ¢ ofertado, através de parceria com o Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC), os cursos de Panificagcdo e Confeitaria, e a procura entre os estudantes ¢ alta.

O oitavo e ultimo item, “Desafios para a Educacdo de Jovens e Adultos" traz
algumas reflexdes sobre a EJA em Floriandpolis, que assim como as demais modalidades,
conta com diversos desafios. Entre eles, o documento trata de alguns, como a busca pela
demanda - como a EJA tem como principio ir até o estudante, ¢ necessario estar atento a essas
demandas - e ap6s a demanda consolidada, ¢ necessario fazer parcerias pelo espaco fisico, ja
que a demanda nem sempre estd em espagos com unidades basicas que poderiam servir de
polos. A frequéncia dos estudantes também ¢ um ponto importante, a dupla ou tripla jornada
das mulheres, a questdo de ndo ter espagos para deixar seus filhos nos horarios das aulas, o
cansago, violéncia doméstica, entre outras questdes sdo bem presentes. Outro desafio
apontado ¢ a baixa parceria interinstitucional que vise a oferta da EJA de ensino fundamental

integrada com politicas de geracdo de emprego, sendo um dos principais motivos de
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abandono escolar a necessidade de renda familiar. A formagdo dos professores também foi
posta como desafio, j4 que hd uma auséncia de disciplinas sobre a EJA nos curriculos das
licenciaturas, entdo o professor acaba ndo conhecendo a modalidade e, muitas vezes, até

reproduzindo esteredtipos sobre ela e seus estudantes.

1.5.2 A Matriz Curricular para a Educaciio para as Etnico-Raciais do Municipio de

Florianopolis (2016)

A Matriz Curricular para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais do Municipio de
Floriandpolis (2016) ¢ um documento que, conforme sua apresentagdo, “visa traduzir o desejo
de uma Rede em garantir a igualdade para todos na sua diversidade, baseada no
reconhecimento e no respeito as diferengas” (FLORIANOPOLIS, 2016, p.7). Foi organizada
pela consultora externa Jeruse Maria Romao, que historicamente discute a tematica da ERER
na Rede Municipal de Educacao, e foi construida a muitas maos, dialogando com diretores/as,
professores/as e outros/as profissionais, além de contar com a participagdo ativa dos
profissionais da Secretaria Municipal de Educacdo, com destaque a professora Sonia Santos

Lima de Carvalho. A Matriz ¢ organizada em trés capitulos, assim circunstanciados:

Capitulo I

Parte I 1. O que e de quem trata a Matriz de Educagio das Rela¢des Etnico-Raciais e
o Ensino de Histéria e Cultura Africana e AfroBrasileira? [...] 1.2. Vislumbrando
caminhos: os reconhecimentos; 1.3. Concepgdes Fundantes: Principios da Matriz das
Relagdes Etnico-Raciais; 1.4. Os Sujeitos da Matriz Curricular da Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais. [...]

Parte II 1.5. O Curriculo em Movimento: a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais;
1.6. Eixos Conceituais: a esséncia da Matriz Curricular das Relacdes Etnico-Raciais;
1.7. O Ensino de Contetidos de Matriz Africana e Afro-Brasileira e a Educagéo das
Relagdes Etnico-Raciais: Marcos Legais; 1.8. Municipio de Florianépolis: Marcos
Legais da ERER.

Capitulo II - Matriz curricular com a abordagem da Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais no interior das areas conhecimento e dos Nucleos de A¢ao Pedagogica das
diferentes etapas, e modalidades da Educacao Basica

Parte 1 2.1. Educar para a Pluralidade e Diversidade: (re)iniciando as discussoes; 2.2.
Os Bebés e as Criangas na Educagdo Infantil: o que devemos considerar; [...]

Parte 11 2.3. As Criangas ¢ os Adolescentes: o que devemos considerar; 2.4.
Curriculo em Debate: compromisso das areas de conhecimento;

Parte III 2.5. Projetos Integradores: uma discussdo circular na Educacao Bésica
Parte IV 2.6. Os Jovens, Adultos e Idosos: (re)construcio dos conceitos

Parte V 2.7. Quilombos: breve historia; 2.8. Referéncias Bibliograficas

Capitulo III
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Parte III 3. Referéncias Tematicas com Diferentes Géneros, Suportes e Recursos
Didatico-Pedagogicos (FLORIANOPOLIS, 2016).

Podemos observar que a Matriz Curricular para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais do Municipio de Florianopolis, aborda caminhos possiveis para uma educagio
antirracista, trazendo concepgdes fundantes, bases tedricas e discussdes essenciais para
demarcar a importancia da ERER na educacao.

A Matriz abrange todas as etapas e modalidades de educagdo ofertadas pelo
municipio, mas devido ao escopo deste trabalho, focaremos a analise ao que ¢ especifico a
modalidade da EJA, organizada em trés aspectos que consideramos de extrema relevancia
para compreendemos a importancia da discussdao de ERER neste espaco educativo: 1) Quem
sdo os sujeitos da EJA); 2) Identidade e pertencimentos e 3) A Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e os Trabalhos na EJA.

O primeiro item abordado na matriz questiona “Quem sdo os sujeitos da EJA?” ¢
traz dados que os estudantes fornecem quando da matricula na modalidade. Cabe nesse
momento uma explica¢do que a matriz foi desenvolvida no ano de 2016 e que os dados que
consta nesse documento oficial refletem esse periodo - que € anterior a pandemia responsavel
por uma significativa evasdo da escola convencional e, consequentemente, de ingresso nas
EJAs.

A EJA da rede municipal de Floriandpolis, assim como as EJAs que temos
espalhadas pelo Brasil, tem um perfil de estudante: em sua maioria sdo pessoas que por algum
motivo ndo concluiram seus estudos no tempo previsto na legislacdo, necessitando da EJA
para finalizar esse percurso e buscar seus diplomas. Cabe ressaltar que a juventude se faz
presente de forma muito expressiva dentro desses espagos, principalmente a juventude preta.

Ha um numero expressivo de estudantes mulheres que retornam aos estudos dentro
dessa modalidade de ensino, e os motivos sdo diversos, desde a busca por emprego até o
machismo estrutural que ndo permitiu que concluissem os estudos. Em sua maioria sdo
estudantes trabalhadores e que acabam tendo dois turnos, trabalho e espago formativo. E,
evidentemente, ha a questdo racial: ha um alto nimero de estudantes que se autodeclaram
negros (pretos/pardos pelo critério do IBGE) e que carregam as questdes relacionadas ao
racismo estrutural que o Brasil esta mergulhado.

Por esses motivos e outros, cabe pontuar uma citagdo de Gomes (2005, p.94),
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Uma proposta pedagdgica que contemple a diversidade étnica e racial dos sujeitos
da EJA, carrega em si uma contradi¢do [...], pois a0 mesmo tempo em que se faz
necessaria a luta pela inclusdo da questdo racial nos curriculos e praticas da EJA, ¢
necessario reconhecer que ela ja esta presente na EJA por meio dos estudantes pobre
e negros que majoritariamente frequentam essa modalidade de ensino.

As observacdes pontuadas anteriormente entre classe, raca e género sao
fundamentais para entendermos os sujeitos desse processo formativo. O proprio documento
da Matriz Curricular de ERER traz dados de estudantes matriculados no ano de 2014 e

podemos analisar algumas questdes importantes:

Quadro 1 - Matricula por raga/cor - EJA Floriandpolis - 2014

Raga/Cor Matricula
Amarela 06

Branca 551
Indigena 03

Pardo 159

Preto 143

Nao declarados 514

Total 1.378

Fonte: Floriandpolis, 2016

Os estudantes que se autodeclaram pretos/pardos nao sdo a maioria. No entanto,
quando ¢ perguntado aos coordenadores e professores de cada Nucleo, o nimero ndo condiz
com o autodeclarado. O racismo estrutural esta tdo latente dentro da sociedade brasileira que
muitos dos estudantes ndo se reconhecem ou ndo querem se reconhecer como negros, pretos

ou pardos. Cabe pontuar tal questao:

As relagdes étnico-raciais carregam em si, por vezes silenciosamente ¢ em outras
ndo, tensdes e contradicdes. As experiéncias advindas dessas relagdes tém se
demonstrado ruins para os ndo-brancos de todas idades/geragdes e, uma das formas
dessa verificagdo ¢ quando esses segmentos étnicos negam suas identidades por as
considerarem inconciliaveis com as expectativas que a sociedade espera deles/as.
Dizendo de outra forma os negros omitiram essa identificacdo como forma de se
camuflarem no universo branco, visto que, as relagdes raciais ndo geram desconforto
e desvantagens para quem pertence ou se vincula a esse segmento
(FLORIANOPOLIS, 2016b, p. 81)

Sobre essa questdo, ha um esfor¢o dentro dos Nucleos para que sejam construidas

histérias e memorias positivas relacionadas as diversas populagdes negras ao longo da
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histéria. Com esse movimento, observamos que os alguns estudantes do Nucleo Continente 11
passaram a se autodeclarar negros, pretos ou pardos e tratar sobre as questdes de raca e
racismo dentro desse espago. E necessario ofertar a esses estudantes que frequentam a EJA
um espaco diverso e multiplo de possibilidades e conhecimentos, portanto os curriculos que
ali sdo construidos precisam abarcar tracos das identidades dos mais diversos estudantes.

O segundo subtdpico exposto na matriz traz consigo o titulo “Identidades e
pertencimentos" e esboca os valores da tradicdo africana, atrelado as vivéncias narradas
pelos proprios estudantes da EJA. Um dos valores pontuados ¢ a oralidade tdo discutida no
mundo ocidental e tdo vivenciada nas culturas africanas e indigenas. Na Matriz, considera-se

que

A oralidade ¢ um dos contetdos dos valores civilizatorios afro indigenas, ¢é
mensageira do pensamento e da memoria. A oralidade antecede a escrita e constroi o
texto. Em uma sociedade multicultural como a brasileira, a oralidade constitui-se em
campo de vivéncia e estudos, na medida em que a lingua falada colabora para o
registro dos conteudos étnicos, de género, social, regional, religiosos, geracional,
entre outros, de seus falantes (FLORIANOPOLIS, 2016b, p. 83).

Portanto, ¢ importante analisarmos que uma sociedade pautada na oralidade ndo pode
ser vista como uma sociedade atrasada ou “sem conhecimento”; isso € uma forma de
hierarquizar os conhecimentos, colocando a tradi¢do da escrita como tUnica possivel e
apagando todas as demais. A ideia de leitura ¢ uma tradi¢do eurocéntrica e quando analisamos
as sociedades africanas identificamos diversas formas de leitura de mundo como bem pontua

a Matriz Curricular de ERER

Ler também ¢ um processo que dependendo da identidade cultural, possui seus
significados que variam de acordo com a cosmovisdo. Podemos ler nos sentido das
palavras, mas ainda assim, mesmo letrados, lemos por vezes as palavras apenas do
nosso vocabulario e de outros; podemos ler quando olhamos para o sol e
presumimos a hora; quando olhamos os blizios numa peneira de ordculo africano;
quando sentimos as mudangas do vento; quando vemos as ondas do mar e seus
ritmos. A leitura também se faz por sensacdes e sentidos. Por experiéncias
registradas na memoria, pelo afeto e pelas condi¢oes de afetividade que o processo
expressa (FLORIANOPOLIS, 2016b, p. 83)

Nessa perspectiva, os estudantes da EJA partem da oralidade para pensar e analisar
suas pesquisas, trazem suas vivéncias € narrativas, em um primeiro momento na oralidade e
posteriormente na escrita ou com outras grafias. No entanto, ¢ nitido que esse primeiro

processo de oralidade ¢ extremamente importante para que o coletivo entenda o processo da
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pesquisa ao longo do ciclo. O coletivo na EJA ¢ compreendido como os estudantes, os
docentes e a comunidade que estdo inseridos.

No terceiro cixo da Matriz de ERER, “A Educacao das Relacoes Etnico-Raciais e
o Ensino de Africanidades na EJA” esboca a inter-relagdo entre organizacio e curriculo e
explica que ¢ necessario que a ERER na pesquisa se desenvolva por eixos e pontua que os
jovens, adultos e idosos sdo sujeitos de direitos. Nessa sequéncia 0s eixos que a matriz propde
sdo dois: Historia e Identidade.

O primeiro eixo ¢ a Histéria, base para a desconstrugdo de estigmas, preconceitos e
discriminacao que sé sdo possiveis através do conhecimento. Nessa perspectiva a Matriz
propde que precisamos conhecer também as historias dos jovens e adultos que estdo naquele
espaco, bem como apresentar outras possibilidades. Ressalta que os jovens e adultos que estdo
naquele espago nao tiveram contato com a diversidade de historias e acabaram sendo privados
de outros contetidos e saberes.

Nesse sentido a busca por novas historias e narrativas fazem desse espago um local
de inumeras possibilidades e aprendizados, tendo em vista que um curriculo diverso pode
possibilitar aos sujeitos enfrentar os problemas baseados nao apenas no senso comum, visto
como ingénuo, nao critico, conservador € que mistura crencas € preconceitos, mas no bom
senso - pautado em observagdes criticas, humanizadas, conscientes da responsabilidade e que
atinge o sujeito em si e com o coletivo (FLORIANOPOLIS, 2016b, p. 84). E traz para a
reflexdo uma “questdo permanente”: Seriamos 0 que somos sem a presenc¢a do negro?

O segundo eixo ¢ a Identidade. Pautada na diversidade cultural que temos nas salas
de aula da EJA, contando com pessoas diversas, de varios espacos do pais. Nesse sentido, o
curriculo possibilita o didlogo entre as identidades que cada estudante carrega consigo. A

Matriz propoe:

Quantas identidades uma pessoa pode ter? E importante observar que as pessoas- 0s
jovens, adultos e idosos-estabelecem pertencas que orientam sua vida. Sdo pertengas
- etnia, regido/nacdo, relegido, classe social, sexo, género ¢ identidade sexual - que
configuram a social, que ¢ aquele que define o pertencimento de uma pessoa ou
grupo e que a partir dela projeta suas concep¢des de mundo (FLORIANOPOLIS,
2016b, p. 85).

A questdao da identidade social esta atrelada a vivéncia dos espagos que as pessoas
percorrem durante sua vida, portanto ndo ¢ estitica e se altera conforme as pessoas sdo

afetadas ao longo do seu processo, sofrendo alteragdes constantes neste percurso.
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Uma questdo que precisamos analisar e refletir € que assim como uma pessoa pode
mudar sua identidade social, muito desse posicionamento estd atrelado a forma como esse
grupo étnico ¢ visto dentro da propria sociedade. Portanto, uma pessoa negra pode negar ser
negra simplesmente por perceber que dentro desse grupo étnico as pessoas sofrem o racismo
estrutural todos os dias. Nessa reflexdo precisamos tomar cuidado, porque ndo estamos aqui
dizendo que todas as pessoas agem dessa forma, mas sim que a forma como a sociedade
oprime esse grupo faz com que ela queira ou ndo se identificar com o mesmo. Quando
pensamos em jovens negros periféricos, publico frequente na EJA, percebemos que muitos se
inserem nesse contexto, ndo se autodeclarando negros ao fazer suas matriculas.

Portanto, a questdo relacionada a Educagio para as Relacdes Etnico-Raciais ndo tem
como ndo estar inserida no publico da EJA. Sdo pessoas que, em sua maioria, foram e sdo
hostilizadas por suas mais diversas formas de ser e saber. Nessa andlise ¢ possivel perceber a
importancia fundamental da educag¢do nesse processo, ja que € seu papel compreender o
destaque da consciéncia negra para a propria identidade dos sujeitos negros que estdo nesses
espagos.

Os caminhos a serem trilhados ndo sdo faceis e confortaveis, portanto, precisamos
ser combativos dentro e fora dos espacos educativos com todo e qualquer tipo de piadas
racistas ou insultos que violam os nossos direitos, enquanto pessoas negras, somos pessoas de
direitos.

E nitido o quanto a educagio de jovens e adultos do municipio de Floriandpolis se vé
preocupada com seus estudantes, mas para além disso ha a constru¢do de outros saberes e
conhecimentos a partir dos interesses dos estudantes que sao o ponto de inicio de todo o

caminhar.
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CAPITULO 2 - A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DE FLORIANOPOLIS

O presente capitulo tem como objetivo analisar alguns aspectos relevantes para
compreender a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) do Municipio de Floriandpolis. Para isso,
buscaremos compreender quais espagos a EJA ocupa; quem s3o os professores que atuam
nestes espagos € quem sao os/as estudantes, com foco nas estudantes negras que participaram
das entrevistas.

Teve como fontes as informagdes da ficha de matricula dos/as estudantes
(FLORIANOPOLIS, 2022a), o relatério de informagdes deles (FLORIANOPOLIS, 2022b) ¢
entrevistas com as estudantes negras que sentiram a vontade para fazer parte desse processo.

As informacgdes da ficha de matricula e do relatério de informagdes dos estudantes
foram analisadas visando dados gerais, como a porcentagem de alunos negros e brancos e
homens e mulheres; e as entrevistas foram realizadas presencialmente e foram analisadas
visando compreender como suas trajetérias e seu sentimento com relagdo ao Nucleo

Continente II da EJA de Florianopolis.

2.1 O ESPACO DA EJA CONTINENTE II

Para escolher qual dos nucleos de EJA iriamos abordar, os recortes foram os sociais,
raciais e politicos. Foi escolhido o Nucleo EJA Continente II, que atende a regides periféricas,
nomeadamente os bairros do Estreito ¢ do Monte Cristo, ¢ também a populagao em situagao
de rua do centro da cidade de Floriandpolis. Essas areas, por vezes invisibilizadas, tém uma
presenga expressiva de sujeitos negros, como aponta o ja citado trabalho de Azania Nogueira
(2018) que compreende, entre outros, o bairro do Monte Cristo como espago negro
caracterizado pela resisténcia a colonialidade.

Cabe aqui uma contextualizagdo geografica do lugar, Florianopolis ndo ¢ apenas a
“Ilha da Magia”, bastante exposta nas midias, para além da ilha, conta também com a parte
continental que ndo recebe os holofotes, mas precisa ser reconhecida. Destacamos alguns
bairros que ficam nessa regido como: Abrado, Bom Abrigo, Capoeiras, Coqueiros, Estreito,
Itaguacu, Monte Cristo, Jardim Atlantico, Coloninha, Vila Aparecida entre outros que

perfazem cerca de 12% da populagdao metropolitana.
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Na figura abaixo podemos notar as areas de atuacdo da EJA continental durante o

ano de 2022.

Quadro 2 - Atuacao da EJA Continente - 2022

Fipusira
L

CEDEP % Reblsotecs
-

ESTREITO

CAPOEIRAS

Abm. Carvalhal
—
COQUEIRQD

Fonte: Floriandpolis, 2022b

Destacamos no mapa, o colégio municipal Almirante Carvalhal que possui um polo
da EJA pertencente ao ntcleo continente I.

A parte continental de Florianopolis possui 12,1 quilémetros quadrados, com uma
populagdo de cerca de 100.000 pessoas. Essas pessoas t€ém cor e classe social bem definida: o
Monte Cristo € o bairro de Floriandpolis com a maior propor¢do de populacdo negra, sendo
quarenta e quatro porcento (44%), mais de cinco mil pessoas autodeclaradas negras no censo
de 2010 (FLORIANOPOLIS, 2022b).

O mesmo bairro ¢ composto por mais de doze comunidades, sendo onze delas
originadas por ocupacdo de territorio urbano. Alias, ¢ um fator preponderante para

verificarmos de onde vem os estudantes. Segue um mapa das comunidades:
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Quadro 3 - Localizacdo das Comunidades

Fonte: Florianopolis, 2022b

Um dos espagos que a EJA Continente II ocupa ¢é o Centro de Educagdo e
Evangelizagdo Popular — CEDEP, na frente desse espaco temos a tultima ocupagdo que
ocorreu no bairro Monte Cristo, denominada Ocupagdo Fabiano de Cristo. Em outro bairro
proximo, Capoeiras, temos também a Ocupagdo Anita Garibaldi. Destas ocupagdes, vém uma
parte significativa dos estudantes que compdem o polo do Monte Cristo da EJA Continente II.
(FLORIANOPOLIS, 2022b)

No ultimo censo realizado na comunidade do Monte Cristo, em 2010, 93% da
populacao do bairro declarou-se como sem rendimentos ou com rendimentos inferiores a trés
salarios minimos; 33% entre um e dois salarios minimos.

Para além do Monte Cristo, na regido Continental de Floriandpolis, ainda podemos
colocar bairros com forte presenca da populacdo negra e pobre, como a Vila Aparecida,
Morro da Caixa e a comunidade da Maloca, onde o nucleo j& atuou no ano de 2018.

A Biblioteca Publica Municipal Professor Barreiros Filho, que fica localizada no
bairro Estreito, também ¢ um espago que possui duas turmas da EJA, uma turma com o
primeiro segmento (Ensino Fundamental 1) e outra com o segundo segmento (Ensino
Fundamental II), como j4 visto anteriormente em relacdo a divisdo elaborada pelo municipio.

A Biblioteca Publica Municipal possui uma melhor infraestrutura e, principalmente,

espaco mais adequado e arejado em comparacdo com os demais polos do Nucleo, o que foi
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especialmente importante no periodo de retorno do atendimento apos o virus da COVID-19.
Quando da inauguragdo da EJA na Biblioteca, apos uma reforma de seu espaco, este foi
organizado para receber os estudantes, foram colocados mesas e cadeiras e inaugurado um
espaco tecnologico para as oficinas que foram realizadas ao longo do ano, apenas ainda ndo
ha espaco adequado para a alimentacdo. O fluxo de estudantes era bastante constante, sendo
sua maioria de jovens. No entanto, cabe ressaltar que a Biblioteca estd dentro de um bairro
bem elitizado da parte continental e que sofreu com o processo de higieniza¢do durante o
século XX. Os estudantes em sua maioria se autodeclararam brancos.

Outra questao pertinente, ¢ que no final do ano de 2022 ainda durante o ano letivo, a
turma da biblioteca foi prejudicada. Durante as fortes chuvas no final do més de novembro na
Grande Floriandpolis, a laje do auditorio da biblioteca acabou desabando, ocasionando o
fechamento do espago para uma vistoria completa, pois pode ter ocorrido um abalo
consideravel na estrutura do prédio e por esse motivo foi dado duas alternativas aos
estudantes: ir at¢ o CEDEP para ter aulas presenciais; ou permanecer em atendimento remoto
até o fim do ano letivo de 2022.

O outro polo da EJA Continente II fica localizado na regido central da cidade, mais
especificamente na Passarela da Cidadania que ¢ uma parceria com a Secretaria de
Assisténcia Social e o grupo Nucleo de Recupera¢do e Reabilitagdo de Vidas (NURREVI)
que administra a Passarela do Samba e possui contrato com a prefeitura para atendimento as
pessoas em situagdo de rua. Essa turma foi criada no ano de 2019, no centro da cidade de
Floriandpolis, e ja mudou de local algumas vezes durante esses anos, por conta da pandemia
os estudantes acabaram tendo que ficar na passarela e por esse motivo nos ano de 2021 e 2022

a turma estava nesse espago.

Quadro 4 - Abrangéncia do Nucleo Continente 11
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Fonte: autora

Ao longo desses dois anos de pesquisa algumas questdes foram acontecendo, como a
criacdo de um polo na regido Central: a EJA Macico do Morro da Cruz. Esta passou a atender
as regides do Morro do Horacio, Monte Serrat e Mocotd, antes pertencentes ao nicleo da EJA
Continente II e passaram a ter autonomia no ano de 2022. Com este, a Secretaria de Educagao

da Prefeitura de Florianopolis passou a contar com 11 nticleos.

2.2 OS PROFESSORES DA EJA

A EJA do Municipio de Florianopolis tem suas particularidades e quando
mencionamos a questao dos docentes ndo ¢ diferente. Uma delas € a questdo racial. No ano de
2021, 50% do corpo docente do Nucleo EJA Continente II se autodeclarava negro. Isso reflete
as politicas de acdes afirmativas da Prefeitura Municipal de Floriandpolis especificamente em
relacdo a reserva de 20% das vagas dos concursos e processos seletivos para professores
negros; ¢ a escolha da EJA por esses profissionais.

Outra questao essencial para compreender os profissionais da EJA ¢ que, diferente da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, a Educacdo de Jovens e Adultos possui uma parcela
infima de professores efetivos. Todo ano, portanto, alteram-se os docentes e uma parcela
significativa de coordenadores e articuladores.

A maioria dos profissionais que atuam na EJA s3o Admitidos em Carater
Temporario, chamados de ACT. Nao tendo vinculo estdvel com a prefeitura, realizam

processo seletivo anualmente e podem ou ndo retornar aos Nucleos e Polos que estavam no
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ano anterior. Essa caracteristica ¢ comum a quase todos nucleos da EJA, apenas nao ao
Nucleo Centro I que possui em seu quadro profissionais efetivos na rede municipal.

Tendo a EJA de Florian6polis uma organizag¢do pautada na Pesquisa como Principio
Educativo, essa rotatividade de profissionais se torna um desafio. Alguns profissionais que
chegam tem uma visao tradicional de educacao e ¢ necessario realizar uma formacao continua
com os docentes para garantir que os principios da EJA ndo sejam esquecidos.

O fazer docente dos profissionais ¢ intenso. Além do atendimento diario aos
estudantes nos polos, toda semana sdo realizadas duas reunides coletivas: uma com foco no
planejamento das atividades e uma com o foco na formagao dos professores.

Como sao os estudantes que definem suas pesquisas, € papel dos docentes reunirem-
se e qualifica-las coletivamente, partindo dos conhecimentos especificos das suas areas de
conhecimento e também das suas vivéncias.

A formagdo continua da EJA tem como fun¢do qualificar o atendimento através do
estudo das documentacgdes da rede e das bases tedricas que dao suporte aos seus principios,
seja da pesquisa como principio educativo, do acolhimento aos estudantes, da educagdo para
as relagdes étnico-raciais e de quaisquer outras discussdes que se facam necessarias.

Sendo um dos nortes desse trabalho as politicas relacionadas a ERER enfatizamos
que a qualidade da EJA de Floriandpolis ¢ fruto de muita luta dos servidores publicos. E aqui
faz-se necessario pontuar a figura da Sonia Carvalho, mulher negra, servidora efetiva que

batalhou durante toda sua trajetdria para que a EJA se consolidasse em bases tdo fortes.

2.3 OS ESTUDANTES DA EJA

Esses anos de pesquisa trouxeram algumas reflexdes para pensarmos sobre a EJA,
especificamente o Nucleo Continente II e seus desdobramentos.

A pandemia da COVID 19 fez que muitos estudantes acabassem tendo que parar os
seus estudos, o desemprego, a inseguranga alimentar, a questdo da moradia e a propria demora
com as vacinas para a populacdo no Brasil ndo deixou escolha e muitos ndo retornaram aos
espacos. Ao longo desse tempo, os professores, articuladores e coordenadores tentaram
manter contato com os estudantes, via aplicativos de mensagens. O argumento que os
estudantes usavam, para sua auséncia nas aulas, era geralmente o mesmo: tinham perdido seus

empregos ¢ a alimentagdo passava a ser a prioridade naquele momento.
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A pesquisa foi afetada com tais questdes, no entanto, alguns estudantes conseguiram
se manter no espago e outros acabaram chegando, mesmo com o caos que estdvamos naquele
momento vivenciando no Brasil.

Pelos motivos pontuados anteriormente, os estudantes que efetivamente participaram
da pesquisa foram, majoritariamente do CEDEP, que ndo tiveram interrup¢ao do atendimento.
No ano de 2022 matricularam-se no polo CEDEP (Monte Cristo) 151 estudantes,

destes apenas 62 permaneceram ativos até o final do ano.

Quadro 5 - Estudantes matriculados e ativos em 2022

@ Estudantes
matriculados em
2022 (151)

® Estudantes ativos no
final de 2022 (62)

Fonte: Relatorio de Matricula de 2022

Como podemos analisar no grafico o nimero de estudantes que afastaram-se foi
bastante significativo. No entanto, precisamos refletir duas questdes importantes: 1)
Estavamos vivenciando uma pandemia - da qual ainda sentimos as consequéncias; 2) o
numero de desempregados no Brasil era gritante nesse periodo.

Ao realizarem a matricula, os estudantes passam pelo primeiro momento de
acolhimento pelos professores, articuladores e coordenadores € ha também o preenchimento
de um questionario. Ao questionarmos “Qual € o género que vocé se identifica?”, vinte e sete
estudantes responderam que sdo do género masculino e trinta e cinco do género feminino.
Cabe informar que no formulario de inscri¢do a questdo fica em aberto, possibilitando que
todos os géneros se sintam a vontade para se identificar como tal. Colocamos esses dados em

um grafico para melhor visualizarmos e perceber a importancia entre a classe, raga e género.
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Quadro 6 - Autodeclaragdo de género

Homens

Mulheres

Fonte: Relatorio de Matricula de 2022

O gréafico mostra que o numero de mulheres e homens sdo equilibrados dentro do
espaco. No entanto, precisamos perceber as auséncias que esses dados nos apresentam. Por
exemplo, onde estdo as pessoas transgénero'’? Estudos apontam que o dado apresentado ¢
preocupante, visto que o nimero de pessoas que se encontra na comunidade LGBTQIA+ e
compreende a escola como um espago de exclusdo € grande.

A Associacao Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais
(AGBLT), constatou-se que 60% dos estudantes LGBTSs brasileiros se sentem inseguros na
escola em decorréncia de sua sexualidade, 27% ja foram agredidos fisicamente e 73%
verbalmente. (SANTOS, 2019)

Outra questdo importante que a autora pontua é que:

A permanéncia de jovens na escola ¢ um problema histdrico no Brasil,
profundamente relacionado com fatores como a pobreza, o inicio precoce na vida
laboral, o local da moradia (dificil acesso) e a falta de assisténcia a saude. No caso
das pessoas trans, esses aspectos se articulam a falta de reconhecimento, a ameaga
constante de violéncia fisica e psicologica, a negag¢do de acesso a espacos publicos e
a precaria rede de afetos e solidariedade.

Por esse motivo, fica evidente quando analisamos os dados sobre a auséncia de

pessoas transsexuais dentro desse polo. Cabe ressaltar a importancia de termos politicas

10 Jaqueline Gomes de Jesus (2012) explica que o termo transgénero é usado para designar uma pluralidade de
sujeitos que ndo se identifica, em graus diferentes, com comportamentos e/ou papéis esperados do género que
lhes foi designado socialmente.
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publicas de acesso e permanéncia de pessoas transexuais dentro da educacdo bdasica e do
ensino superior do Brasil.

Outra questdo pertinente era quando ocorria a matricula era perguntado aos estudantes
“Como vocé se autodeclara?”. O grafico 3 abaixo representa as respostas das estudantes

mulheres, e no grafico 4, a resposta dos estudantes homens.

Quadro 7 - Autodeclaragdo de raga\etnia mulheres  Quadro 8 - Autodeclaragdo de raca\etnia homens

® Pretos, pardos e
negros (11)

® Brancos (16)

® Pretas, Pardas e
Negras (20)

® Brancas (15)

Fonte: Relatorio de Matricula de 2022 Fonte: Relatério de Matricula de 2022

J4

Portanto, podemos perceber que o nimero de estudantes negros ¢ maior dentre os
matriculados ativos do polo CEDEP Continente II. Dentre esse numero expressivo de
estudantes, tivemos sete estudantes negras que participaram das entrevistas e se sentiram a
vontade para conversar sobre a temdtica e experiéncias dentro da educag¢do de jovens e

adultos.

2.3.1 Estudantes negros e negras e suas trajetorias até a EJA

As reflexdes que iremos ter nesse ponto se baseia em dados de um questionario
realizado com estudantes negros que frequentaram a EJA nos anos entre 2021 e 2022,
especificamente os estudantes do nucleo EJA continente II no polo CEDEP.

Cabe elucidar um aspecto importante da pesquisa, quando ndo pensamos 0s sujeitos a
partir de trés pontos fundamentais que sdo classe, raca e género, o perigo ¢ enorme. Como

bem pontua Angela Davis (2016, p.67):

E preciso compreender que classe informa a raga. Mas raca, também, informa a
classe. E género informa a classe”, diz. “Raga ¢ a maneira como a classe ¢ vivida.
Precisamos refletir bastante para perceber as intersecgdes entre raga, classe e género,
de forma a perceber que entre essas categorias existem relagdes que sdo mutuas e
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outras que sdo cruzadas. Ninguém pode assumir a primazia de uma categoria sobre
as outras.

Portanto, ao pensarmos os sujeitos dessa pesquisa, estaremos pensando entre classe,
raca ¢ género. Ao longo do processo de pesquisa, as entrevistas foram realizadas dentro do
espacgo educativo, sendo essa a opgao feita pelos entrevistados. O objetivo foi transformar o
questionario em uma conversa, a fim de que pudéssemos ter uma relagdo horizontal e nao
vertical com os estudantes. Por esse motivo a conversa nao se dava de uma forma linear e
acabamos entrando em varios aspectos da vida desses sujeitos bem como lembrangas e

experiéncias'' que tiveram ao longo desse processo. Cabe ressaltar os estudos de Hampaté Ba:

A condigdo mais importante de todas, porém, ¢ saber renunciar ao habito de julgar
tudo segundo critérios pessoais. Para descobrir um novo mundo, ¢ preciso saber
esquecer o seu proprio mundo, do contrario o pesquisador estara simplesmente
transportando seu mundo consigo ao invés de manter-se “a escuta” (HAMPATE
BA, 1972 p.38)

Nesse viés, a escuta ativa teve um significado importante durante o processo de
pesquisa e que achamos importante pontuar que fomos, e muito, (a)fetados por essas
experiéncias ao longo desse periodo.

Inspirada no trabalho de Natalino Neves (2009) busquei, a0 maximo, uma escuta para
tentar ndo oprimir os entrevistados “a violéncia simbodlica que se pode exercer [...] [e]
instaurar uma relagdo de escuta ativa e metddica, tdo afastada da pura ndo intervengdo da
entrevista ndo dirigida, quanto do dirigismo do questionario” (BOURDIEU, 1997, p.695).

Por esse motivo a ideia de mesa e lugares fechados para realizar a pesquisa nao existiu.
Sentamos em mesas, no refeitdério e até mesmo em bancos espalhados pelo espaco, para
conversarmos sobre suas histérias e vivéncias, bem como refletirmos sobre a EJA. O que
lembrou os escritos de Hampaté Ba (2010, p.38) “A tradi¢do oral é a grande escola da vida, e
dela se recupera relaciona todos os aspectos. Pode parecer cadtico aqueles que ndo lhe
descortinam o segredo e desconectar a mentalidade cartesiana acostumada a separar tudo em
categorias bem definidas”.

Na tabela I apresentamos os estudantes e o lugar de onde eles falam, iremos perceber

suas idades e o género que se identificam até o0 momento dessa pesquisa € os segmentos que

11 No texto de Walter Benjamin “Experiéncia e pobreza”, o autor pontua sobre a experiéncia moderna e
relembra que a transmissdo de experiéncia que conferia aos mais velhos sua autoridade.
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estdo cursando na EJA, relembrando que o primeiro segmento (Ensino Fundamental I) e
segundo segmento (Ensino Fundamental II).

A ordem dos nomes estd apresentada conforme os estudantes foram aceitando o
convite para participar da pesquisa e realizando a entrevista. Outra questdo pertinente, ¢ que
serd usado nomes ficticios para preservar os entrevistados, os nomes foram escolhidos por
eles mesmo. As sete entrevistadas sdo maiores de idade, no entanto, acreditamos ser
importante os nomes ficticios para preservagdo de suas historias. Cabe ressaltar que muitas

relataram querer manter seus nomes de origem, como forma de identidade.

Quadro 9 - Nome, Idade, Comunidade, Género e Segmento dos entrevistados

Nome Idade Comunidade Género Segmento
Amanda 27 anos Monte Cristo Feminino 2° Segmento
Maria 30 anos Monte Cristo Feminino 2° Segmento
Fernanda 30 anos Monte Cristo Feminino 2° Segmento
Rafaela 36 anos Monte Cristo Feminino 2° Segmento
Andreia 40 anos Monte Cristo Feminino 2° Segmento
Daiane 34 anos Monte Cristo Feminino 2° Segmento
Dona Rosa 60 anos Monte Cristo Feminino 2° Segmento

Fonte: autora

Amanda, mulher autodeclarada negra, mae de trés filhos, trabalhadora de carteira
assinada, esposa ¢ estudante, ¢ assim que ela se apresenta aos demais colegas do espago
educativo. Moradora da comunidade Monte cristo e como a mesma relata “ Sou cria daqui”
12, Sentamos em um dos bancos espelhados no CEDEP e comegamos a nossa conversa, logo
de inicio pergunto a Amanda “ Como vocé encontrou a EJA?” Ela respondeu: “Encontrei a
EJA porque uma colega minha me questionou o fato de eu ndo ter terminado o estudo,
naquele momento aquilo me soou como um barulho, e eu fiquei pensando ‘sera que realmente

a vida acabou para mim? Sera que é meu fim? Serd que ndo tenho mais chance de conseguir

aprender?’ Eu fiquei muitos anos sem estudar, e acabei me questionando muito sobre isso.”

12 Expressio usada para a pessoa que nasceu e cresceu no mesmo lugar, no caso da estudante na comunidade do
Monte Cristo.
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Nesse sentido, precisamos nos atentar para as questdes especificas da EJA, os
estudantes que ali ocupam aqueles espagos, sdo sujeitos de direito e sobretudo sdo sujeitos de

experiéncias de vida multiplas, como bem pontua Carrano (2007, p. 65):

A escola espera alunos e o que chega sdo sujeitos com multiplas trajetorias e
experiéncias de vivéncia do mundo. Sdo jovens que, em sua maioria, estdo
aprisionados no espago e no tempo — presos em seus bairros e incapacitados para
produzirem projetos de futuro. Sujeitos que, por diferentes razdes, tém pouca
experiéncia de circulagdo pela cidade e se beneficiam pouco ou quase nada das
poucas atividades e redes culturais publicas ofertadas em espagos centrais e
mercantilizados das cidades. Jovens que vivem em bairros violentados, onde a
violéncia ¢ a chave organizadora da experiéncia publica e da resolucdo de conflitos

Nota-se na resposta da estudante uma grande inquietacdo e questionamentos que foram
caminhando com ela ao decorrer desses anos, mas ao mesmo tempo percebemos uma
curiosidade que se fez presente depois dessa pergunta. Duas semanas se passaram ¢ Amanda
resolveu fazer sua matricula na EJA Continente II.

Amanda divide sua vida em trés jornadas, acorda cedo para trabalhar, sai do trabalho e
pega o Onibus para tentar chegar cedo na EJA ou as vezes com a auséncia do cartdo do passe®
acaba vindo caminhando do seu trabalho que fica no municipio vizinho, ao chegar no CEDEP
a mesma janta'* e sobe para sala de aula “Eu pensei em desistir muitas vezes, chego cansada
aqui, ndo consigo tomar banho antes de vir mas, eu sei que ndo posso desistir, além que meus
colegas também me ajudam muito. Tem dias que sdo mais dificeis" Depois da aula retorna
para casa, onde precisa limpar, passar e fazer comida: “preciso fazer as coisas de casa, se eu
ndo fizer, como vai ficar? Entdo chego em casa e preciso colocar tudo em ordem”.

O machismo presente na nossa sociedade, bem como a falta de politicas publicas que
garantam ndo apenas o acesso, mas a permanéncia desses estudantes no espaco escolar, faz
com que a maioria dos estudantes do periodo noturno passem por questdes semelhantes,
principalmente quando esse recorte ¢ de género afeta, em sua maioria, as mulheres.

A inseguranga dos estudantes da EJA no comego do processo ¢ marcada por inimeros
violéncias que muitas vezes esses sujeitos enfrentam ao longo de suas vidas. Nesse momento,

podemos analisar os estudos de Natalino Neves (2009, p.126) que pontua “O sentimento de

13 E a forma de pagamento nos onibus da cidade.

14 A janta no espaco foi adquirida por causa de uma luta dos estudantes no ano de 2018. Fizeram um abaixo-
assinado ¢ pediram para o secretario de educagdo uma cozinheira para fazer a janta para os
estudantes/trabalhadores, desde desse momento a janta passa a ser ofertada no espaco, tendo em vista que 90%
dos estudantes jantam no espaco.



59

‘urgéncia’, de recuperagao do tempo perdido vivido por aqueles que sdo hoje adultos nao
completaram a sua escolarizagdo gera uma grande expectativa da escola quando eles
retonam”. Nesse sentido, percebemos que a fala da estudante também estd marcada também
por uma expectativa desse retorno.

Ao ser questionada sobre “O que fez vocé sair da escola convencional? E em que ano
isso ocorreu?” Amanda respira fundo e responde: “Eu engravidei muito cedo, aos 16 anos eu
engravidei e ai eu acreditava que a minha vida tinha acabado ali. Eu sai da escola no ano de
2010 e voltei no ano de 2022.”

Outro ponto pertinente, ¢ que a entrevistada relembra que na época ndo era muito
conhecido por ela os métodos contraceptivos € que nao foi orientada por sua familia sobre tais
questdes, e explica que a liberdade de falar sobre sexo ou relagdes sexuais ndo existia dentro
de sua casa.

Muitas vezes ¢ na escola que os adolescentes conseguem conversar com liberdade
sobre relacdes sexuais, e a importancia de tais discussdo no curriculo escolar. A gravidez

precoce, associada a relacdo racial, traz numeros bastante gritantes:

Levantamento recente da Federacdo Brasileira das Associacdes de Ginecologia e
Obstetricia (Febrasgo) apontou uma queda de 37,2% de casos de gravidez na
adolescéncia no pais entre 2000 e 2019. Mesmo assim, os casos ainda sdo mais
frequentes entre adolescentes negras de 10 a 17 anos. Analise da Género e Numero a
partir de dados do Sistema de Nascidos Vivos (Sinasc/DataSUS) mostra que, se a
taxa geral de gravidez diminuiu, hd uma diferenca significativa quando se olha a
identidade racial da gestante. (FEBRASGO, 2021, s/p).

Podemos perceber que a questdo racial ndo pode passar despercebida também na

~ . ~ . . 15 . . o~ . .
questdo da gravidez precoce. Sao muitas as pesquisas® de instituicdes respeitadas no Brasil
que trazem essa discussdo a tona, percebendo que a questdo da gravidez na adolescéncia se
trata de uma questdo de satide publica.

No entanto, o Brasil, como um pais ultra conservador ndo garante o minimo para a
populagdo preta, bem como nao assegura os direitos dos corpos pretos, como bem pontua

Aline Martins (2021, s/p):

Infelizmente o que a gente tem visto no Brasil é que todas as politicas publicas para
a populagdo negra estdo baseadas na punicdo, no encarceramento € na
responsabilizagio dessas pessoas. E preciso mudar a légica dessa politica, sair da
penalizagdo para buscar um olhar de desenvolvimento

15 Entre elas, destacamos Yazlle (2006) e Dias; Teixeira (2010).
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Esses dados também aparecem nas falas de outras entrevistadas ao longo da pesquisa
A gravidez precoce aparece em diferentes relatos, sendo o principal motivo que origina a
evasao escolar entre as mulheres.

Andreia ¢ uma delas. Mae de um menino, tem 40 anos e mora com sua familia, irma,
sobrinho e filho. Menciona que sua evasdo escolar se deu por causa da gravidez precoce e a
auséncia por parte do pai da crianca em ajudar no processo de criagdo: “uma crianga
demanda muito tempo, ndo conseguia fazer as duas coisas. O pai nunca esteve presente mas
eu sempre estive.”” Mas faz questao de afirmar: “Na minha familia sempre foram as mulheres
que dominavam tudo, professora, os homens ou obedeciam ou ndo entravam em casa, a
minha mde sempre me ensinou assim, ndo fico sofrendo por homem nenhum”. Ao questionar
como encontrou a EJA, conta que foi “através da comunidade, todo mundo conhece a EJA e
respeita. Achei que agora eu ia conseguir terminar e resolvi me inscrever”.

Também Daiane, 34 anos, que nasceu no estado do Parana, em Curitiba, e ainda
crian¢a se mudou com a sua familia para a serra catarinense, onde morou até 2019. Mae de
duas criangas, Daiane relata que ¢ moradora “nova” da comunidade e ainda esta tentando
“entender o ritmo”. Se sente bem acolhida e diz ter feito algumas amizades e encontrado uma
fé para seguir. Encontrou a EJA através de uma amiga da igreja, e relata que a evasdo escolar
se deu por dois motivos: gravidez precoce e por todas as escolas ficarem um pouco longe de
onde ela morava, ndo tinha transporte e nem incentivo familiar para continuar.

Dona Rosa, 60 anos de idade, nasceu no estado de Sdao Paulo, se autodeclara uma
“mulher negra forte”, e ¢ morada da comunidade do Monte Cristo, ressalta que mora na Chico
Mendes (uma das comunidades que faz parte do grande complexo de comunidades naquele
territério). Dona Rosa contou que encontrou a EJA pesquisando no seu celular, mas s6 depois
que entrou em grupo da comunidade e o folder estava sendo divulgado 14, que ela foi procurar
informacao para saber como se inscrever € continuar seus estudos.

Ao conversarmos sobre os motivos da evasdo escolar Dona Rosa menciona “precisava
trabalhar, minha filha, isso aconteceu ha uns 45 anos atrds. Os estudos para uma familia
pobre era o segundo pensamento, o primeiro era comer”

Ao continuar nossa pesquisa, encontramos com a Maria, mulher autodeclarada parda,
pontua suas origens indigenas e ¢ mae de uma menina. Divide sua vida entre a Associagdo de

Mulheres do Monte Cristo, casa e estudos, e até o momento da entrevista, desempregada. Ao
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questionarmos “Como encontrou a EJA?” A estudante explica: “Eu encontrei a EJA através
de uma colega. Eu me inscrevi para fazer um curso aqui na minha comunidade, e essa colega
também fazia esse curso comigo. Ai comegamos a conversar e me foi feito a pergunta né, se
eu tinha terminado meus estudos, e eu falei que ndo, mas eu falei que eu queria né terminar,
mas eu ndo sabia até o momento que existia o EJA aqui. Ai essa colega me falou que ia
estudar, que ja tinha feito a sua inscri¢do, me incentivou. Ai eu pedi o endereco, ai depois de
uma semana eu fui la e me inscrevi também. Ai na segunda-feira eu ja comecei a estudar.”

Maria nasceu em Bragancga, no interior do Para, e veio para o sul do pais em busca de
emprego ¢ melhoria de vida para sua familia, relata a falta de emprego na regido e que com a
pandemia essa questdo ficou latente onde residia, a estudante estava no municipio ha cerca de
quatro meses.

Outra questao pertinente, ¢ a relacdo entre a comunidade ¢ a EJA. Maria pontua que ao
ser questionada sobre seus estudos, logo conseguiu informagdo sobre onde poderia fazer sua
matricula, os documentos necessarios € os encaminhamentos que precisava para se inscrever.
Portanto, fica evidente que a comunidade reconhece a EJA como um espago educativo e de
transformagdo social. Paulo Freire (2000, p. 86), em Pedagogia da Esperanca pontua tal
questdo:

O respeito, entdo, ao saber popular implica necessariamente o respeito ao contexto
cultural. A localidade dos educandos é o ponto de partida para o conhecimento que

eles vdo criando do mundo. 'Seu' mundo, em tltima analise € a primeira e inevitavel
face do mundo mesmo.

Nesse momento, percebemos a conexao entre a comunidade e a educagdo de jovens e
adultos, que a divulga com cartazes nos principais pontos de referéncia, como: posto de satde,
associacdo de moradores, associacdo das mulheres, revolucdo dos baldinhos, geracdo Chico
entre outros. Mas apenas a informagao disposta ndo basta, sdo os trabalhadores que estudam
na EJA que fazem a mais significativa divulgacdo da oferta da modalidade no CEDEP.
Assim, as associagoes e redes de apoio que se fazem presentes naquele espago sdo parceiros
constantes na busca ativa por estudantes na regido.

Ao longo da conversa, perguntamos “ O que fez vocé sair da escola convencional? E em
que ano isso ocorreu?” A mesma relata que “Eu engravidei muito cedo, ai eu tive que sair da
escola. Isso aconteceu em 2014.”

Podemos notar que as historias se repetem, a gravidez precoce faz com que haja o

afastamento, pelo menos temporario, da escola. Nesse sentido podemos perceber que os
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caminhos de Amanda, Maria, Rafaela foram muitos similares e se encontram dentro da
Educacao de Jovens ¢ Adultos.

Rafaela, mae solo de dois filhos, estudante do segundo segmento da EJA e futura
enfermeira, nasceu no municipio vizinho (Sao José¢), mas ao longo de sua vida sempre andou
pela comunidade do Monte Cristo. Atualmente reside com a sua mae e um filho na
comunidade bem préoxima ao CEDEP. Rafaela retornou a Florianopolis apds visitar os
familiares em outra cidade do Estado de Santa Catarina, e através de amigos encontrou a EJA.
Narra sua histdria de forma tranquila e explica que a evasao escolar foi fruto de uma gravidez
precoce. “Engravidei aos 16 anos e fiquei com vergonha de ir para escola, ai depois tive que
cuidar do meu filho, ai veio outro e os anos foram passando. Faz uns 19 anos que eu parei de
estudar.”

Ao conversarmos com a Fernanda a mesma se apresenta dessa forma: “Me chamo
Fernanda, tenho 30 anos, nasci aqui na comunidade e sou macumbeira”. Ao questionarmos
sobre como encontrou a EJA, a estudante relata que foi através de sua prima, no caso a
primeira estudante entrevistada (Amanda), e surgiu a curiosidade para saber o que a Amanda
tinha dito para ela e ela responde a seguinte frase “ld tem pessoas diferentes e todo mundo
aprende”.

Cabe aqui refletirmos o que o estudioso Paulo Freire (1997, p. 33) nos provoca “Por isso
mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de nao so
respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo dos da classes populares, chegam a ela-
saberes socialmente construidos na pratica comunitaria”

Fernanda traz questionamentos importantes em suas respostas, 1) a relacao familiar com
outra estudante do mesmo segmento; 2) o fato de a Amanda afirmar que todos aprendem
naquele espago (EJA) o que nos faz refletir sobre as formas de aprender.

Ao ser questionada sobre o que fez ela ter saido da escola convencional? A estudante
relata que: “Eu acabei desistindo, porque trabalhava e era muito cansativo conseguir fazer as
duas coisas naquela época”

Algumas questdes pertinentes podem ser esbogadas nesse momento, em sua maioria as
entrevistadas sairam da escola fruto de uma gravidez precoce, ja tivemos acesso aos dados
anteriormente. A questdo do trabalho também afeta diretamente esse afastamento da escola
em um dado momento, pois precisavam trabalhar ao mesmo tempo que estudavam. Ao pensar

sobre isso retomo meus pensamentos ao lema de Betinho que fez sua musica durante a
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campanha Ac¢do da cidadania contra a Fome, a Miséria e pela Vida que dizia o

seguinte: “Quem tem fome, tem pressa’’.

2.3.2 Estudantes negros e negras e suas percepcoes em relacio a representatividade no

curriculo da EJA

Ao adentramos nesse momento da pesquisa, sentimos a necessidade de analisarmos a
relacdo entre os estudantes negros e o curriculo da EJA, bem como quais foram as diferengas
sentidas por eles nesse processo.

Acredito ser importante pontuar que nao estamos questionando o método convencional
de ensino, no entanto, nossa tarefa ¢ pensarmos possibilidades de ampliacdo de conhecimento,
bem como a importancia de uma construgdo coletiva que ndo visa a disciplinaridade, mas o
coletivo como um todo, incluindo os proprios estudantes nesse processo.

A EJA de Florianopolis propde e faz em sua pratica diaria ¢ um rompimento das
disciplinas e uma construgdo de um curriculo coletivo, através dos conhecimentos dos
proprios estudantes que possibilita uma reflexao sobre si e seu e o entorno, tendo em vista que
essa metodologia de ensino traz consigo multiplas possibilidades como os proprios estudantes
pontuam em suas falas.

Ao longo da conversa com a Amanda assim se posiciona sobre o ensino na EJA: “Eu
acho que poder escolher o tema da pesquisa me traz a possibilidade de estudar sobre a minha
propria historia, os meus ancestrais, traz um sentimento de liberdade, de poder me expressar
e ser quem eu sou. Compreendendo o curriculo como um espago de disputa e atrelado ao

poder como Tomaz Tadeu da Silva (2011, p. 150) pontua:

O curriculo ¢ um lugar, espago, territorio. O curriculo ¢ relacdo de poder. O
curriculo € trajetoria, viagem, percurso. O curriculo ¢ autobiografia, nossa vida,
curriculum vitae; no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo ¢é texto,
discurso, documento. O curriculo é documento de identidade

Pensamos que o curriculo é um espago essencial para efetivas mudancas que
caminhem no sentido de uma educagdo antirracista. Portanto, fica evidente a importancia de
um curriculo construido coletivamente, com as possibilidades e demandas dos proprios

estudantes que ali ocupam aquele espago.
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Cabe uma reflexdo com bell hooks'® (2013, p. 63) no seu livro “4 educacdo como

pratica da liberdade” a autora pontua:

Quando nds, como educadores, deixamos que nossa pedagogia seja radicalmente
transformada pelo reconhecimento da multiculturalidade do mundo, podemos dar
aos alunos a educacdo que eles desejam e merecem. Podemos ensinar de um jeito
que transforma a consciéncia, criando um clima de livre expressdo que € a esséncia
de uma educagdo em artes liberais verdadeiramente libertadoras.

Ao lermos o que a estudante relata e o que bell hooks escreve conseguimos fazer uma
relacdo direta com uma educacdo de pratica verdadeiramente libertadora.

Ao continuarmos a conversa, Amanda relata “Eu me senti acolhida no espago da EJA,
porque encontrei pessoas que tinham historias de vida parecida com a minha, e o pessoal ja
estava la ha mais tempo que eu, eles me acolheram e para mim a EJA é como se fosse uma
grande familia. Me senti muito acolhida.”

Nesse momento, precisamos nos atentar para algumas questdes. Nao sao so flores e
precisamos de politicas publicas de seguranga para os estudantes que ocupam aquele espaco.
No entanto, ¢ um espacgo de acolhimento e afeto, e a educagdo ¢ também esses dois elementos
basilares da sociedade.

Ao pensarmos em politicas publicas podemos analisar os estudos de Osorio (2008) que

pontua:

A discriminagdo racial funciona para os brancos como calgcados que usam para
correr contra negros descalcos. Torna a corrida tranquila para os primeiros e
extenuante para os ultimos. Para que a equalizagdo racial ocorra no Brasil, em um
horizonte de tempo aceitavel, é preciso, primeiro, tirar os calgados dos brancos.
Depois, deixa-los correrem descalgos por algum tempo e calcar os negros para que
os alcancem.

Ao conversarmos sobre essa liberdade de expressdo, pergunto a Amanda quais foram
os temas/ debates que marcaram elas durante esse periodo na EJA “Os temas que mais me
marcaram durante esse tempo na EJA foi sobre racismo, sobre a violéncia doméstica, sobre
religioes no caso intolerdncia religiosa. Eu sabia sobre esses temas, podia conversar com

meus colegas e aprender também, as discussoes eram sempre otimas .

16 bell hooks é o pseuddnimo de Gloria Jean Watkins, uma escritora estadunidense, que escolheu esse codinome
para assinar suas obras em homenagem a sua avo. O nome belll hooks deve, por posicionamento da autora, ser
grafado todo em letras minusculas.
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Ao conversarmos com Rafaela sobre quais discussdes marcaram ela, a mesma pontua:
"Sobre violéncia doméstica, pois vim de um relacionamento abusivo, entdo sempre que
tocamos nesse assunto, mexe muito comigo”. Maria também pontua: "Foi sobre a violéncia
contra a mulher na pandemia né”’.

Ao encontrarmos uma sala diversa de possibilidades e que em sua maioria sao
mulheres que se autodeclaram negras, ndo podemos deixar esses dados passarem. E preciso
mencionar que em muitas das discussdes que tiveram ao longo das aulas, muitas mulheres
daquele espago relataram que sofreram violéncia doméstica.

Jurema Werneck (2015, p.02) pontua:

Segundo informag¢des do Mapa da Violéncia 2015: homicidio de mulheres no Brasil,
no periodo entre 2003 e 2013, o nimero de homicidios das mulheres negras saltou
de 1.864, em 2003, para 2.875, em 2013. Em contraposi¢do, houve recuo de 9,8%
nos crimes envolvendo mulheres brancas, que caiu de 1.747 para 1.576 entre os
anos. As vitimas de crimes violentos sdo mulheres jovens, a maioria entre 18 e 30
anos, negras e pobres. O estudo mostra ainda que 50,3% das vitimas sdo
assassinadas por familiares e 33,2% dos crimes sdo cometidos por parceiros ou ex-
parceiros. A partir destes dados podemos induzir que mulheres negras sdo as
principais vitimas da violéncia doméstica no Brasil”, diz Suelaine Carneiro, do
Geledés

Tais dados reforgam a importancia da discussdo de raga nos curriculos escolares, bem
como as questdes que envolvem a populacdo negra desse pais. A violéncia doméstica, a
gravidez precoce e a evasdo escolar sdo temas que conseguimos elucidar durante essa
pesquisa, no entanto, tem outros tantos que precisamos pensar e refletir. Pensar em uma
sociedade ndo levando em conta a questdo racial, ¢ ndo pensar em 53% da populacao
brasileira.

Ao longo do processo de pesquisa era nitida a relacdo entre os estudantes e
professores, os entrosamentos e as inquietagdes por parte dos docentes também. Perguntamos
a Amanda como era a sua relagdo com o corpo docente, a entrevistada pontua: “A minha
relagdo com os professores foi uma relacdo de outro mundo, parecia que eu ja conhecia eles
ha muito tempo, ndo sei explicar exatamente. Fui muito bem recebida, muito acolhida,
respeitaram meu espaco, meus limites, e eu achei isso muito lindo”.

Paulo Freire (1995, p.49) em Pedagogia da Autonomia, relembra:

Se estivesse claro para nés que foi aprendendo que percebemos ser possivel ensinar,
teriamos entendido com facilidade a importancia das experiéncias informais nas
ruas, nas pragas, no trabalho, nas salas de aula das escolas, nos patios dos recreios,
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em que variados gestos de alunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente e
cruzam cheios de significagao.

Nesse sentido, fica evidenciado através das respostas das estudantes que a relagdo
entre docente e estudante eram harmonicas, bem como as estudantes se sentiam respeitadas
dentro da institui¢3o.

No entanto, quando perguntamos aos estudantes sobre racismo, temos relatos como
este, de Amanda “Eu ndo me lembro de ter estudado sobre racismo na escola.” E preciso
pontuar que a Lei n° 10.639 foi implementada no ano de 2003, e até¢ o presente momento a
escola se eximia das discussdes, fruto de um racismo estrutural que vivenciamos até os dias
atuais, cabe ressaltar que a luta do movimento negro por uma educacao antirracista, como
pontuado no primeiro capitulo, sempre existiu em sua agenda.

Ao longo da pesquisa podemos perceber os anos de nascimento dos estudantes (Tabela
1), quase 50% deles estavam na escola quando a Lei n° 10.639 foi sancionada. No entanto,
quando perguntamos aos entrevistados se chegaram a fazer a discussdao sobre educagdo das
relagdes étnicos raciais nas escolas, todos respondem que nunca tinham estudado ou refletido
sobre o assunto.

E importante pontuar tal questio, porque o movimento negro brasileiro nunca parou de
tencionar as escolas desse pais, ou por dentro com professores que acreditavam em uma
educagdo critica e social ou nas ruas em busca de respostas sobre a implementacdo correta da

Lei. (2003, p. 42) pontua tal questao:

Os movimentos sociais trazem para a pedagogia algo mais do que os conselhos
moralizantes tdo do uso das relagdes mestre e aluno. Recolocam ética nas dimensdes
mais radicais da conviéncia humana, no destino da riqueza socialmente produzida,
na fun¢do social da terra, da dentincia da imoralidade das condigdes inumanas, na
miséria, na exploragdo, nos assassinatos impunes, no desrespeito a vida, as
mulheres, aos negros, na exploragdo até da infancia, no desenraizamento, na pobreza
e na injustica

Nilma Lino Gomes (2018) relembra que esses movimentos, no caso aqui 0 movimento
negro, constrdi pedagogias proprias que tenciona a pedagogia escolar vigente, o que anseia
uma busca constante por uma mudanga efetiva.

Ao ndo levarmos para as salas de aula as experiéncias dos movimentos sociais desse

pais, estamos colocando de fora boa parte da experiéncia dos brasileiros que, diariamente,
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enfrentam inumeros problemas sociais, 0 que, muitas vezes, recai sobre o individuo como
uma ac¢ao individual e que, na verdade, o problema estrutural da sociedade.

De modo geral, esse capitulo buscou compreender a estrutura institucional que
permeia a EJA Continente II e, portanto, a constru¢do de conhecimento nela. Constatou-se
que seus espagos de atuagdo, periféricos, sdo proximos as casas dos estudantes, permitindo
acesso facilitado principalmente por ter atendimento noturno voltado a atender também
trabalhadores. Os professores que atuam na EJA sdo 50% negros, frutos de politicas publicas
da prefeitura para ingresso de negros na Rede Municipal de Ensino; mas sdo em sua totalidade
substitutos, ndo tendo, portanto, garantida a continuidade do trabalho no ano seguinte. Os
estudantes sdo, em sua maioria, negros, o que faz da EJA Continente II espaco privilegiado
para constru¢do de conhecimento sobre relagdes étnico-raciais pela perspectiva dos
estudantes. E as oito mulheres que aceitaram participar da entrevista pontuaram, além do
racismo, questdoes de género em suas falas, demonstrando a necessidade da
interseccionalidade das discussdes de género e raca para compreensdo das suas trajetdrias

anteriores a criagao de seus curriculos.
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CAPITULO 3 - CURRICULO E VIVENCIAS NA EJA

O presente capitulo tem como objetivo investigar sobre a presen¢a de discussdes sobre
Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) no curriculo construido pelos/as
estudantes negros/as no Nucleo Continente II da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) da rede
municipal de ensino de Floriandpolis. Visou investigar como ¢ em que medida a ERER esta
sendo abordada e como estes/as estudantes se sentem representados/as nesse curriculo criado
no processo da pesquisa enquanto principio educativo.

Para isso, foi necessario pontuar, a partir de Gilvan Oliveira (2004), sobre como se
constréi o curriculo e os conhecimentos na EJA de Florianopolis. E do curriculo enquanto um

campo de disputas de poder, de Arroyo (2010).

3.1 O CURRICULO DA EJA DE FLORIANOPOLIS

A EJA, como pontuado anteriormente, ¢ organizada em dois segmentos: 0 primeiro
tem como foco a leitura e a escrita e ¢ procurado, majoritariamente, por pessoas adultas e
idosas com pouca instrucdo formal escolar. E o segundo, organizado através de pesquisas do
interesse dos estudantes, ¢ formado, predominantemente, por jovens menores de idade que
foram expulsos do ensino regular, mas também por adultos e idosos.

Nesta pesquisa, optou-se por abordar a ERER nas pesquisas desenvolvidas pelos/as
estudantes negros/as do segundo segmento. Para isso, faz-se necessario compreender como ¢
realizada, no didlogo entre estudantes e professores, a constru¢do do conhecimento nesse
espago.

Tendo como base os estudos de Gilvan Muller de Oliveira (2004), que participou dos
processos de construcdo e consolidagdo da EJA do municipio de Floriandpolis, refletimos
sobre as doze questdes consideradas, pelo autor e pela Rede, como estruturantes para o
trabalho pedagogico, considerando a pesquisa como principio educativo, na educagdo de
jovens e adultos.

A primeira questdo ¢ o interesse e conhecimento. Para Oliveira (2004, p.47), “a base
para o funcionamento da pesquisa ¢ o interesse das pessoas que participam do processo
educativo”, tendo em vista que partindo deste interesse a mobilizacdo e a¢do dos sujeitos
fazem o processo pedagdgico acontecer. O autor pontua:

Na experiéncia da pesquisa partimos do principio de que cada um pode - ¢ deve -
expressar quais sdo seus interesses, e esses interesses ndo serdo desprezados: ndo
julgamos, assim, que alguns conhecimentos sdo ‘da escola’ e outros ndo sdo, que
alguns sdo trataveis e outros ndo sdo (OLIVEIRA, 2004, p.47)
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Considerar os interesses dos estudantes nos remete a reflexdo sobre o papel da escola
formal e da Educagdao de Jovens e Adultos. Serd que enquanto educadores desses espacos,
excluimos os interesses dos estudantes que ali estdo? Ou conseguimos inserir os interesses
daqueles que estdo construindo o espago educativo conosco?

Para Oliveira (2004, p. 48), “excluir da escola interesses significa excluir as proprias
pessoas de quem esses interesses sao expressao”. Para o autor s6 conseguimos mobilizar os
estudantes quando noés educadores acreditamos que os interesses dos nossos estudantes siao
importantes e legitimos, ou seja, quando os percebemos e os respeitamos como pessoas de
direitos e multiplas possibilidades de expressoes.

Outro fator importante para o autor sao as problematicas levantadas pelos proprios
estudantes. Para ele, a pesquisa se inicia no momento em que se aponta “o qué os alunos
gostariam de saber, estudar, que problematicas gostariam de atacar, que mistérios gostariam
de desvendar.” (OLIVEIRA, 2004, p.48.). Pontua que ¢ complexo esse movimento de
“identificar seus proprios interesses, sistematiza-los, aprender a defendé-los e a se posicionar,
com eles frente aos colegas, a escola e ao mundo” (OLIVEIRA, 2004, p.48). A pesquisa nasce
da inquietagdo do estudante, mas ela apenas se mostra em um espaco que acolha os
conhecimentos e as vivéncias dos sujeitos que ali estdo, na constante troca entre professores e
estudantes. Desvendar seus proprios interesses, portanto, € o primeiro “contetido” da pesquisa,
algo bastante complexo e que precisa ser valorizado por todos que circulam naquele espago.

Quando o estudante identifica seus interesses ¢ nitido o pertencimento que encontra
naquele espaco, como pontua Amanda, na entrevista. Ao perguntarmos se poder escolher o
tema da sua pesquisa na EJA traz uma possibilidade maior de estudar sobre a sua propria
historia e dos seus ancestrais, pontua: “Eu acho que poder escolher o tema da pesquisa [...]
traz um sentimento de liberdade, de poder me expressar e ser quem eu sou".

Nota-se nessa resposta uma dialogia entre o que estd proposto enquanto principio da
pesquisa € o que estd sendo realizado dentro da sala de aula da EJA Continente II, a
construcgdo coletiva entre o interesse do estudante e a visdo do professor traz a possibilidade
de movimento.

A segunda questdo estruturante para o trabalho pedagodgico, através da pesquisa, na
Educagao de Jovens e Adultos ¢ a unidade de trabalho e a problematica, o autor nesse
momento se debruca a apontar que a problematica ndo ¢ um tema e tdo pouco um assunto,

diferenciado portanto, a pesquisa da EJA da pesquisa tradicional que encontramos nas escolas
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convencionais. Oliveira (2004, p.49 ) enfatiza que “ndo € possivel pesquisar um tema, mas
somente problemadticas, ¢ preciso ter perguntas a serem respondidas. Fazer pesquisa ¢
responder a perguntas cujas respostas nao tenho de antemao”.

Este movimento de fazer perguntas, questionar o espago e criar problema nao ¢ algo
simples ¢ essa complexidade aparece como desafio aos estudantes da EJA. Quando
questionados sobre o porqué das escolhas de suas problematicas, comumente respondem que
esta atrelado as suas trajetorias ou expectativas de vida. Muitas vezes os estudantes ja sabem o
que os move naquele espago, muitos tém dominio sobre a problematica, no entanto, acreditam
ser importante desenvolver outro olhar sobre suas vivéncias ou veem como oportunidade de
apresenta-las para a comunidade que estao inseridos.

Nessa busca e movimento os educadores também precisam se despir de suas amarras
tradicionais e fundamentar seus atos pedagdgicos em questionamentos, buscando
compreender e respeitar o que o estudante traz e aprofundar aquele conhecimento de
diferentes formas. Esse processo dialogico altera professores e estudantes e esse ¢é, para

Oliveira (2004, p.50) o terceiro ‘conteudo’ da pesquisa

O conhecimento ¢ uma possibilidade, se assumimos responsabilidade prépria na sua
producdo. Fora dessa mobilizagdo ele ndo faz sentido, porque o seu mais importante
sentido sdo as mudangas sobre nds mesmas, provocadas por estar nesse processo de
caminhada.

Portanto, a mobilizagdo e a responsabilidade da pesquisa caminham junto no processo
educativo. O estudante precisa se ver naquele espago e o educador precisa compreender que o
proximo passo sera desenvolvido pelo estudante.

A terceira questdo considerada estruturante para o trabalho pedagdgico, através da
pesquisa, na Educagdo de Jovens e Adultos ¢ afirmativa que a construc¢io do conhecimento
precisa do estabelecimento de centros focais. Oliveira (2004) explica a importancia de que
cada pesquisa conte com centros focais, que sdo organizadores dos conhecimentos que fazem
sentido para o contexto da pesquisa naquele momento. Alterando a pesquisa, alteram-se os

centros focais de conhecimento e outros elementos sdo focados. Para Oliveira (2004, p.51)

Dizer que a pesquisa tem um centro significa dizer: um centro provisorio. Cada
pesquisa em realizagdo ou realizada estabelece um centro, mas um centro diferente
do de outra pesquisa. Naquele momento em que a pesquisa esta acontecendo existe
um ponto focal para o qual o conhecimento faz sentido. Quando passamos de uma
pesquisa para a outra, mudamos o centro- esse centro se desloca, passa a ser outro,
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mas em todos os momentos temos um principio organizador e ndo uma mera
dispersao.

E importante pontuar que na EJA esses conhecimentos ndo sio fragmentados,
diferente do contexto da escola convencional, em que cada disciplina apresenta e soluciona
suas questoes, € os estudantes e docentes muitas vezes nao conseguem fazer relagdes entre as
‘disciplinas’ ou areas de conhecimento. Na EJA, a problematica, a busca por um objetivo ¢ a
construcdo coletiva da pesquisa fazem com que, no processo de aprendizagem, o estudante no
didlogo com os professores, consiga estabelecer essas relagdes. Esse processo, no entanto, nao
¢ simples. Especialmente para os professores, que sao formados e especializados em
determinada 4rea de conhecimento e realizam intervengdes pedagodgicas em pesquisas de
problematicas do interesse e conhecimento prévio do estudante.

A quarta questdo estruturante para o trabalho pedagdgico na EJA ¢ o principio
educativo da pesquisa universal e universalizavel. Por essa perspectiva a pesquisa ¢
compreendida como um processo proprio do ser humano, Oliveira (2004, p.54) enfatiza que
“pesquisar € possivel a todos, em todas as idades, em todos os niveis de conhecimento porque
¢ proprio do ser humano fazer perguntas sobre o mundo e buscar respostas para essas
perguntas”. A pesquisa, assim, ¢ compreendida como um meio de adquirir conhecimento e
atuar no mundo, sendo um processo universal e universalizavel enquanto pratica educativa.

Além disso, para o autor,

A crianga ndo precisa nem mesmo saber ler e escrever para pesquisar, porque a
escrita e a leitura sdo instrumento entre outros para a produgdo, para a criagdo e para
a apropriacdo de conhecimento mas ndo conditio sine qua non para a producdo do
conhecimento (OLIVEIRA, 2004, p.53).

Nesse sentido, a leitura e a escrita ndo devem ser condicionantes para um estudante
desenvolver sua pesquisa ou nao. Esses dois movimentos sdo considerados por estarmos em
uma sociedade letrada, no entanto, se ampliarmos nossos horizontes de modos de construgao
de conhecimento, outras possibilidades estdo a nossa volta, como a cultura oral, tdo pouco
valorizada nos espagos formais de ensino.

A quinta questdo estruturante ¢ a antropologia ou visdo de homem, que perpassa a
compreensao dos sujeitos envolvidos no processo de pesquisa: os estudantes e os professores,
cada um com suas experiéncias e conhecimentos especificos. Os estudantes estdo em busca de

algo, que pode ser o conhecimento propriamente dito, mas pode ser relagdes. A forma como o
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estudante e o professor se afetam e se entrelagam fazem parte desse movimento da pesquisa e,
incluimos, da construcdo do curriculo da EJA.

Nessa relacdo, a ideia de transmissdo de conhecimento fica de fora da sala de aula.
Diferente da escola convencional, o professor ndo ¢ quem define o contetido e as formas de
construgdo do conhecimento, ele ¢ uma parte do universo da pesquisa escolhida por aquele
estudante. O processo e, portanto, a responsabilidade pela construcdo de conhecimento, ¢
descentralizado Oliveira (2004, p.55) pontua que “ndo ¢ o professor o Unico que transmite o
conhecimento, a responsabilidade pela produ¢do do conhecimento ¢ de todos”.

Outro desafio desta relacao ¢ lidar com as diferencas de conhecimentos, crengas e
culturas entre os envolvidos. Oliveira (2004, p.56) pontua que

Lidar com as contradi¢does, e portanto apreender que o conhecimento é uma
construgdo, que pode ser desfeito e refeito sob outros principios, que ha vantagens
praticas decorrentes de cada visdo, que construir uma compreensdo do mundo
sempre vai colocar em xeque outras visdes, e que portanto o embate entre elas ¢
construtivo, esse ¢ mais um dos ‘contetdos’ dessa nova escola que estamos
construindo em Floriandpolis. (pg.56)

Essas questdes trazem reflexdes sobre os desafios do trabalho coletivo, em que o
respeito pelo conhecimento do outro ¢ fundante. Sdo critérios para a pesquisa na EJA do
municipio a construgdo coletiva e a ndo hierarquizacao do conhecimento, o que nos remete a
Gomes (2018, p. 253) quando afirma que “s6 sera possivel descolonizar os curriculos ¢ o
conhecimento se descolonizarmos o olhar sobre os sujeitos, suas experiéncias, seus
conhecimentos ¢ a forma como os produzem”. A pesquisa na EJA, & medida em que se
constrdi na troca, considerando os saberes dos sujeitos envolvidos, torna-se um conhecimento
mais complexo, por vezes inclusive com vozes dissonantes.

Outra questdo pertinente quando o foco da-se nos sujeitos da pesquisa, ¢ a localizacao
desses espagos de construcdo de conhecimento. As salas de aula da EJA podem ser em
centros comunitérios, espacos de construcao popular da comunidade, alguma horta urbana,
saldo de uma igreja, entre outros espagos em que nao apenas sao proximos dos estudantes em
distancia, mas também em vinculos afetivos e comunitdrios. Nao ¢ em qualquer construcio
com tijolos e cimento que possibilitam pensar e refletir sobre as questdes latentes, as vezes
precisamos de espacos particulares daquela comunidade, porque € naquele espago que aquelas
pessoas se sentem pertencentes.

A sexta questdo estruturante para o trabalho pedagoégico na Educagdo de Jovens e

Adultos ¢: qual o contetido da pesquisa? Que também pode ser traduzido pela frequente
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pergunta de quem esta conhecendo o método da pesquisa enquanto principio formativo: “e o
conteudo, como que fica?”, e ai se incluem os estudantes e os professores, ambos
mergulhados na visdo de educa¢@o em “caixinhas” das disciplinas e listas de conteudos, muito
atrelado as questdes da escola convencional.

Mesmo muitas secretarias de educacao rompendo com a logica de exigéncia de uma
lista de contetdos no comego do ano letivo, a ideia de ter que “dar conta” destes esta nas falas
da maioria dos professores que chegam a EJA. Nesse espago ndo se fixam contetidos em cada
ano letivo, para cada pesquisa hd uma problematica e um centro focal de conhecimentos
distinto. Cada ano sera diferente, j4 que reflete os anseios e os interesses dos sujeitos que
estdo naquele espago.

Ao mesmo tempo, muitas vezes as pesquisas levam os estudantes a terem contato com
contedos que a escola convencional também esta trabalhando, além de outros, mais
especificos, que a escola nao trabalhara. A reflexdo que se faz ¢ que a pesquisa da EJA nao
aborda todos os conteudos que a escola aborda, mas possibilita a abertura de novos mundos,
mas serd que a escola convencional também tem espago para essa abertura?

Ambos possibilitem a ampliagdo de lente sobre os conhecimentos e objetos estudados
e debatidos, no entanto, ao adentrarmos nas pesquisas da EJA, percebemos a demanda, pelos
proprios estudantes, nos momentos em que se perguntam “por que ndo estudei essas questoes
na escola convencional?” (Maria, 2022).

A sétima questdo estruturante para o trabalho pedagédgico ¢ intitulada como:
“pesquisa e disciplinaridade”, que se trata da reflexdo sobre alguns desconfortos, para os
professores e para os estudantes, que o principio educativo da pesquisa causa com o
rompimento das ‘“caixinhas” das disciplinas.

Em um primeiro momento o estranhamento ¢ acompanhado de questionamentos ¢ até
criticas, no entanto, cabe a reflexdo sobre essas areas de conhecimento, ja que estamos sempre
em processo de formagao. Que areas sao essas? Quando foram criadas? Com qual finalidade?
Nesse ponto faz-se necessario retomar a teoria decolonial, que critica essa forma de
constru¢do de conhecimento como a unica possivel. Oliveira (2014, p. 62) traz esta

perspectiva por um olhar especifico da pesquisa:

Para o publico da EJA, mas na verdade para qualquer publico escolar, sobretudo
criangas, usar o critério disciplinar para tratar o conhecimento ¢ antes um empecilho
do que uma estratégia inteligente. Como dito, ndo pensamos por ‘areas’, porque nem
sabemos, no ponto em que encontramos, que areas tratam do qué, e se as areas
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tratam daquilo que precisamos saber, ja que ¢ limitado o nimero de questdes com
que a ciéncia trabalha num dado histoérico.

O modelo ocidental de pensar as produgdes e sistematizacdes do conhecimento se
ancora na busca de disciplina e ‘ordem’, tendo em vista que outras sociedades rompem com
essa ideia de divisdao e de ordenamento ou hierarquizagao do conhecimento. A EJA busca essa

ruptura a todo momento.

O processo de pensamento, como dito, ndo depende das disciplinas, ¢ independente
delas e essa independéncia € importante para que objetos proprios de pesquisa
possam ser construidos e percebidos como espelhando preocupagdes auténticas dos
envolvidos (OLIVEIRA, 2004, p. 63).

Por esse motivo a pesquisa que ¢ elaborada na EJA ¢ pontuada como ndo disciplinar,
tendo em vista que a busca pelo conhecimento se dd de forma organica no decorrer das
pesquisas e interesses dos proprios estudantes.

Para possibilitar essa construcao coletiva, todos os nucleos da EJA de Florianopolis
tém em seus espacos professores de todas as areas do conhecimento, tendo em vista que a
presencga desses docentes nesse processo ¢ fundamental para as intervengdes pedagogicas que
sao realizadas ao longo do processo pedagdgico do fazer a pesquisa. Oliveira (2004, p. 64)

pontua:

Tudo aquilo que eventualmente esteja ‘contido’ nas ‘areas’ ou disciplinas vai
aparecendo em ordens e relacdes diversas, reconstituindo ao fazer da pesquisa a
capacidade de gerar outras ‘dreas’, enquanto recortes provisérios e uteis do
conhecimento. Nao se fixardo, entretanto, porque ¢ exatamente porque as disciplinas
servem aos homens - e nao os homens as disciplinas - que elas serdo feitas e
desfeitas sempre que for necessario.

Por esse motivo na EJA nao se trabalha de forma multidisciplinar ou transdisciplinar,
mas sim de forma ndo-disciplinar porque o ponto de partida ¢ a problematica dos estudantes
que estdo ali, no qual os estudantes t€ém dominio e conseguem defender e compreender seus
questionamentos a todo momento, porque faz parte de suas vidas e experiéncias.

A oitava questdo estruturante ¢ o ‘planejamento’ coletivo dos professores, essencial
para o trabalho realizado na EJA. As intervencdes pedagogicas que serdo realizadas ao longo
do processo de pesquisa sdo pensadas conjuntamente e sdo elaboradas de diferentes formas,

como: textos, videos, rodas de conversa, podcast, caminhada pela comunidade para se
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aproximar do seus ‘objetos’ de estudos ou outras estratégias que a pesquisa indicar adequadas.

Oliveira (2004, p. 66) pontua que

A pratica de planejamento que emerge desse tipo de trabalho €, entdo, ndo mais
responsabilidade do professor sozinho, mas de todo o coletivo de pesquisa: dos
pequenos grupos de alunos que se organizam, junto com o professor articulador, na
turma, que ¢é o coletivo maior de trabalho. As atividades sdo planejadas por todo esse
coletivo, de modo que se cria também outra relacdo de compromisso para com os
cronogramas estipulados, exatamente porque esses cronogramas seguem a logica
dos proprios grupos que, mais do que ninguém, conhecem os ritmos e as
dificuldades.

Ao longo do processo, acompanhar e avaliar os erros ¢ fundamental, tendo em vista
que o planejamento coletivo pode em muitos momentos levarmos a caminhos que antes nao
tinhamos trilhados, e ¢ através da avaliagdo continua que hé a qualifica¢do do trabalho.

Outra questdo fundante que o autor apresenta ¢ que os grupos reconhecem seus
limites e avancos enquanto coletivo, e nesse momento o professor precisa estar ao lado do
coletivo para realizar suas intervengdes pedagodgicas e seus movimentos dentro desse
processo.

A nona questdo estruturante para o trabalho pedagogico, através da pesquisa, na
Educagao de Jovens e Adultos ¢ a “Avaliacdo”, que se da pelo colegiado de forma processual.
Considerar os trabalhos em grupo, divisdo de tarefas, o didlogo entre os participantes e suas
vivéncias ¢ fundamental nesse processo, a avaliagdo individual ndo cabe dentro desse
processo coletivo, tendo em vista que a pesquisa desenvolvida nos nicleos sdo de todos que

fazem parte daquele espago. Oliveira (2004, p. 67) enfatiza que:

A avaliagdo ¢ um conjunto de analises do 1. Projeto, 2. da sua execugdo e 3. do
produto. Como todo trabalho parte da instancias coletivas e ndo apenas da instancia
individual, esses coletivos participam de duas maneiras da avaliagdo: em primeiro
lugar, como objeto da avaliagdo, os vdarios coletivos (pequenos grupos, turmas,
grupo de articuladores,etc.) sdo focalizados e seu trabalho criticado de modo a se
aprimorar seu desempenho. Em segundo lugar como agentes de avaliagdo, porque ao
mesmo tempo que ¢ avaliado, cada um desses grupos avalia de novo cada uma das
instancias.

Nesse viés, a avaliacdo tem como finalidade melhorar o trabalho que esta sendo
desenvolvido, sendo realizada ao longo do processo de pesquisa, tendo como ponto central

que todo o coletivo esteja envolvido naquela pesquisa.



76

A ideia de avaliag¢do individual nao cabe nesse espago de construgdo coletiva, tendo
em vista que ela traz com si a exclusao do espaco formativo. Na EJA, uma das questdes mais
caras ¢ ndo perpetuar as formas de exclusdo - entre eles o racismo, machismo, etarismo - que
os estudantes vivenciaram quando tiveram seus direitos negados na escola convencional. A
avaliacdo individual, punitiva e classificatoria se insere nesta perspectiva.

A décima questdo estruturante foi intitulada de “Escrita, leitura, letramento”
processos que so irdo fazer sentido para os estudantes se eles perceberem uma funcionalidade

naquele processo. Para isso, precisam estar imersas naquilo que faz sentido para esses

sujeitos. Oliveira (2004, p.69) pontua que

Inserir os alunos em praticas letradas, portanto, ¢ condi¢ao necessaria para qualquer
avango nas capacidades de escrita e leitura. Somente imerso nestas praticas letradas
¢ que o aluno percebera do que se trata, somente assim percebera a poténcia ¢ as
potencialidade instrumentais da escrita enquanto tecnologia.

Nesse sentido, a escrita, leitura e o letramento atravessam a pesquisa a todo
momento, tendo em vista que os estudantes acabam tendo acesso a uma carga de leitura que
possibilita a reflexdo sobre o mundo que os cerca por outras perspectivas, desenvolvendo sua
reflexdo e pensamento critico.

A décima primeira questdo estruturante ¢ a “Disposi¢do para a inovagao” tendo
como base a relagdo que o estudante tem com a sua pesquisa e seu coletivo. Oliveira (2004, p.

69) pontua que

A pesquisa realiza esse efeito: atribui um outro lugar de nagdo de Verdade na
medida em que podemos participar da sua construg¢@o, desmistifica o conhecimento
na medida em que possibilita que as pessoas comuns participem do empreendimento
da descoberta de sua génese da sua constituigdo.

Nesse processo, duas questdes centrais sdo pontuadas por Oliveira (2004): a
descoberta ¢ a superagdo. A pesquisa possibilita uma relacdo aberta para inovagdo, porque
estd estruturada sobre o prazer e a importancia da descoberta e a superacdo porque a
insatisfacdo pela repeticdo do velho, do conhecido, € no gosto pela superagdo dos patamares
anteriores, acaba dando movimento para ‘outros’ conhecimentos.

A pesquisa também traz a tona algumas reflexdes sobre os conhecimentos que
compreendemos e refletimos em espacos formais de ensino. Oliveira (2004, p.70) pontua que

a pesquisa
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Institui o aluno em uma relacdo ndo subordinada para com o conhecimento.
Enquanto que o sistema tradicional, fixado nos produtos chamados ‘conhecimentos
universal sistematizado’ leva ao aluno a repetir o sabido, a admitir sua infinita
pequeneza frente aos ‘grandes’ que formulam conhecimento.

Os estudantes da EJA, portanto, estdo produzindo conhecimentos de diferentes
formas e coletivamente, como citado anteriormente, algumas vezes suas pesquisas caminham
por ‘contetidos’ que ndo estdo presentes na grade curricular da escola convencional. No
entanto, o ponto a ser pensado ndo ¢ qual espaco € o melhor, mas refletir sobre a possibilidade
dos conhecimentos serem debatidos, refletidos e serem colocados de diferentes formas nos
bancos escolares brasileiros.

Por fim, a décima segunda questdo estruturante para o trabalho pedagogico esta
pautada na sua “organizagao e funcionamento”, tendo como ponto central que o “sucesso de
uma proposta de ensino depende fundamentalmente da forma como o trabalho didatico ¢
sistematicamente organizado” (OLIVEIRA, 2004, p.71).

O autor sugere que as EJAs de outros espagos se organizem e se estruturem pensando
modifica¢des considerando os sujeitos e os espacos desse processo. Em Floriandpolis, esta
organizacao foi se constituindo com o passar dos anos, mas permanece continuamente sendo
debatida para que se mantenha consolidada, processo continuo e arduo.

Tendo apresentado as doze questdes estruturantes para o trabalho pedagodgico na
EJA, enfatizamos que as possibilidades de ampliagdo e reflexdo acontecem a todo momento a
medida que vamos conhecendo cada estudante e os territorios que ali se encontram. Essa
questdo ¢ essencial para a presente pesquisa, uma vez que compreende o conhecimento e,
portanto, o curriculo, como construido no didlogo entre professores/as e estudantes, ambos

permeados por suas trajetorias e conhecimentos prévios.

3.2 VIVENCIAS PERPASSADAS PELOS RACISMOS

Tendo delimitado como ocorre a construgdo de conhecimento através das pesquisas na
EJA Continente II de Florianopolis, fica evidente que o contexto de produgdo curricular
perpassa uma multiplicidade de fatores. Compreendendo que a escolha das problematicas

estd, como pontuado anteriormente, relacionada a vivéncia das estudantes, analisamos suas
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percepgdes sobre o racismo que perpassou, nas suas mais diversas faces, as vivéncias dessas
estudantes nos espagos escolares anteriores a EJA.

Para isso, vamos nos nortear a partir de trés questoes da entrevista: 1) Ao longo de sua
vida escolar, vocé sofreu racismo?; 2)Vocé€ lembra de estudar sobre ERER ou racismo nas
escolas regulares que frequentou?; e 3) Vocé acha que poder escolher o tema da sua pesquisa
na EJA te traz uma possibilidade maior de estudar sobre a sua propria historia e dos seus
ancestrais?

Como pontuado anteriormente, a entrevista previa alguns questionamentos, mas foi
realizada em forma de conversa, tendo como guia um rol de perguntas previamente
elaboradas'’ para gerar reflexdo sobre sua vivéncia atual, mas também sobre suas memorias.
A primeira pergunta tinha como objetivo que o/a entrevistado/a refletisse sobre sua trajetoria
na escola convencional.

E interessante perceber que algumas mulheres entrevistadas tinham a percepc¢io de
terem suas trajetorias perpassadas pelo racismo, como Amanda, que conta: “ao longo da
minha vida escolar eu sofri racismo, acredito que principalmente nos anos iniciais ali do 1°
ao 5° ano. A questdo do cabelo era bastante forte, sabe professora? A gente ndo tinha o
direito de usar o cabelo solto. As criangas hoje em dia conseguem usar, fago isso com os
meus filhos. Chegava até doer a cabeg¢a”. Fernanda também pontua a questdo do cabelo:
“sofri racismo na escola, principalmente por causa do meu cabelo. Sofri também por causa
do meu corpo”

Andreia relata que o racismo foi o motivo de sua evasdo escolar. Lembra: “sofri
racismo de uma professora de portugués, me lembro muito bem, ela me chamou de varios
nomes bem ofensivos e ela queria me ofender mesmo. Isso aconteceu antes de eu sair da
escola. Depois disso eu nunca mais queria colocar meus pés naquele lugar. Acho que por isso
que eu demorei tanto tempo para voltar a estudar”. Infelizmente a evasdo causada por
racismo nao € rara, a filosofa, escritora e ativista Sueli Carneiro (2020, p.2) reflete sobre essa
questdo

O racismo e a discriminacdo produzem exclusdes no acesso a educagdo: nas
possibilidades de adentrar e concluir os ciclos formais de escolaridade; de ver

reconhecida e valorizada a diversidade das contribui¢des dos diferentes grupos
étnicos e raciais e suas culturas no patrimonio da humanidade.

17 O roteiro de entrevista encontra-se no Anexo desta pesquisa.
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Sueli Carneiro e a entrevistada Andreia pontuam questdes semelhantes, principalmente
indo além do acesso a educagdo, questionando a qualidade do ensino e da permanéncia. Nos
remetem, novamente, a reflexdo de que apOs o acesso € necessario garantir o ensino € a
vivéncia cotidiana da diversidade cultural.

Essa questdo também apareceu na fala de Maria, que mesmo ndo enfatizando relatos
racistas, refletiu sobre a pergunta: “Ao longo da minha vida ndo me lembro de ter sofrido
racismo, ou ndo me dei conta disso. Acho que ndo tinha esse nome né professora!? O racismo
ndo era visto dessa forma. Mas pensando bem, eu sofri sim. Me lembro de algumas coisas na
sala de aula e os professores ndo faziam nada. Sera que meus filhos também passam por
isso?

Ao longo da entrevista Maria foi percebendo que o racismo sempre existiu, no entanto
ndo era pontuado ou ndo era levado em consideracdo. Uma questdo importante ¢ que Maria
nasceu na década de 1990, entdo seu periodo de escolarizagdo foi em meados dos anos dois
mil, préximo a promulgacdo da lei n° 10.639/03. Isso nos remete a urgéncia, a época, da
referida lei, que vinha sendo fortemente tensionada pelo movimento negro desde a década de
1960.

Vale pontuar, no entanto, que a lei n° 10.639/03 causou uma expansao nas producdes
de materiais e pesquisas sobre a ERER, historia e cultura africana e afro-brasileira, mas que
antes dela ja haviam diversas produgdes sobre a temética. Na década de 1990 diversos grupos
especificos construiram textos, oficinas e materias, inclusive sob forte influéncia do
movimento negro. Em Floriandpolis havia o Nucleo de Estudos Negros (NEN) com vasta
producao no periodo. Assim, a falta de material de pesquisa ndo € uma questdo a ser
considerada para a inclusdo ou ndo da ERER. Esta ¢ uma escolha politica pedagogica.

Os relatos de Amanda, Fernanda, Andreia e Maria fazem refletir sobre o curriculo,
mas diferem em relagdo a percepgdo, a época, de sofrer ou ndo racismo. E importante refletir
sobre essas falas dissonantes para evidenciar que as trajetorias e as percepcdes das
entrevistadas ndo sdo Unicas. Isso porque suas vivéncias ndo o sdo. Infelizmente no segundo
questionamento ndo houve dissonancias, todas as entrevistadas pontuaram que ndo estudaram
sobre racismo ou fizeram discussdes que envolvessem a educacdo para as relagdes etnico-
raciais na escola. Fernanda conta “ndo aprendi nada sobre racismo na escola, parecia que

ndo podia falar esse nome na época”, Maria também afirma “ndo me lembro de ter estudado
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sobre racismo. Nao me lembro nem desse nome quando estava na escola, ninguém falava
sobre isso.”

Sobre esse questionamento, enfatizamos a fala reflexiva de Amanda que nos conta:
“ndo me lembro de ter estudado sobre racismo na escola. A ERER pode ajudar bastante as
criangas a entender que o racismo pode destruir alguém”, demonstrando perceber na
educacdo para as relagdes étnico-raciais uma possibilidade para que as proximas geracdes se
conscientizem. Rafaela apresenta uma reflexdo de extrema relevancia: na primeira pergunta,
se sofreu racismo, responde “ndo que eu me lembre”, mas quando questionada se estudou
sobre, reflete “nunca estudei sobre racismo até encontrar a EJA. Acho que por isso nunca
percebi o que era racismo”.

As falas de Amanda e Rafaela, cheias de sentidos, nos remeteram as reflexdes do livro
“Como ser um educador antirracista”, da professora Barbara Carine Pinheiro (2023). Ela
relata sobre o processo de fundagdo da escola “Maria Felipa” criada por ela para assegurar
que sua filha estudasse em uma escola que garantisse, no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a
perspectiva decolonial. Afinal, para Pinheiro (2023, p.98) “ndo sdo apenas descendentes de
europeus que possuem ancestralidade real. Os povos africanos e indigenas também eram reis
e rainhas; no caso especifico africano, os primeiros reinos surgiram 1a”, e essas historias
precisam ser contadas. A estudiosa reflete sobre o impedimento do acesso aos conhecimentos
sobre ancestralidade nos processos de escolarizagdo, fruto do racismo institucional que a
educacdo brasileira ainda se encontra. E aqui, como também nos apresentou a fala de Rafaela,
Barbara Pinheiro (2023, p. 99) enfatiza que “s6 sabemos de onde viemos (olhando para tras)
que sabemos quem somos; ¢ ¢ s6 sabendo de onde viemos € quem somos, a partir da nossa
agenda ancestral que conseguimos construir novos passos rumo a emancipa¢do do nosso
povo”. Afinal, estudar histérias africanas e afrobrasileiras, sobre racismo ¢ ERER ¢ uma
necessidade, além de ser uma obrigatoriedade.

O terceiro questionamento da entrevista se relaciona a essa questdo, ja que propde na
pergunta uma reflexdo sobre a resposta. Quando perguntamos “vocé acha que poder escolher
o tema da sua pesquisa na EJA te traz uma possibilidade maior de estudar sobre a sua propria
histéria e dos seus ancestrais?”’, nds sugerimos que estas problemadticas eram possivelis,
mesmo nao tendo sido consideradas a €poca, o que traz reflexdes.

Maria, em fala ja apresentada nesta pesquisa, responde: “Eu acho que poder escolher

a minha problematica de pesquisa me traz a possibilidade de estudar sobre a minha propria
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historia,os meus ancestrais, traz um sentimento de liberdade, de poder me expressar e ser
quem eu sou. Ndo preciso ficar tentando entrar em lugar nenhum, aqui na EJA eu consigo ser
eu e consigo expressar minhas opinioes. Sem contar que aprendemos outras coisas que a
escola ndo ensina”. A entrevistada inicia a resposta com a pergunta e, através desta, Maria
reflete sobre o que isso significa: “liberdade”, “ser quem sou”, “expressar minhas opinides”, o
que ndo esta necessariamente relacionada a sua problematica, mas sim as discussdes coletivas
que se desenvolveram a partir da pesquisa dela e dos demais estudantes.

Ao entrevistar a estudante Fernanda ela relaciona as vivéncias da EJA a sua
experiéncia pessoal: “é muito importante, inclusive porque faco parte de um terreiro, e
conseguir ouvir sobre a minha historia na EJA me lembra as historias que eu aprendo la” .
Utiliza o termo “minha historia”, semelhante a Amanda que fala sobre a “nossa historia”: “a
EJA nos possibilita aprender aquilo que queremos, inclusive sobre a nossa histéria. E um
diferencial, porque nas outras escolas que eu estudei ndo tinhamos essa oportunidade. Entdo
na EJA minha experiéncia foi bem diferente, e me trouxe um sentido maior. Eu gostei
bastante de estudar dessa forma. Consegui aprender coisas que nunca imaginei aprender.

Ao longo da entrevista com as estudantes Fernanda e Amanda, em diversos momentos
ficou evidente a importancia da auséncia dessas historias ao longo de seus percursos

escolares. Aqui cabe refletir sobre os perigos de contar uma historia Uinica que a autora

Chimamanda Adichie (2019, p. 23) apresenta:

E impossivel falar sobre a historia tnica sem falar sobre poder. Existe uma palavra
em igbo na qual sempre penso quando considero as estruturas de poder no mundo:
nkali. E um substantivo que, em tradugio livre, quer dizer “ser maior do que outro”.
Assim como o mundo econdmico e politico, as historias também sdo definidas pelo
principio do nkali: como elas sdo contadas, quem as conta, quando sdo contadas e
quantas sdo contadas depende muito de poder.

Nesse sentido, fica nitido a importancia da discussdo e representagdo de outras
histérias no processo de escolarizagdo. A constru¢do do curriculo com os estudantes
possibilita que outras histdrias e marcadores sejam refletidos, algo muitas vezes mais proximo
das suas vivéncias.

Isso se reflete em como os estudantes percebem e se inserem nesses espagos. Rafaela
relaciona os conhecimentos compartilhados sobre ERER com sua permanéncia no espago

educativo da EJA quando nos conta “sim, acredito que a liberdade de estudar sobre essas
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questoes me fez pensar que consigo seguir meus estudos. Vou conseguir atingir meus
objetivos”.

Cabe ressaltar que a EJA pulsa por vida, juntamente com os movimentos sociais, como
pontuamos no primeiro capitulo desta pesquisa. Nesse sentido, quando a estudante Rafaela
fala sobre sua “liberdade de estudar” se faz necessario pensar nas possibilidades que a EJA

pode ofertar. Sérgio Haddad (2002, p.16) relembra:

Mesmo a EJA estando cada vez mais proxima das instituicdes de ensino ¢ das
reflexdes sobre escolarizacdo, isto ndo a isola ou ndo parece poder isold-la do debate
mais amplo que ainda permanece vivo nos movimentos populares sobre a
necessidade de se pensar numa educag@o que ultrapasse os objetivos utilitarista de
certificacdo e abra-se para uma perspectiva de conquista de direitos.

Portanto, pensar na EJA ¢é pensar em possibilidades a partir das experiéncias de vida

desses sujeitos que estdo nesse espaco. Afinal, a educagdo ¢ um direito de todos e para todos.

3.3 AS PESQUISAS DAS ESTUDANTES ENTREVISTADAS

As pesquisas das estudantes estdo perpassadas por suas trajetorias e pelas relagdes que
estabeleceram com outros estudantes e professores no contexto da construcdo de
conhecimento na EJA Continente II. Falar sobre as pesquisas nesse espaco nao se limita a
falar sobre problematicas, mas compreender um pouco sobre as discussoes realizadas a partir
destas. Para isso, ampliamos algumas questdes iniciadas no capitulo anterior buscando
perceber de forma contextualizada as problematicas propostas pelas estudantes negras que
aceitaram realizar a entrevista.

Acreditamos ser importante pontuar algumas questdes fundamentais para
compreendermos a dimensdo dessas entrevistas. Entrevistamos ao total oito mulheres que se
autodeclaram negras em suas fichas de matriculas e ao longo das aulas. Algumas reflexdes se
fazem necessarias.

A primeira se refere a quantidade de sujeitos entrevistados, que esta relacionado a
autoidentificacdo: quando o projeto desta pesquisa foi escrito, partiu-se dos dados oficiais da
prefeitura - presentes na introdug¢do - e em observacdo in loco para afirmar sobre a forte
presenca de estudantes negros no Nucleo da EJA Continente II, no entanto, com os

questionarios ¢ com outras fontes de autoidentificacdo, como as fichas de matricula e
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respostas ao Censo Escolar, houve uma significativa disparidade entre o alto nimero de
pessoas negras observado e o baixo numero de pessoas que assim se autodeclarou.

A segunda se refere ao género: os homens que se autoidentificam como negros nao se
sentiram a vontade para contar suas historias. Constatamos que este foi o grupo que mais
evadiu durante o periodo da pesquisa, geralmente justificada pelo inicio em um trabalho no
turno noturno, o impossibilitando de estar no espaco. Foram oito as mulheres negras que se
disponibilizaram a vivenciar esse universo da pesquisa, contando e refletindo sobre suas
vidas. Todas tiveram seu processo escolar interrompido por conta do gé€nero, mais
especificamente devido a gravidez na adolescéncia ou a alta demanda dos afazeres
domésticos, que acabam ficando sob sua responsabilidade, como mencionado no capitulo
anterior.

A compreensdo do género como fator essencial para compreender as vivéncias destas
mulheres ¢ fundamental. As estudantes entrevistadas, estdo fazendo uma revolugdo no campo
educacional: tensionando com suas pesquisas ¢ argumentos em sala de aula, e também
tensionando com suas presencas ou quando sdo questionadas por seus parceiros porque estao
estudando; também quando ndo conseguem o apoio no trabalho ou em outros espagos, mas
continuam frequentando a EJA. Essas mulheres estdo revolucionando em diferentes espagos e
tempos.

Aqui cabe uma reflexdo: muitas das teorias feministas que estdo sendo pensadas no
campo académico, pouco tem um didlogo direto com essas mulheres, o que seria essencial
para o rompimento das estruturas racistas € machistas que estamos mergulhados. Até porque,
como diria bell hooks (2019, p.88) “se ndo podemos nos engajar dialeticamente de uma
maneira comprometida, rigorosa, humanizada, ndo podemos ter esperanca de mudar o
mundo”. Em seu livro “Erguer a voz: pensar como feminista, pensar como negra”, bell hooks
(2019, p.202) pontua: “[...] se estivermos dispostos de verdade a fazer uma mudanga
revolucionaria, devemos nos envolver num processo de pensamento visionario que transcenda
os caminhos do conhecimento privilegiado pelo poder opressivo”.

A terceira reflexdo que propomos ¢ de perceber que estas mulheres sdo de diferentes
faixas etérias, de diferentes geragcdes e que isso se relaciona a forma como percebem o mundo
e as relacdes que as cercam. Algumas contam com facilidade historias de vidas, outras
preferem se atentar apenas as perguntas da entrevista, no entanto, ¢ importante pontuar que as

pesquisas realizadas e histérias contadas estavam sempre em um contexto de respeito as
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trajetorias delas enquanto sujeitos de direitos. Aqui compreendido pela perspectiva da

professora Joana Célia de Passos (2014, p. 82):

Sujeito é um ser humano que se constroi historicamente na relagdo com outros seres
humanos, também sujeitos; ¢ carregado de desejos e movido por eles, os quais os
mobilizam. O sujeito também ¢ um ser social com determinada origem familiar, que
ocupa uma posi¢do em um espago social e tem relagdes sociais. Por fim, o sujeito é
um ser Gnico, que tem sua historia, que interpreta o mundo e lhe da sentido. E um
sujeito ativo, que se produz ao agir no e sobre 0 mundo, a0 mesmo tempo em que é
produzido nas relagdes sociais de quem participa.

A quarta reflexdo esta relacionada a relevancia do “territdrio”, sempre muito marcado
nas falas das entrevistadas. Os estudantes da EJA sdo diversos e trazem consigo experiéncias
de lugares distintos do Brasil e at¢é mesmo da América Latina. Ao longo das entrevistas as
mulheres tinham necessidade de demarcar a todo momento seus territorios de moradia e de
origem e, por vezes, o sentimento de saudade surgia quando falavam dos espagos que vieram
ou do seu periodo de infancia.

Cabe aqui pensar a relacdo territorial que essas mulheres pontuam ao longo de suas
falas, nesse caso especifico o Monte Cristo, que tem, como ja mencionado, o marcador racial
evidente. Corréa (2011) aborda a importancia do conceito de “territério negro”, que vem
sendo debatido hd bastante tempo em varias frentes do movimento negro brasileiro. A
antropologa Ilka Boaventura Leite (1990, p. 40) traz importante colaboragao para a discussao

conceitual de territorios negros. Afirmando que:

Apesar da tendéncia de se intitularem “territorios negros”, quando pensados na sua
dimensdo politica, a partir da otica da RESISTENCIA, ou seja, como forma de
defesa organizada numa situagdo de conflito, de tensdo étnica e social e
principalmente como suporte sob o qual se assentam atitudes coletivas de
enfrentamento, a nogdo genérica de territério negro ndo esclarece a complexidade
das formas de apropriag@o do espago por estes grupos.

Ao longo desse processo, a palavra “resisténcia” esta atrelada a reflexdo de territorio e
de espacos de alinhamentos de pensamentos e agdes coletivas, frente as dificuldades impostas
pelo Estado.

Azania Mahin Nogueira (2018, p.03 )que estudou a comunidade do Monte Cristo e
sua relagdo racial pontua que “resisténcia” nesse contexto “corrobora a ideia de que os

territorios negros nao sao fruto de um isolamento autoinduzido ou sem motivagdo, € sim uma
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“forma de defesa”; e que “onde had poder, ha resisténcia” (RAFFESTIN, 1993, p. 53 Apud
NOGUEIRA, 2018, p.03).

A quinta e tltima relagdo que consideramos necessaria ¢ a relagdo entre as anteriores:
o conceito de “interseccionalidade”, que serve para designar a interdependéncia das relagdes
de poder de raca, género, classe e geracao. Nao ¢ algo que podemos desprezar, porque estao
intrinsecos uns nos outros, como por exemplo a gravidez na adolescéncia ocorrer em maior
nimero em adolescentes negras; ou o racismo se apresentar de formas mais violentas aos mais
pobres.

Considerando os pontos acima e as formas de constru¢do de conhecimento na EJA,
sempre coletivo, refletimos sobre as pesquisas das estudantes entrevistadas visando perceber
em que medida a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais esta inserida nesse contexto e
como foi desenvolvida essa pesquisa na perspectiva dessas estudantes. Ao longo da EJA cada
pesquisa ¢ percebida como um “ciclo” do estudante, ¢ nesse momento iremos esbogar o
primeiro ciclo de pesquisa das entrevistadas.

A pesquisa, como pontuado anteriormente, se inicia com a delimitagdo de um
interesse, processo complexo que culmina na elaboracdo de uma problematica. Apds esse
processo os estudantes desenvolvem uma mapa mental buscando sistematizar e organizar os
conceitos que serdo refletidos e estudados ao longo desse processo de pesquisa. As
problematicas das nossas entrevistadas foram as seguintes:

1) Como se tornar uma chefe de cozinha?

2) Como me tornar uma enfermeira?

3) Como a degradacdo ambiental afeta a vida dos indigenas?

4) Porque a depressao ¢ o mal do século XXI?

5) Setembro roxo: Como tratar a fibrose cistica?

6) Por que ocorre a evasao escolar?

7) Como ocorre a formagdo dos vulcdes e como as pessoas moram naquele lugar?

Podemos perceber que as pesquisas sdo diversas e os caminhos percorridos por cada
uma delas sdo distintos. Optamos por nao identificar a problematica que cada entrevistada
propos por entender que todas foram realizadas pelo coletivo do Nucleo Continente II.

Ao longo da entrevista perguntamos as estudantes “Por que vocé escolheu essa
problematica de pesquisa? e as respostas foram: “Meu sonho sempre foi trabalhar na drea da

saude, ser uma enfermeira mesmo” (Rafaela), “Eu sempre gostei de cozinhar, eu queria ir
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mais afundo, porque eu gosto de cozinhar” (Maria), “Eu vivo isso” (Amanda), “ Eu estava
em casa e vi uma reportagem sobre vulcoes e sobre a Pangeia, fiquei bem curiosa porque ndo
tinha estudado sobre isso e outra coisa que me chamou atengdo foi o fato que tinham pessoas
que moravam bem perto desses lugares, fiquei pensando que pessoas sdo essas?” (Dona
Rosa).

Ao longo das respostas percebemos uma relagao direta com suas experiéncias de vida
e curiosidades sobre o mundo, algo que ¢ muito caro para os professores da EJA, tendo em
vista que os estudantes estao nesse espago para desenvolver pesquisas que fazem sentido para
eles e para comunidade que estdo inseridos.

Podemos perceber que nenhuma das pesquisas traz como foco da problematica a
questdo racial, como “porque uma mulher negra recebe menos?”, mas em todas as discussoes
relacionadas as pesquisas, a ERER e o género estavam presentes.

Perguntamos as entrevistadas “Quais foram os temas abordados em sala que mais te
marcaram?” e as respostas carregam com si o sentido de perceber o curriculo como um espago
de poder.

Rafaela pontua que “Ah professora, eu vim de um relacionamento abusivo, entdo
sempre que tocam nesse assunto, eu aprendo, mas também mexe muito comigo. E importante
que outras mulheres tenham essa discussdo, essa oportunidade de discutir sobre isso na
escola, porque eu nunca tive, e se eu tivesse tido minha vida poderia ter sido diferente”.

O relato de Rafaela, remete a Grada Kilomba (2020, p.51) no livro “Memoérias da

plantacao” que afirma que

Nao € que no6s ndo tenhamos falado, o fato é que nossas vozes, gragas a um sistema
racista, tém sido sinteticamente desqualificadas, consideradas conhecimento
invalido; ou entdo representadas por pessoas brancas que, ironicamente, tornam-se
“especialistas” em nossa cultura, e mesmo em nos.

Acredito que Grada Kilomba, assim como Sueli Carneiro, Concei¢do Evaristo entre
outras intelectuais negras pontua a importancia de pensarmos para além do que est4 colocado
como ordem universal de conhecimento, pensar além possibilita que outras historias estejam
dentro desses espagos e possibilita que esses estudantes consigam se ver nos curriculos

construidos.
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Ao questionar Maria quais os assuntos que marcou durante esse periodo na EJA, ela
responde “Foi sobre violéncia contra as mulheres na pandemia. E importante falar sobre esse
assunto na escola professora. Conhego muita gente que sofre disso”.

Amanda relembra o que mais marcou ela na EJA, que foi “Debater sobre racismo,
sobre a violéncia doméstica né professora, bem importante. Qutra coisa que eu tinha um
certo preconceito era sobre religioes, aqui na eja aprendi até sobre intolerdncia religiosa. Ja
tinha escutado falar, mas eu ndo sabia o que era, aprendi aqui. Acho que até tirei uns
preconceitos que eu tinha comigo”.

Ao relembrar o que tinha sido debatido e discutido em suas aulas em suas pesquisas,
as estudantes pontuaram a questdo do racismo. Ao longo das aulas da EJA, os professores
separam juntamente com os estudantes livros para serem lidos em voz alta no inicio das aulas,
0 que chamamos de leitura de frui¢do. No entanto, as discussdes e reflexdes depois dessas
leituras se dava de forma organica entre os estudantes.

A sala de aula da EJA se organiza de forma diferente da escola convencional, e a
proposta das aulas se da de forma circular, tendo em vista a importancia de todos que estdo no
espaco conseguirem se olhar e também se escutar.

Nesse periodo de leitura, o livro escolhido pelos estudantes foi “Quarto de Despejo:
Diario de uma favelada”, escrito por Maria Carolina de Jesus no ano de 1950. A escritora
periférica, mae e catadora de papeldo, descreve sua vida sofrida e permeada pelo racismo
estrutural que o Brasil esta imerso.

Ao longo das discussdes e das leituras Carolina conta suas vivéncias na favela de Sdo
Paulo e sua vida enquanto uma mulher negra, relata a soliddo da mulher negra e o quanto o
capitalismo ¢ perverso dentro desses espagos periféricos.

Ao escutarmos as leituras ¢ fazermos as discussoes, as semelhancas com a vida de
Carolina se transportava para as nossas fala na roda de leitura, nesse momento, o dialogo
ocorria de forma orgéanica e as falas eram semelhantes “Carolina viveu em 1950 no Brasil e
viveu muita coisa que vivemos hoje na comunidade professora”(Amanda, 2021). “Parece que
estou ouvindo a historia da minha mae” (Dona Rosa, 2022) “A realidade de Carolina é forte
e a nossa também ”(Andreia)

Ao longo do questionario de perguntas, tinhamos uma pergunta: “O que € o racismo
para vocé? e as estudantes antes de responder respiravam fundo e respondiam: “E a forma

mais cruel de desigualdade”(Rafaela), “O racismo para mim é xingar a contra, pela cor,
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pelo cabelo, entendeu? Tem pessoas que ndo aceitam que pessoas com a pele mais escura
esteja no mesmo lugar que elas, tipo tem lugares que ndao me sinto bem.”’(Maria) “O racismo
para mim é uma doen¢a que precisa ser combatida, acredito que ele esteja entranhada na
nossa humanidade, né? Ndo consigo enxergar uma saida. A gente precisa estudar e entender
nossos direitos.”’(Amanda)

Para localizar essas falas acreditamos ser importante pontuar o que ¢ racismo,
preconceito racial e discrimnagdo racial. Iremos nos ancorar nos estudos de Silvio Almeida
(2020, p. 32), atual ministro dos Direitos Humanos e da Cidadania do Brasil e escritor do livro

“Racismo estrutural”, que pontua que

O racismo ¢ uma forma sistematica de discriminacdo que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes
que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo
racial ao qual pertecencam.

Ja o “preconceito racial” ¢ o “juizo baseado em estereodtipos acerca de individuos que
pertencem a um determinado grupo racializado, e que podem ou ndo resultar em praticas
discriminatérias™; ¢ a “discriminacao racial” seria a “atribui¢do de tratamento diferenciado a
membros de grupos racialmente identificados”(ALMEIDA,2020, p.32 ). A diferenciacdo entre
os conceitos ¢ importante para compreendermos a dimensao do racismo estrutural e entender
os modos operantes que o Estado e a sociedade brasileira usam para muitas vezes deslegitimar
agoes racistas.

Em relagdo ao conceito de “racismo”, Silvio Almeida (2020) delimita em trés
concepgoes: 1) Individualista, 2) Institucional e 3) Estrutural: o individualista tem uma
relacdo direta entre racismo e subjetividade; o institucional tem relacdo com racismo de
Estado; ¢ o Estrutural a relagdo entre racismo e economia.

Iremos nos atentar para o individualista, visto que as estudantes apresentam em
diferentes momentos fala que relacionam o racismo a um ato individual. No entanto Almeida
(2020) pontua a importancia de ndo tratar o racismo apenas como ac¢do individual, afinal
sendo apenas assim ndo haveria sociedades ou institui¢des racistas, apenas individuos racistas,
que agiriam isoladamente ou em grupo, o que ndo corresponde a realidade.

Ao entrarmos exclusivamente na questdo do racismo individual a discussdo e a
reflexdo fica rasa, vista as atrocidades que foram feitas durante os periodos historicos e

justificados inclusive pela ciéncia. Almeida (2020, p. 37) afirma:
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No fim das contas, quando se limita o olhar sobre o racismo a aspectos
comportamentais, deixa-se de considerar o fato de que as maiores desgragas
produzidas pelo racismo foram feitas sob o abrigo da legalidade e com o apoio
moral de lideres politicos, lideres religiosos e dos considerados “homens de bem”.

Por esse motivo, compreender o racismo como algo maior € que ¢ de responsabilidade
de todos ¢ fundamental para termos avangos na sociedade e, consequentemente, na educacao
brasileira.

O presente capitulo abordou especificamente o curriculo construido pelas oito
estudantes negras no contexto da EJA Continente II. Para isso, partiu das questoes
estruturantes para o trabalho pedagdgico a partir da pesquisa e concluiu que o conhecimento,
na EJA, ¢ construido no didlogo entre professores/as e estudantes, ambos permeados por suas
trajetorias e conhecimentos prévios. Nesse contexto, os/as estudantes escolhem suas
problematicas de pesquisa que sdo discutidas e construidas pelo coletivo. Considerando o
objetivo desta pesquisa, de analisar as percepcdes dos/as estudantes negros/as, buscou-se
compreender um marco de trajetoria que ¢ comum a todos: o racismo nos espagos escolares.
Para, por fim, perceber que mesmo as problematicas das pesquisas sendo de diversos temas, a
ERER perpassou a discussdo de todas, pois € latente na vida de estudantes, professores e no

espago da EJA Continente II.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou investigar em que medida os/as estudantes negros/as
do Nucleo Continente II da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) da rede municipal de
Florianépolis perpassaram as discussdes de Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais
(ERER) no curriculo que construiram através da pesquisa enquanto principio educativo.

Apo6s analise, observamos que a ERER estd presente em todas as pesquisas das
estudantes entrevistadas. Mas muito além disso, o olhar critico as relagdes étnico-raciais esta
nas conversas, na autopercep¢ao dos estudantes, na escolha de livros, no posicionamento, no
olhar para a propria historia. ..

O percurso metodologico usado ao longo da pesquisa, foi em primeiro momento uma

observa¢do das aulas e um reconhecimento do espago, ao longo do caminho foi realizado
entrevistas com os estudantes que se sentiram a vontade para construir este trabalho. Foi
analisado também, os documentos que versam sobre a EJA, tanto em ambito nacional como
municipal e suas especificidades.

O recorte racial foi realizado pelos estudantes e professores nas oito pesquisas que
acompanhamos e apresentamos durante este trabalho. Para tal, buscou-se a construgdo
coletiva de historias, memorias, experiéncias, bem como a producdo de conhecimentos nao
colonizados sobre Educacao das relagdes étnicos raciais.

No projeto que deu inicio a esta pesquisa, o objetivo era investigar “se os estudantes
negros/as se sentem representados no curriculo que constroem®, mas ao longo das entrevistas,
da leitura e da analise das fontes e bibliografias, o questionamento precisou ser ampliado.
Afinal, percebeu-se que o curriculo na EJA ndo era apenas a problematica de pesquisa e os
desdobramentos, eram as relagdes que ali se consolidaram através das trocas. E que a EJA,
mais que um espaco de ensino, foi também espago de acolhimento a essas mulheres.

Os caminhos trilhados, que partiram das falas das estudantes, perpassaram espacos
permeados por preconceitos, mas também por lutas e resisténcias.

Ao desenvolver a pesquisa sobre a Educagdo das Relagdes Etnicos Raciais pensando
no marco de vinte anos da promulgagao da Lei Federal n°10.639/03, ficou evidente que apesar
da indiscutivel urgéncia da legislacdo, apenas ela ndo bastou para resolver a colonialidade
presente nos curriculos da educagdo basica. Muitos avangos foram estabelecidos, como a
vasta producdo de material e livros didaticos para serem debatidos em sala de aula com os
estudantes, tendo superado, por exemplo, as antes comuns imagens estereotipadas da
populagdo negra.

Nove anos antes de 2003, inclusive, a Prefeitura de Florianopolis sancionou a Lei
Municipal n°® 4446/1994, que garante a obrigatoriedade do ensino de “historia afro-brasileira”
no curriculo da Rede Municipal, tendo uma importancia simbolica e politica muito
significativa. Antes da LDB (1996), antes da lei federal (2003), os servidores de Floriandpolis
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ja& assumiram a responsabilidade de construir uma educagdo para todos. O que foi se
consolidando através de agdes pedagogicas cotidianas e dos documentos orientadores, como a
Proposta Curricular do Municipio e a Matriz Curricular de ERER da Rede.

A EJA, desde de sua génese, ¢ resisténcia e luta por seu espaco, seja para adentrar as
escolas ou para ser apto a receber verba. Mesmo sendo reconhecida como uma modalidade de
Ensino e ndo um “projeto”, como muitas pessoas enxergam, a luta é constante para manter e
qualificar o atendimento.

Ao refletirmos sobre a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ndo podemos dissociar
aos movimentos populares que com muita luta e resisténcia comegaram as reunides noturnas
com a finalidade de alfabetizagdo e reflexdo nos mais diversos espagos, no campo ou na
cidade. A luta sempre esteve presente, por uma educacdo publica, com qualidade e
principalmente compreendendo a educagdo como um direito de todos e para todos.

O Nucleo Continente II se insere nesta historia, mas tem uma caracteristica muito
especifica: fica dentro de uma comunidade que se originou de ocupagdo, tendo como espaco
principal de atuagdo um centro popular de educagdo. E, portanto, espaco de formagio e
construcao de conhecimento a todo momento.

Ao pensarmos em Educagio para as Etnico-Raciais estamos propondo uma ruptura de
curriculo, uma construcao coletiva em que todas as historias sdo possiveis de serem contadas,
com um olhar decolonial para o espago e para as relagdes que estamos inseridos.

O olhar eurocéntrico presente na educacdo publica brasileira reflete diretamente no
sistema educacional. A construcdo de um padrdo unico de conhecimento faz, em muitos
momentos, que os estudantes da educac¢do de jovens e adultos ndo acreditem que estejam
produzindo conhecimento, quando na verdade estdo ensinando seus professores.

O racismo no contexto educacional ¢ tdo perverso que muitas vezes retira dos negros e
negras a possibilidade de estudar suas proprias historias. E outras tantas retiram eles e elas do
processo educacional. A evasdo e o abandono de pessoas negras tem nimeros exXpressivos € o
racismo, muitas vezes, € a causa.

Quando estudamos as historias dos brancos, essas historias sdo positivadas e
apresentadas de uma forma linda, com lutas e vitdrias, afinal os brancos sdo os desbravadores
do mundo. Mas serd que essa ¢ a uUnica - ou a melhor - versdo das historias? Pontuar a
colonialidade nos curriculos € importante para compreendermos a discussao de raca como um
aspecto politico frente as possibilidades que ainda temos na educagdo publica brasileira.

No entanto, ¢ imprescindivel nos questionar acerca dessas historias que estdo
colocadas, impostas nas grades curriculares da escola, e porque ndo da propria academia? E
preciso (re) pensar esse olhar, se questionar e por fim, estudar outras historias que nos
possibilite ter uma visdo sistémica do mundo que estamos inseridos e principalmente dos
sujeitos que fazem parte desse processo.

Nesse sentido, esta pesquisa enfatizou a constru¢do de conhecimento na Educagdo de
Jovens e Adultos do municipio de Floriandpolis, que possibilita um curriculo diverso, criado
na relacao com os estudantes.

Ao entrevistarmos cada estudante, percebemos as dimensdes de suas pesquisas, 0O
desafio de pensar uma problematica e o processo de constru¢do de conhecimento que vai além
de uma discussao simplista de conceitos. Fala sobre elas, de suas vivéncias, expectativas de
futuro e comunidade.

Ao longo das pesquisas percebemos que a questao de raga, género, classe e geragao
atravessa as pesquisas em todos os momentos. A interseccionalidade, que ndo foi o tema de
nenhuma das problematicas apresentadas, apareceu em todas as pesquisas mencionadas, seja
percebendo que mulheres negras demoram mais tempo para se tornarem chef de cozinha ou
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que o acesso e permanéncia ¢ mais dificil quando estamos lidando com questdes de satde da
populacdo negra.

A questdo do racismo escolar, que as estudantes enfrentaram durante suas vidas,
também fica marcado em suas falas. Ele aparece em casos de racismo ou na completa
auséncia de discussdo racial nos espagos escolares que estiveram, fruto de um racismo
institucional.

Ao discutirmos sobre racismo institucional ¢ importante pontuar que a Prefeitura de
Floriandpolis ¢ uma das poucas prefeituras do Estado de Santa Catarina que tem agdes
afirmativas nos processos seletivos e concursos publicos, com participacdo tanto dos
movimentos sociais como da sociedade civil. O que demonstra uma preocupag@o ndo apenas
do executivo, mas dos servidores publicos que lutam diariamente para que essas agdes sejam
implementadas e cumpridas de forma correta.

Pensando a EJA Continente II, a politica de a¢des afirmativas impactou diretamente,
quando pensamos que 50% dos professores sdo negros, tendo impacto na representatividade
para os estudante.

Ao longo do primeiro capitulo apresentamos os caminhos histdricos de luta, tanto da
educacio de jovens e adultos como da Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais dentro do
campo educacional. Apresentando detalhadamente a Matriz Curricular para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais do Municipio de Florianopolis (2016), um avango no que tange uma
educagdo mais justa e igualitéria.

Ter um documento acessivel como este para estudar sobre Educagio para as Etnico-
Raciais e se aprofundar traz as multiplas possibilidades para todos os docentes que compde a
rede até o momento, tendo em vista a participacao tanto de servidores quanto de membros
externos ligados aos movimentos sociais da cidade para a constru¢ao desse material.

No segundo capitulo apresentamos as especificidades da Educacao de Jovens e
Adultos do Municipio de Floriandpolis, apresentamos o territério que estamos inseridos, os
professores que compdem esse espaco bem como os estudantes que fazem parte desse lugar.

Ficou evidente que a pesquisa ¢ sobre os estudantes e suas vivéncias nesses espacos
que construimos coletivamente, bem como a representatividade no curriculo em construgao.

Na Educagdo de Jovens e Adultos tudo que ¢ construido € curriculo, ndo temos como
pontuar o que € curriculo; as relacdes se fazem e o conhecimento € construido no didlogo
coletivo. Essa questdo acontece de forma muito organica, o curriculo comeca no momento
que estamos fazendo as escolhas de livros das leituras de fruicdo, no momento que
organizamos o espago, no momento que escolhemos juntamente com a comunidade o local
que vamos atuar.

O curriculo se constroi e se modifica a todo momento, quando alguém da comunidade
entra na sala para informar sobre um curso que esta sendo desenvolvido, ou quando
participamos de uma reunido da comunidade, escutando suas demandas e tentando construir
coletivamente agdes para aquelas questdes.

Ao longo das entrevistas do terceiro capitulo podemos perceber que todas as
estudantes pontuaram a auséncia de discussdao sobre raga ou racismo durante seu processo de
escolarizagdo e que encontraram na EJA um espago de didlogo para algo tdo importante.

A Lei n° 10.639/2003, que comemora vinte anos de promulgagdo, ¢ marco na
educacdo publica brasileira, no entanto, acreditamos que podemos avancar nas discussoes
sobre sua implementagdo e a qualidade do ensino ofertado.

Serd que se construirmos um curriculo juntamente com os nossos estudantes esse
avango ira acontecer?
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ANEXO - QUESTOES DA ENTREVISTA REALIZADA COM OS ESTUDANTES DA
EJA*

1. Qual ¢ o seu nome?

. Qual a sua data e local de nascimento?

. Qual género voceé se identifica?

. Quando ingressou na EJA?

. Como vocé encontrou a EJA?

. O que fez vocé sair da escola convencional? E em que ano isso ocorreu?

. Vocé se sentiu acolhido no espago da EJA? Por que?

. Como foi sua relacdo com os professores da EJA?

. Qual foi a sua problematica de pesquisa no ano passado?

10. Por que vocé escolheu essa problemadtica de pesquisa?

11. Quais foram os temas abordados em sala que mais te marcaram?

12. O que ¢ o racismo para voce?

13. Ao longo de sua vida escolar, vocé sofreu racismo?

14. Vocé lembra de estudar sobre ERER ou racismo nas escolas regulares que frequentou?
15. Vocé acha que poder escolher o tema da sua pesquisa na EJA te traz uma possibilidade
maior de estudar sobre a sua propria historia e dos seus ancestrais?

O 00 1O\ K~ W

* QOutros questionamentos relacionados aos estudantes ou as bibliografias utilizadas podem
ser feitas, de acordo com o andamento entrevista.
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