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RESUMO

Este trabalho esta inserido na linha de pesquisa Processos Educativos e Inclusdo do Programa
de Pos-graduagao em Educacao do Instituto Federal Catarinense — Campus Camborit-SC.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa que objetivou analisar a concep¢do das docentes e se
ocorre a implementagao das tematicas género e feminismos, nas aulas de Historia dos anos
finais do Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino de Itapema-SC. A escolha dessa
tematica para a pesquisa se deu em virtude dos processos de silenciamento quanto ao estudo
de temas como género e feminismos nos espacos escolares. Desde os primeiros anos deste
século (XXI), movimentos politicos de pautas conservadoras se mobilizaram para propagar a
desinformacdo em relagdo aos temas, além de instituir um panico moral acerca daquilo que
chamam de “Ideologia de género”. A atuagdo politica desses movimentos levou ao processo
de retirada ou negligéncia das tematicas género, feminismos e sexualidades dos documentos
suleadores da educacdo nacional, estadual e municipal. Esse processo gerou um retrocesso em
relacdo a debates ja travados e superados num passado nacional recente, como da publicacao
no ano de 1997 dos Temas Transversais dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Essa
“cacada antigénero” gerou e gera, entre as docentes, insegurancas no trabalho com as
tematicas que visam discutir a normatizacdo da sociedade, principalmente devido a vigilancia
das familias. Diante deste cendrio nada favoravel, e conhecendo empiricamente a rede de
ensino analisada, ¢ que elaboramos as seguintes hipoOteses, a saber: a) as questdes que
envolvem género e feminismos sdo pouco ou nao sao trabalhadas em sala de aula pelas
docentes de Historia, seja por falta de conhecimento sobre as teméticas, seja por haver
preocupacdo quanto as polémicas que esses temas suscitam; b) o0s materiais
didaticos/pedagdgicos de referéncia nao tratam dos temas, ou o fazem de forma superficial,
ndo promovendo o debate acerca das questdes que englobam género e feminismos. As
hipoteses foram confirmadas parcialmente, pois surpreendentemente foi possivel constatar
que os temas género e feminismos sdo discutidos durante as aulas de Historia das professoras
participantes desta pesquisa. Dadas as especificidades, este trabalho se enquadra no escopo de
uma pesquisa qualitativa (GAMBOA, 2003) e a participacdo das oito docentes de Historia
efetivas da rede municipal de ensino de Itapema-SC se deu através de entrevistas
semiestruturadas. Os dados coletados foram analisados sob a oOtica da Anélise de Conteudo
(BARDIN, 1977; FRANCO, 2021). A fundamentacao tedrica desta pesquisa, quanto a género
e feminismos, se deu a partir dos estudos de Louro (1997, 2000, 2007, 2011, 2012, 2014),
Pedro (1994, 2005), Pedro ¢ Lemes (2019) e Scott (1992, 2005).

Palavras-chave: Processos educativos. Género. Feminismos. Ensino de Historia. Ensino
Fundamental 1I.



ABSTRACT

This work is part of the research line into Educational Processes and Inclusion of the Graduate
Program in Education of the Instituto Federal Catarinense — Campus Camboriu-SC. This is a
qualitative research that aimed to analyze the conception of the teachers and whether the
implementation of gender and feminism themes occurs in History classes in the final years of
Elementary School in the Municipal Education Network of Itapema-SC. The choice of this
theme for the research was due to the silencing processes regarding the study of themes such
as gender and feminism in school spaces. Since the early years of the 21st century, political
movements with conservative agendas have mobilized to spread misinformation about the
issues, in addition to instituting a moral panic about what they call “Gender Ideology”. The
political action of these movements led to the process of withdrawing or neglecting the
themes of gender, feminisms and sexualities from the documents that guide national, state and
municipal education. This process generated a setback in relation to debates that had already
been fought and overcome in the recent national past, such as the publication in 1997 of the
Transversal Themes of National Curricular Parameters (PCNs). This ‘“anti-gender hunt”
generated and generates, among the teachers, insecurities in working with the themes that aim
to discuss the normalization of society, mainly due to the surveillance of families. Faced with
this unfavorable scenario, and knowing empirically the analyzed teaching network, we
elaborated the following hypotheses, namely: a) issues involving gender and feminisms are
little or not addressed in the classroom by History teachers, either due to lack of knowledge
about the themes, either because there is concern about the controversies that these themes
raise; b) the didactic/pedagogical reference materials do not deal with the themes, or they do
so in a superficial way, not promoting the debate about the issues that encompass gender and
feminisms. The hypotheses were partially confirmed, as surprisingly it was possible to verify
that gender and feminism themes are discussed during the History classes of the teachers
participating in this research. Given the specificities, this work falls within the scope of a
qualitative research (GAMBOA, 2003) and the participation of 8 public school teachers who
teach History in the municipal system of Itapema-SC took place through semi-structured
interviews. The collected data were analyzed from the perspective of Content Analysis
(BARDIN, 1977; FRANCO, 2021). The theoretical foundation of this research, regarding
gender and feminisms, was based on studies by Louro (1997, 2000, 2007, 2011, 2012, 2014),
Pedro (1994, 2005), Pedro and Lemes (2019) and Scott (1992, 2005).

Keywords: Educational processes. Gender. feminisms. History Teaching. Elementary School
II.
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1 INTRODUCAO

[...] a historia das mulheres traz a luz as questdes de
dominio e de objetividade sobre as quais as normas
disciplinares sdo edificadas. A solicita¢do supostamente
modesta de que a historia seja suplementada com
informagdo sobre as mulheres sugere, ndo apenas que a
historia como estd é incompleta, mas também que o
dominio que os historiadores tém do passado é
necessariamente parcial. (SCOTT, 1992, p. 79)
Iniciamos a escrita desta dissertacdo com uma frase da escritora feminista
Chimamanda Adichie (2019, p. 33), que afirma: “[...] quando rejeitamos a historia unica,
quando percebemos que nunca existe uma histdria unica sobre lugar nenhum, reavemos uma
espécie de paraiso”. Essa frase representa muito o que pensamos sobre esta pesquisa: mostrar
outras possibilidades, uma outra histéria possivel. O livro de Adichei, O perigo de uma
Historia Unica, narra a angustia da representagdo historica que tem apenas uma versao, uma
v~ ~ . c o, e 1 .
visdo, uma representacdo. Durante muito tempo, a Historia® foi narrada apenas sobre as
lembrangas dos vencedores, dos herdis viris e valentes, dos poderosos, como se mulheres,
criangas, idosos ndo fossem importantes para as narrativas historicas, como se elas nada
tivessem contribuido para que os acontecimentos historicos pudessem ter ocorrido.
. .. 2 . e . - .
Essa narrativa tradicional” desconsiderava as subjetividades que ndo estivessem
atreladas aos grandes feitos e fatos, desvalorizando e subjugando povos e pessoas. Por isso, a

importancia de se pensar em uma outra Historia, ou nas historias que estdo dentro da Historia,

como escreveu Adichie (2019, p. 32):

[...] as historias importam. Muitas histérias importam. As historias foram usadas
para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e
humanizar. Elas podem despedagar a dignidade de um povo, mas também podem
reparar essa dignidade despedagada.

' O termo Historia, grafado com inicial maitscula, refere-se a0 campo do conhecimento pertencente a grande
area das Ciéncias Humanas.

* De acordo com Tomaz Tadeu da Silva (2005, p. 29-30), os modelos tradicionais de educagdo nio estavam
“absolutamente preocupados em fazer qualquer tipo de questionamento mais radical relativamente aos arranjos
educacionais existentes, as formas dominantes de conhecimento ou, de modo mais geral, a forma social
dominante. Ao tomar o status quo como referéncia desejavel, as teorias tradicionais se concentravam, pois, nas
formas de organizagdo e elaboragdo do curriculo”.
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A partir do deslocamento da visdo historiografica tradicional, e das palavras de

Adichie (2019), poderiamos questionar: serd que estamos proporcionando as alunas® sua

representatividade nas historias? Sera que estamos trabalhando com historias que tenham

significado para suas existéncias ou histérias em que as protagonistas sejam semelhantes a

elas? Quais sdo as ‘historias Gnicas’ que estdo sendo estudadas em sala de aula? Quais sdo as
histérias com maior poder de serem narradas?

O poder ¢ a habilidade nao apenas de contar a histdria de outra pessoa, mas de fazer

que ela seja sua histéria definitiva. O poeta palestino Mourid Barghouti escreveu

que, se vocé quiser espoliar um povo, a maneira mais simples ¢ contar a historia dele

e comegar com ‘em segundo lugar’. Comece a historia com as flechas dos indigenas

americanos, ¢ ndo com a chegada dos britanicos, ¢ a historia sera completamente

diferente. Comece a histdéria com o fracasso do Estado africano, e ndo com a criagdo

colonial do Estado africano, e a historia sera completamente diferente. (ADICHIE,
2019, p. 23-4)

Ao ampliar o foco para além das narrativas ja consolidadas, podemos contar
historias sob outras perspectivas, historias que hd muito sdo narradas, mas que acabam sendo
silenciadas pelas historias Unicas e universais, pelas estruturadas de poder que fazem que
umas historias sejam mais validas do que outras. Os estudos que envolvem as tematicas
género e feminismos® estdo inseridas nesta perspectiva de mudar o olhar historiografico’,
pensar em uma outra histéria que ndo seja universal, muito menos essencialista. Mas que
analise as relacdes humanas, as construgdes sociais e historicas que foram e sdo produzidas
pelas pessoas que vivem a identidade de género feminina e masculina. Esse processo
questiona as “verdades” sedimentadas nos saberes, nas praticas e normas sociais e, segundo

Joana Maria Pedro (2005, p. 92),

? Nesta dissertagio, adotamos o uso dos termos no género feminino para facilitar a leitura. Dessa forma, embora
alguns termos sejam escritos no feminino, podem fazer referéncia igualmente ao género masculino. Trata-se de
uma tentativa desta autora de proporcionar uma escrita mais abrangente e que va ao encontro dos temas aqui
pesquisados (género, feminismos e nova Historia). Abordaremos essa questao mais adiante. Além disso, ao optar
pelo género feminino, a escrita torna-se igualmente inclusiva, uma vez que o uso de barras (/) para a utilizacao
dos dois géneros dificulta o processo de compreensao leitora de pessoas com deficiéncia visual que utilizam
softwares para leitura de textos.

* Utilizamos, ao longo desta dissertagdo, a palavra feminismo no plural, pois este conceito representa uma
multiplicidade dentro do proprio movimento, como sugerem Joana Maria Pedro e Marisa Barletto (2019, p. 4):
“[...] o feminismo foi pensado no plural, devido aos diversos grupos, com diversificadas posigdes politicas, esta
pluralidade continua se ampliando e se aprofundando. Essa pluralidade de posicionamentos expressa, muitas
vezes, as profundas desigualdades entre as mulheres no que tange aos seus pertencimentos de classe, de
raga/etnia, sexualidade, geracional e de localidade geopolitica”.

> Referimo-nos, especificamente, & Nova Histdria, a ser abordada no Capitulo 2: Mudando o olhar: as mulheres
na Historia.
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Ao observarmos, como profissionais da Historia, as praticas que ensejam a divisdo
sexual do trabalho, dos espacos, das formas de sociabilidade, bem como a maneira
como a escola, os jornais, a literatura, enfim, os diferentes meios de comunicacio e
divulgagdo constituem as diferencas reforcando e instituindo os géneros, estamos
escrevendo uma historia que questiona as ‘verdades’ sedimentadas, contribuindo
para uma existéncia menos excludente.

A inquietude em relagdo as “verdades” da histéria gerou muitas indagagoes nesta
pesquisadora durante o processo de constru¢ao desta dissertagao. Diante do cenario atual do
nosso pais — assim como de outros paises do Norte ¢ do Sul Global® —, marcado por pautas
conservadoras que criminalizam a palavra género e promovem a ideia de que esse tema — ou
“Ideologia de género™’, como preferem alguns —, seria o causador da desgraga e da destruigio
dos bons costumes e da familia tradicional brasileira. Portanto, pensar uma pesquisa cientifica
com essa tematica ¢ um processo complexo, pois o discurso de pautas conservadoras

[...] se afirma na criminaliza¢do das concepgdes de conhecimento historico e de
formacdo humana que interessam a classe trabalhadora e em posicionamentos de
intolerancia e 6dio com os movimentos sociais, em particular o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST). Mas também, o 6dio aos movimentos de mulheres,

de negros e de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transgéneros. (GAUDENCIO
FRIGOTTO, 2017, p. 18)

A retorica construida por grupos contrarios aos estudos sobre género e outros
temas faz parte de uma articulagdo de movimentos reacionarios nacionais — especialmente o
denominado Movimento “Escola sem Partido” (ESP)® — e internacionais, os quais manipulam
informacdes e instituem o temor na sociedade. Esses movimentos politicos de repressdao ao
género tém por objetivo criar, no imagindrio social, um perigo eminente. Suas pautas
envolvem assuntos que, por vezes, sdo considerados tabus socialmente, como a sexualidade, o
género, o aborto etc. Esse temor social foi denominado como “panico moral”, que pode ser

entendido como

% De acordo com Pedro ¢ Lemes (2019, p. 68), “esta nogdo de Norte global ou Sul global nio tem relagdo
necessaria com a geografia. Trata-se de conceito utilizado pelos estudos pds-coloniais como referéncia aos paises
ricos e pobres conectados pela colonizacdo”.

7 De acordo com Junqueira (2017), ideologia de género ¢ uma denominagdo criada por grupos religiosos
conservadores, que imputou ao estudo do tema género, a destrui¢do valores morais ¢ tradicionais da familia
cristd. Abordaremos mais profundamente o tema no Capitulo 3, intitulado Género: o bicho de 7 cabegas.

¥ O “Movimento Escola Sem Partido” surgiu em 2004, a partir de um grupo de pessoas lideradas pelo ex-
procurador de justica do estado de S@o Paulo, Miguel Nagib. O movimento almeja o controle, a vigilancia sobre
escolas e educadores, bem como sobre o curriculo escolar. O grupo tem inspiragdo em movimentos norte-
americanos que combatem posi¢oes ideologicas e temas do multiculturalismo, principalmente os estudos de
género. Disponivel em: https://www.escolasempartido.org/. Acesso em: 12 out. 2020.
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Uma condi¢do, um episddio, uma pessoa ou um grupo de pessoas passa a ser
definido como um perigo para valores e interesses societarios, sua natureza ¢
apresentada de uma forma estilizada e estercotipada pela midia de massa; as
barricadas morais sdo preenchidas por editores, bispos, politicos e outras pessoas de
Direita; especialistas socialmente aceitos pronunciam seus diagnosticos e solugoes;
recorre-se a formas de enfrentamento ou desenvolvem-nas. Entdo a condicdo
desaparece, submerge ou deteriora e se torna mais visivel. Algumas vezes, o objeto
do panico ¢ absolutamente novo e outras vezes ¢ algo que existia ha muito tempo,
mas repentinamente ganha notoriedade. Algumas vezes o panico passa e ¢
esquecido, exceto no folclore e na memoria coletiva. Outras vezes ele tem
repercussdes mais sérias e duradouras e pode produzir mudangas tais como aquelas
em politica legal e social ou até mesmo na forma como a sociedade se compreende.
(STANLEY COHEN, 1972, p. 9)

O panico moral ¢ marcado pelo medo, pela inseguranga, pela instabilidade
decorrida das mudancgas ou contestagdes das normas sociais vigentes, por isso causam tanto
temor. Para Jeffrey Weeks (1981, p. 14),

Os panicos morais cristalizam medos e ansiedades muito difundidos, e muitas vezes
lidam com eles nao pela procura das reais causas dos problemas e as condi¢des que
eles demonstram mas deslocando-os como ‘Demoénios do Povo’ em um certo grupo
social identificado (comumente chamado de ‘imoral’ ou ‘degenerado’). A

sexualidade tem tido uma centralidade particular em tais panicos, ¢ os ‘desviantes’
sexuais tem sido bodes expiatorios onipresentes.

Através desse medo que paira sobre a sociedade, esses movimentos politicos
buscam o controle social, a manuten¢ao da norma cis-heteronormativa9, estando na contramao
do debate, do livre pensamento e da multiplicidade de ideias, visando perpetuar as
desigualdades, as injusticas, os preconceitos e as opressdes. O movimento politico organizado
mais expressivo no Brasil, em termos de discurso educacional conservador, € o ja citado ESP.
O referido movimento defende que a funcao docente deve estar atrelada a manuais de ensino,
a formar “consumidores” sem nenhuma criticidade da realidade, individuos sem autonomia.
Incentivam que pais e alunos delatem escolas e docentes que ndo seguem esses preceitos
(FRIGOTTO, 2017).

A pauta conservadora se intensificou no comeco deste século e temos, no atual

momento politico em nosso pais, ministras de Estado externalizando o discurso contra a

? Designamos por cis-heteronormatividade o sistema de norma e poder que se baseia na cisgeneridade e na
heterossexualidade como formas de vivéncias legitimadas socialmente. Para Seffner e Silva (2013, p. 74, “[...]
vivemos em uma sociedade onde todos estdo sujeitos a chamada heterossexualidade compulsoria. Em outras
palavras, um conjunto enorme de fatores, desde crengas religiosas até afirmagdes do senso comum, mostra que a
felicidade s6 pode ser alcancada por individuos heterossexuais”.
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I A 1 . 5z
tematica de género'® e reforgando a narrativa dos conservadores de que esse ndo ¢ um tema
para ser trabalhado na escola. Isso fica evidente no trecho do discurso do representante
maximo do Ministério da Educagao (MEC), Milton Ribeiro, no langcamento do cronograma de
implantacdo do Novo Ensino Médio:

[...] ‘Néo vou permitir que em livros didaticos a gente possa levar questdoes de
género para criangas de 6 anos de idade, tudo tem o seu tempo certo, ndo podemos
violentar a inocéncia das criangas’ declarou. ‘Respeito as decisdes dos adultos, mas
discordo de falar para uma crianca que ela pode ser menino ou menina aos 6 anos de

idade, esse ¢ um compromisso de valores que nosso governo tem e ndo vamos abrir
mao’. (NAO..., 2021, on-line)

O discurso do Ministro da Educacdo demonstra que a politica ptiblica educacional
vigente coibe os estudos de género, por entender que género ¢ “violentar a inocéncia das
criangas”, portanto, um tema a ser combatido como um inimigo do Estado. Dentro dessa
logica de um inimigo a ser combatido, incentivar o respeito a diversidade ¢ sinonimo de
doutrinagao, por isso deve ser criminalizado. Esse discurso oficial institucionalizado reverbera
nas escolas de norte a sul do pais, gerando desconfortos, medos, insegurangas, muito embora
ndo coibe por completo a discussdo sobre o tema. Um exemplo disso ¢ o desenvolvimento
desta pesquisa, que se soma a tantas outras em andamento ou ja realizadas em varios
programas de pds-graduagao pelo pais.

Realizar uma pesquisa sobre um tema que lhe seja caro e que esteja em profunda
simbiose com a pesquisadora faz com que alguns cuidados sejam necessarios, para que a
pesquisa cientifica ndo caia em armadilhas ou adquira um tom panfletario. De acordo com

Guacira Lopes Louro (2007, p. 212-213):

[...] ainda que nossas pesquisas e nossa comunicagdo académica se mostrem
marcadas por nossos propositos politicos (e elas ndo podem deixar de estar
marcadas), elas teriam de evitar o tom panfletario. Esse tom pouco nos ajuda. O
panfleto é, por suas caracteristicas, um texto sensacionalista, freqiientemente
violento e breve e cujo objetivo madximo ¢ o impacto; por vezes, a exaltacdo a luta
imediata. Os compromissos — e, conseqlientemente, o tom — do texto acadé€mico

' Em alguns momentos neste trabalho usamos os termos femdticas de género ou estudos de género, pois
entendemos que essas duas terminologias abrangem de forma mais plural o conceito de género, representando as
relagdes instituidas, as feminilidades, as masculinidades, as violéncias e tantos outros temas que a categoria de
analise abarca. Para Lia Zanotta Machado (1998, p. 112), os estudos de género representam a “[...] construgdo de
um paradigma que reivindica, radicalmente, o carater simbolico das relagdes de género e que aponta tanto para
uma diferenciagdo quanto para uma indiferenciag@o, para um numero qualquer de géneros e para a instabilidade
de quaisquer caracterizagdes”.
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parecem ser de outra ordem. O equilibrio entre disposi¢@o politica e militancia €,
portanto, dificil, delicado, mas necessario.

Como a autora bem assinalou, manter o equilibrio ¢ dificil, mas extremamente
necessario para que mantenhamos a cientificidade da pesquisa académica e para que nao
corramos o risco de cair em defesa das paixdes que a pesquisa € o tema nos geram. Buscando
debater o nosso papel enquanto educadoras comprometidas com o respeito a diversidade, aos
direitos humanos e a dignidade, nos amparamos em um questionamento feito por Paulo Freire
(1996, p. 27): “Como posso continuar falando em meu respeito ao educando se o testemunho
que a ele dou ¢ o da irresponsabilidade, [...] o de que quem ndo luta por seus direitos e nao
protesta contra as injusti¢as?”. Se 0 nosso compromisso ¢ com uma educacdo emancipadora,
respeitosa e democratica, precisamos protestar contra as injusticas, contra os sistemas de
poder que nos aprisionam em normas sociais que se fundamentam basicamente em
essencialismos bioldgicos, em binarismos, em cis-heteronormatividade. A perspectiva com a
abordagem de género, conforme pontuam Joana Maria Pedro, Silvana Maria Pereira e
Anamaria Marcon Venson (2017, p. 28), “[...] numa pesquisa feminista [...], € pensar e propor
questdes ao debate; ¢ procurar problemas e nao resolvé-los; ¢ promover o didlogo e ndo
concluir a discussdo; ¢ contestar aquilo que ¢ naturalizado e ndo simplesmente buscar o
consenso”. Ir para além da normatividade...

Sendo assim, buscando romper esse sistema de normas na escrita académica, essa
pesquisa utiliza sua escrita na forma feminina, pois “nao ha como discutir género e educacao
sem discutirmos também o papel da linguagem como fator de exclusao”, de acordo com
Nilson F. Dinis (2008, p. 486). Amparados pelos preceitos da gramatica normativa, os textos
utilizam a universalizacdo masculina para sua escrita, ou seja, a concordancia de género
tenderd a ser masculina mesmo quando o universo a que se refere seja majoritariamente
feminino. Ainda segundo Dinis (2008, p. 486-7), “[...] o universal masculino ¢ regra que
persiste mesmo nos textos académicos, embora sua universalidade seja questionavel, visto que
esta funcdo ndo estd presente em todas as linguas”. Roland Barthes, de maneira enfatica,
afirma que “[...] a lingua, como desempenho de toda linguagem, ndo ¢ nem reacionaria, nem
progressista; ela ¢ simplesmente: fascista; pois o fascismo nao ¢ impedir de dizer, ¢ obrigar a
dizer” (BARTHES, 1989, p. 14). Por isso, esta dissertagdo buscou a desobrigacdo da

prevaléncia do uso de desinéncias masculinas, pois “assim que ela ¢ proferida, mesmo que na
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intimidade mais profunda do sujeito, a lingua entra a servigo de um poder” (BARTHES, 1989,
p. 13), e ndo pretendemos reforcar nenhuma estrutura de poder cis-heteronormativa neste
estudo.

Para conseguir pensar numa dissertagdo que problematize o género em multiplas
nuances, como na questdo da linguagem, foi preciso ir além da Histéria (area de formacao
desta pesquisadora), da Educagao (area de concentragdo do Programa de P6s-Graduagdo onde
o estudo ¢ desenvolvido) e buscar muitos caminhos cientificos que auxiliassem na construgao
desta pesquisa. E comum que as pesquisas busquem mais de uma ciéncia para se fundamentar
ou para aprofundar o tema estudado, como ocorre no campo da Educacdo, que “tem se
comunicado com outros campos disciplinares, tais como a Psicologia, a Antropologia, os
Estudos Culturais, a Comunicacdo, a Literatura, a Historia, a Sociologia, os Estudos de
Cinema e muitos outros” (LOURO, 2007, p. 213). E um “borramento das fronteiras”,
conforme Louro (2007). Além de ultrapassar a fronteira de uma ciéncia tnica, esse modo de
pensar a pesquisa permite que a pesquisadora percorra fronteiras cientificas e busque, através
de sua subjetividade, escolhas que demarquem seu trabalho. De acordo com Louro (2007, p.

213),

O modo como pesquisamos e, portanto, 0 modo como conhecemos ¢ também como
escrevemos ¢ marcado por nossas escolhas tedricas e por nossas escolhas politicas e
afetivas. E, certamente, afetado por nossa historia pessoal, pelas posi¢des-de-sujeito
que ocupamos, pelas oportunidades e encontros que tivemos e temos. O modo como
conhecemos ¢, por tudo isso, incontrolavel, volatil.

Mesmo valendo-se do “borramento das fronteiras” para a produgdo cientifica, a
pesquisadora necessita “[...] abandonar a pretensdo de dominar um assunto ou uma questao ou
de trazer ‘a grande verdade’ [...]” (LOURO, 2007, p. 214-215). Louro (2007) orienta que
devemos utilizar poucas afirmativas categéricas, permitindo que a leitora possa tomar
posicdo. A pesquisa torna-se mais aberta e provocativa para se pensar novas possibilidades
para além daquilo que foi apresentado. Tomaz Tadeu da Silva (2005) defende que a
“verdade”, na perspectiva pds-estruturalista, ¢ deixada de lado para que se enfatize como
aquela verdade foi produzida dentro dos processos sociais. Assim, as escolhas realizadas para
a construgdo desta pesquisa perpassam as predilecdes da pesquisadora a partir de sua trajetoria
enquanto docente. Define-se, portanto, a categoria de analise género na perspectiva de Matos

(1997, p. 97), categoria esta “[...] basicamente relacional, [...] procura destacar que os perfis
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de comportamento feminino e masculino e definem-se um em fun¢ao do outro. Esses perfis se
constituem social, cultural e historicamente num tempo, espago ¢ cultura determinados™.

A presente dissertagdo surgiu do interesse de propor uma outra histéria, uma
historia que tirasse o foco e o protagonismo dos grandes “herdis/homens” e olhasse para
outras possibilidades. Possibilidades de ampliar ainda mais os trabalhos ja realizados,
descentralizando os sujeitos historicos, em que “o personagem histérico universal cede lugar a
uma pluralidade de protagonistas” (MATOS, 1997, p. 98). Essas outras possibilidades
histoéricas se fazem necessarias também na escrita dos livros didaticos, conforme Alicia
Fernandez (2007, p. 26),

E preciso, por exemplo, corrigir alguns textos que se encontram nos livros de
Historia, como: ‘Os egipcios moravam na beira do rio Nilo. Suas mulheres...” O
texto ndo diz claramente que as mulheres sdo propriedade dos homens, mas
sutilmente sugere que a palavra egipcios, no trecho, nio se refere ao povo como um

todo. Essas mensagens subliminares sdo profundas e perigosas, pois criam um modo
de pensar. E necessario excluir isso das aulas.

E no espago escolar que se refor¢am os esteredtipos de género, seja através da
linguagem, da propria organizagdo do espaco, dos planejamentos, das atividades, dos livros
didaticos utilizados... Portanto, entender e debater o tema género ¢ perceber que ele envolve
as relacdes sociais que se constituem entre pessoas que vivem a identidade de género
feminina e masculina, “[...] identidades plurais, multiplas; identidades que se transformam,
que ndo sdo fixas ou permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditérias” (LOURO,
1997, p. 24), muito além de feminilidades'' e de masculinidades pré-estabelecidas.

A educacao pode transformar o olhar sobre as concepgdes de feminilidades e de
masculinidades, promovendo a discussdo dos preceitos democraticos e humanitarios de uma

sociedade, entendendo que, segundo Maria Amélia P. A. Andery et al. (1996, p. 10),

" Feminilidades & uma forma de subverter o conceito de “feminilidade”, no qual ha um padrao pré-estabelecido
social e culturalmente para que as pessoas que sdo designadas ao nascer como mulheres tenham determinados
comportamentos sociais, se vistam de determinada maneira, sigam preceitos designados para as pessoas
femininas. “Feminilidades” amplia o conceito para além do bioldgico, entendendo que ndo apenas corpos que
foram designados como femininos ao nascer estdo nesse conceito. Promove o descolcamento para a ideia de que
ndo existe uma norma para a vivéncia da identidade de género feminina, o que ha, sdo pluralidades e
subjetividades. Segundo Patricia Abel Balestrin (2018, p. 19), “Essas constru¢des de género posicionam homens
e mulheres de diferentes modos, criam expectativas relativas as feminilidades e masculinidades, indicam para
homens ¢ mulheres formas possiveis de viver o amor, a paixao e o desejo”.
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A agdo humana [...] se da principalmente pela incorporagdo das experiéncias e
conhecimentos produzidos e transmitidos de geracdo a geragdo; a transmissao dessas
experiéncias e conhecimentos — por meio da educagdo e da cultura — permite que a
nova geracdo ndo volte ao ponto de partida da que a precedeu.

A escola € um espago para a mudanca de concepgao social, como escreveu Mary Jane
P. Spink (1994), e ¢ acreditando nessa prerrogativa que projetamos esta pesquisa. O estudo
estd inserido na linha de pesquisa Processos Educativos e Inclusdo, do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo, conforme ja anunciado. Esta pesquisa advém da experiéncia da
pesquisadora como docente de Histéria na Rede Municipal de Ensino de Itapema desde o ano
de 2005. O campo de estudo é, portanto, a realidade da autora deste trabalho. A partir de visao
empirica sobre a rede de ensino, definimos o problema de pesquisa. Para Gatti (2002, p. 62),
“a pesquisa ¢ um cerco em torno de um problema”. Para entender a concepgao das tematicas
género e feminismos por parte das docentes, bem como a sua implementacdo (ou nio) nas

aulas de Historia, foi preciso levantar alguns questionamentos, tais como:

Figura 1 — Perguntas de pesquisa.

De onde vem a
formagéo das

professoras de Historia
sobre género e
feminismos?

Ha problematizacio As professoras de
sobre as temdticas Histoéria tém Ha algum fator que
género e feminismos conhecimento sobre a impeca ou inviabilize o
nas aulas de Histéria? possibilidade de abordar trabalho sobre género e
Em quais conteudos e as tematicas género e feminismos?
com que frequéncia? feminismos nos

contenidos escolares?

Fonte — Elaborado pela autora.

Esses questionamentos foram essenciais para direcionar o trabalho e definir a
estruturacdo deste estudo como um todo. Entende-se que esta pesquisa também apresenta
intencionalidades. O fato de a pesquisadora ser também docente da rede de ensino analisada

ndo inviabiliza o trabalho, uma vez que compactuamos com o entendimento de Sonia Meire
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S. A. de Jesus, Solange Lacks e Maria Gorete B. Aratjo (2014, p. 296): “quando se separa o
sujeito que produz sua base material, se isola e se estrutura uma participagdo ‘neutra’ do
pesquisador. Cabe perguntarmos ainda hoje se existe pesquisa € conhecimento ‘neutros’.
Dentre as intencionalidades e parcialidades que permeiam o interesse pelas tematicas de
género e feminismos nas aulas de Historia, destaco'? a minha condi¢do de mulher cisgénerol3,
branca, heterossexual, feminista, professora de Historia, docente de escola publica municipal
e pesquisadora desses temas. Minhas pesquisas sobre género iniciaram durante o curso de
Especializagao em Historia e os processos de intolerancia no Brasil ¢ na América Latina.
Somado a minha intencionalidade de entender como estavam ocorrendo os estudos sobre
género e feminismos, o objetivo era conhecer mais profundamente a tematica, pois conforme
Gatti (2002, p. 9), a “pesquisa € o ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre alguma
coisa”. Ao propor pesquisar a concep¢ao € implementacao das tematicas género e feminismos
nas aulas de Historia, buscamos contribuir para o debate e para o avango do conhecimento
humano, fomentando a relevancia social e cientifica que toda pesquisa busca alcangar.

O objetivo deste trabalho estd em analisar a concep¢do e a implementagdo das
tematicas género e feminismos nas aulas de Historia do Ensino Fundamental II da Rede
Municipal de Ensino de Itapema-SC. Sao objetivos especificos do presente estudo:

- Investigar que fatores levam as professoras de Historia da Rede Municipal de Itapema a
incluirem (ou ndo) as temdticas género e feminismos em seus planejamentos;

- Identificar quais abordagens sobre as tematicas género e feminismos sdo utilizadas nas aulas
de Historia das professoras participantes da pesquisa;

- Verificar, se nos documentos oficiais do municipio (Plano Municipal de Educacao, Matriz
Curricular ou Curriculo), as tematicas género e feminismos sdo abordadas e de que maneira

1SS0 ocorre;

2.0 uso de 1? pessoa do singular ser utilizado em algumas passagens do texto, especialmente quando fizer
referéncia a algum percurso subjetivo da autora.
" Para Jaqueline Gomes de Jesus (2012), “Chamamos de cisgénero, ou de ‘cis’, as pessoas que se identificam
com o género que lhes foi atribuido quando ao nascimento. [...] nem todas as pessoas sdo assim, porque, [...], ha
uma diversidade na identificagdo das pessoas com algum género, e com o que se considera proprio desse género.
Denominamos as pessoas nao-cisgénero, as que ndo sao identificam com o género que lhes foi determinado,
como transgénero, ou trans” (JESUS, 2012, p. 10/41). A autora ainda completa que: “Pessoas transgénero sdo
como as cisgénero, podem ter qualquer orientagdo sexual: nem todo homem e mulher ¢ ‘naturalmente’ cisgénero
e/ou heterossexual” (JESUS, 2012, p. 13/41).
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- Situar os movimentos nacionais, estaduais e municipais que lutam pela retirada das
tematicas de género e feminismos dos planos de educagdo e seus impactos na rede de ensino
pesquisada

- Averiguar se a retirada dos temas género e feminismos dos planos de educacdo (municipal,
estadual e nacional) impactaram os planejamentos das docentes.

A preocupacao quanto a cientificidade, a relevancia e ao ineditismo da pesquisa se
da pela minha caminhada académica, trajeto que nao foi linear, tampouco consecutivo, mas
marcado por momentos de grande engajamento cientifico, momentos de hibernagdo e
distanciamentos e outros de busca por seguranca profissional — que ocorreu com a efetivagao
na rede de ensino de Itapema em 2009 como professora de Historia. Além disso, a questdo da
cientificidade e relevancia de trabalhos com os temas género e feminismos parece carecer de
um empenho ainda maior por parte das pesquisadoras, visto o estigma social que se criou em
torno desses objetos cientificos.

A cidade de Itapema esta localizada no litoral centro-norte de Santa Catarina e faz
parte da Associagdao dos Municipios da Foz do Rio Itajai (AMFRI). De acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a cidade tinha uma populagdo estimada em
69.323 habitantes no ano de 2021'. Quanto aos dados sobre a educacdo do municipio, em
2021, a rede municipal de ensino de Itapema contava com mais de 294 docentes do Ensino
Fundamental IT (Anos Finais) da Educagdo Basica'. Desse total, 132 eram docentes efetivas,
enquanto 162 eram contratadas por Admissio em Carater Temporario (ACT)'®. A disciplina
de Historia contava com 21 docentes no quadro do municipio, sendo 11 professoras efetivas e
10 em carater temporario. Nesta pesquisa, trabalhamos apenas com as profissionais que fazem
parte do quadro efetivo do municipio, pois estdo inseridas na rede hd mais tempo, possuem
uma caminhada profissional consolidada e ja participaram de varios processos de formagao
promovidos pela propria Secretaria de Educacdo (reunides, formacdo continuadas, palestras).
Acreditamos, com isso, poderiam fornecer informagdes mais consistentes sobre o trabalho

com as tematicas género e feminismos nas aulas de Historia.

' Dados coletados na pagina eletrénica do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/itapema/panorama. Acesso em: 21 fev. 2022.

"> Educagiio Basica faz parte do sistema educacional brasileiro, com a LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), passou a
ser estruturada por etapas e modalidades de ensino, englobando a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

' Dados coletados junto ao setor de Recursos Humanos da Secretaria Municipal de Educagdo de Itapema em 02
jun. 2021.
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Diante deste cenario, da defini¢do das pessoas que foram entrevistadas e da
experiéncia profissional da autora na rede de ensino pesquisada, foi possivel levantar algumas
hipoteses quanto ao estudo das tematicas género e feminismos nas aulas de Histéria nos anos
finais do Ensino Fundamental. Uma delas ¢ que as questdes que envolvem género e
feminismos sdo pouco, ou ndo sdo trabalhadas em sala de aula pelas docentes de Historia —
por falta de conhecimento sobre as tematicas, ou por haver preocupagdo quanto as polémicas
que esses temas suscitam. Outra hipotese levantada ¢ que os materiais didaticos/pedagogicos
de referéncia nao tratam dos temas, ou o fazem de forma superficial, ndo promovendo o
debate acerca das questdes que englobam género e feminismos. Essa falta de debate ¢
confirmada por Louro (2012, p. 45),

Ja ha algumas décadas o movimento feminista, 0 movimento negro e também os
movimentos das chamadas minorias sexuais vem denunciando a auséncia de suas
historias, suas questdes e suas praticas nos curriculos escolares. A resposta a essas
denuncias, contudo, ndo passa, na maioria dos casos, do reconhecimento retérico da

auséncia e, eventualmente, da instituicdo, pelas autoridades educacionais, de uma
‘data comemorativa’: o ‘dia da mulher’ ou ‘do indio’, a ‘semana da raga negra’ etc.

Essa pratica de colocar em pauta alguns temas apenas em datas especificas ¢
muito comum na rede de ensino de Itapema, tal fato acaba trabalhando a tematica especifica
de forma pontual e muitas vezes, superficial, pois ndo hd tempo suficiente para discussoes.
Muitas autoras ja demostraram que ha um negligenciamento sobre a tematica género no
espaco escolar e ¢ justamente por isso que buscamos, através de entrevistas semiestruturadas,
conseguir respostas e entendimentos para testar as hipoteses levantadas. As entrevistas foram
pecas fundamentais nesse processo, pois foram através das trocas que se estabeleceram entre
pesquisadora e entrevistadas que reunimos as informagdes que fizeram parte das analises
deste trabalho. A importancia das entrevistas ¢ destacada por Rosalia Duarte (2004, p. 215),

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas, crengas,
valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos, mais ou menos
bem delimitados, em que os conflitos e contradicdes ndo estejam claramente
explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador
fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos
como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando

informagdes consistentes que lhe permitiam descrever e compreender a logica que
preside as relagdes que se estabelecem no interior daquele grupo [...].

As entrevistas formaram os relatos de histéria oral, nos quais as professoras

responderam a perguntas pré-estabelecidas, que visavam um diagnostico socioecondmico do
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grupo de entrevistadas, assim como informagdes sobre formagao inicial e continuada, pratica
docente e medos e anseios relacionados ao trabalho com as tematicas de género e feminismos
em sala de aula. As vivéncias docentes dessas entrevistadas também foram evidenciadas, pois
“as producdes humanas exprimem a vivéncia e cabe ao hermeneuta compreender essas
expressoes [...]”, conforme Verena Alberti (2004, p. 18, grifos da autora). A pesquisadora
ainda explica que a principal caracteristica do documento de histéria oral estd em “sua
peculiaridade [...] decorre de toda uma postura com relagdo a histéria e as configuragdes
socioculturais que privilegia e a recuperacgdo do vivido conforme concebido por quem viveu.”
(1990, p. 5, grifos da autora). As vivéncias, as lembrancas e as narrativas das entrevistadas ¢
que trouxeram os dados do campo da vivéncia empirica que se uniu ao campo teorico para dar
subsidios a discussdes e reflexdes propostas nesta dissertagdo, muito embora as entrevistas
nos mostrem pedacos de um passado, fragmentos de cenas que vao formando um quebra-
cabega. Segundo Alberti (2004), as entrevistas possibilitam conhecer outras narrativas do
passado para além das generalizagdes.

O cenario politico que se consolidou em 2018 com a elei¢cdo do presidente Jair
Messias Bolsonaro ampliou a perseguigdo a tudo que envolva a tematica género. A campanha
do entdo candidato a Presidente da Republica foi pautada na suposta luta do bem contra o mal,
daqueles que querem conservar os valores morais da sociedade brasileira, contra os que
querem destruir todas as estruturas sociais, na logica limitada do bolsonarismo. Tivemos uma
campanha baseada em mentiras das mais variadas, que também incluia as questdes de género.
A pauta da campanha buscou criminalizar os estudos sobre género, seja distorcendo
campanhas de governos anteriores contra a homofobia nas escolas — vulgarmente denominado

. 17 - : :
kit gay ' por grupos conservadores de extrema-direita —, ou com a narrativa mentirosa sobre a

7 “Em 2004, o Governo Federal langou o programa Brasil sem Homofobia, com o objetivo de combater a
violéncia e o preconceito contra a populagdo LGBT (composta por travestis, transexuais, gays, lésbicas,
bissexuais e outros grupos). Uma parte das agdes enfatizaria a formagdo de educadores para tratar questdes
relacionadas ao género e a sexualidade. “Por meio de um convénio firmado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), foi elaborado o material que seria distribuido as institui¢des de todo o
pais. Entretanto, uma polémica impediu sua circulagdo. Em 2011, quando estava pronto para ser impresso,
setores conservadores da sociedade e do Congresso Nacional iniciaram uma campanha contra o projeto. Nas
acusagdes feitas, o ‘kit gay’ — como acabou pejorativamente conhecido — era responsavel por ‘estimular o
homossexualismo e a promiscuidade” O governo cedeu a pressdo e suspendeu o projeto’” (SOARES, 2015, on-
line).
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distribui¢do de “mamadeiras de piroca (eréticas)” em creches'®. Houve ainda infundadas
acusacgOes de que professoras buscavam, através da “Ideologia de género”, ensinar sexo as
criangas, assim como a falacia de que docentes ensinam que menino pode ser menina e
menina pode ser menino, como se género e sexualidade fossem escolhas que possam ser feitas
ao bel prazer. Diante desse cendrio, pesquisar género tornou-se ndo s6 uma tarefa ardua, mas
também perigosa, pois grupos reacionarios simplesmente buscam liquidar de todas as formas
aquelas que levantam a bandeira das questdes que envolvem género.
Em face ao exposto até o momento, havia a preocupagao quanto a relevancia da
pesquisa em um cenario tao hostil, em que as pesquisas que envolvem género, feminismos e
sexualidade sdo questionadas quanto a sua relevancia cientifica e social. Um exemplo dessa
perseguicdo e tentativa de invalidacdo de pesquisas pode ser encontrado no peridodico Gazeta
do Povo, do Parand. Em 03 de maio de 2021, o referido jornal publicou a seguinte
reportagem, assinada pelo jornalista Gabriel de Arruda Castro: Ideologia de género e
marxismo. novos trabalhos académicos feitos com dinheiro publico (CASTRO, 2021, on-
line). O texto jornalistico tinha por finalidade informar as leitoras que diversos trabalhos
académicos, de mestrado e de doutorado, estavam sendo produzidos nas universidades
publicas pelo pais afora, constituindo uma verdadeira afronta a moral e aos bons costumes. O
jornalista observava ainda que foram financiados — em muitos casos —, com recursos de
fomento a pesquisa do governo federal. A reportagem ainda realizava comparagdes entre as
institui¢des de ensino superior publicas e privadas, observando que as publicas priorizavam a
pesquisa, além de especificar que ha “boas pesquisas” nessas instituigdes. Depois de discorrer
sobre a importancia das “boas pesquisas” cientificas em todas as areas, o autor da reportagem
escreve:
Feitas todas as ressalvas, ¢ preciso reconhecer que, como Unico financiador das
universidades publicas brasileiras, o contribuinte tem o direito de conhecer de perto
o que tem sido produzido nessas instituicdes de ensino. Como as verbas sdo
escassas, os gestores precisam fazer escolhas deliberadas sobre os temas que devem

ser priorizados enquanto outros sdo deixados de lado. Por isso, a Gazeta do Povo
avaliou parte da nova safra de dissertacdes de mestrado e teses de doutorado

'8 “Das sex-shops para as eleigdes: esta noticia mentirosa disse que mamadeiras erdticas foram entregues em
creches pelo PT para combater a homofobia. De fato o artefato com o bico em formato de pénis existe e ¢
vendido em lojas online voltadas para o publico adulto, mas tanto o PT quanto o Ministério da Educacdo
negaram que a mamadeira tenha sido distribuida” (ALESSI, 2018, on-line).
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apresentadas em 2020 e 2021 em instituigdes publicas ou financiadas com recursos
publicos. (CASTRO, 2021, on-line)

O reporter discorre sobre a escassez de verbas para pesquisas cientificas, ressalta
ainda que hé trabalhos de grande mérito, contudo, ha outros questionaveis e com teor politico-
ideoldgico. Castro traz uma lista de oito trabalhos académicos que ele julga serem
questionaveis quanto a sua qualificagdo para o recebimento de financiamento de recursos
publicos. Sdo trabalhos de diferentes universidades publicas do pais e de programas de pds-
graduacdo que percorrem desde a Administracdo até a area da Educagdo. O que todos os oito
trabalhos tém em comum? A temadtica pesquisada, que gira em torno da diversidade LGBT, de
marxismo e de género. A reportagem difunde desinformacdo e busca confundir a grande
massa leitora, que ndo faz parte do espago académico e que, portanto, ndo compreende o
funcionamento dos cursos de pos-graduagdo, das pesquisas realizadas, muito menos das
tematicas. Quando apresenta o titulo de uma dissertacdo do mestrado em Psicologia defendida
na Universidade Federal de Pernambuco: “Onde ha viado ndo hd sossego, prefiro os
machos”, o autor da reportagem ndo se da ao trabalho de contextualizar o estudo, ja que o
objetivo ¢ desvalidar a pesquisa para as leitoras. As consequéncias desastrosas dessa conduta
mal-intencionada vao para além do trabalho ja apresentado, defendido e catalogado pelo
programa da universidade.

A acgdo, bastante questionavel quanto a sua suposta boa intencionalidade, propaga
ainda mais preconceito e preocupacao para a populacdo em geral — panico moral —, que acaba
comprando discursos que imputam ao género a desmoralizacdo dos valores, a destrui¢ao da
familia e a corrupgdo das criangas. Essa ndo ¢ uma acdo desconexa, faz parte da articulagdo
dos grupos conservadores que perseguem pesquisadoras e pesquisadores que estudam género
e desqualificam suas pesquisas e seus trabalhos devido a tematica abordada, sem nem mesmo
conhecer a investigacdo em sua totalidade. Podemos entender esse processo de desumanizar
corpos, pesquisas e vivéncias, conforme escreveu Frangoise Héritier (2000, p. 25): “[...] ¢
preciso negar o Outro como verdadeiro humano para poder exclui-lo [...]”. Deste modo, a
preocupacdo era/¢ grande quanto a pesquisa, seu encaminhamento e todos os tramites que
dela fazem parte. Entendendo esse contexto, ressaltamos que, das 11 docentes efetivas que
fariam parte lista de entrevistadas, trés ndo quiseram participar sem necessariamente elencar

motivos explicitos para isso. Mas analisando as recusas, podemos entender que ndo se
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sentiram confortdveis em falar sobre o tema, o que ¢ totalmente compreensivel, pois como
vimos, o assunto a ser discutido desperta medos, desconfiancas e preconceitos.

Como se ndo bastasse o tema ja ser polémico e demandar preocupagdes, o proprio
inicio no Programa de Pds-graduacdo em Educagdo se deu em um momento extremamente
dificil, dada a pandemia global da COVID-19 (Coronavirus Sars-Cov-2). As atividades
presenciais foram suspensas logo no inicio do curso; com isso, o medo da doenca, as
incertezas, as angustias, que se alternavam em momentos de otimismo e momentos de total
letargia, foram muito presentes no decorrer da jornada. Manter o foco e o pensamento em
textos filosoficos/tedricos quando os indices de contaminados e mortos cresciam
exponencialmente nao foi nada facil. Mesmo em um momento tdo complexo, os estudos e as
pesquisas para a construcdo deste trabalho foram acontecendo e algumas escolhas
metodoldgicas tiveram que ser realizadas para que pudéssemos tragar nossa trajetoria de
pesquisa. Nesse sentido, as classificagdes metodoldgicas para este trabalho fundamentaram-se
da seguinte maneira: uma pesquisa de natureza basica, com objetivos exploratdrios, de
abordagem qualitativa, que utilizou dos procedimentos da pesquisa bibliografica, documental,
além de fazer uso da técnica de andlise do contetdo para analisar os dados coletados através
das entrevistas semiestruturadas. A fundamentagdo tedrica sobre género e feminismos baseou-
se em estudos de Louro (1997, 2000, 2007, 2011, 2012, 2014), Pedro (1994, 2005), Pedro e
Lemes (2019) e Scott (1992, 2005).

A presente dissertagdo divide-se em quatro capitulos. O primeiro deles, intitulado
“Mudando o olhar: as mulheres na Histéria”, aborda o desenvolvimento da historiografia da
mulher, que surge com a Nova Historia, esta proposta por historiadoras francesas. Esse
capitulo ainda estd dividido em duas se¢des: “Belas, recatadas e do lar: mulheres e a
constru¢do de uma outra Histéria”, que narra o empenho das historiadoras feministas para
produzir uma Histéria das mulheres e de suas lutas; “Feminismos nossos de cada dia: uma
breve contextualizacdo do movimento”, em que conceitualizamos e historicizamos o
movimento feminista e sua pluralidade.

O segundo capitulo, denominado “Género: o bicho de 7 cabecas”, aborda a
constru¢do da chamada “Ideologia de género” e suas consequéncias para a deslegitimagao das

discussodes de género nas escolas. Na subdivisao do capitulo, temos a secdo denominada “A
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escola: um campo minado para as discussoes de género”, em que abordamos as problematicas
que envolvem o debate sobre género e feminismos na escola.

Para explicar o avanco das perseguicoes aos estudos que envolvem as tematicas
género e feminismos no campo legislativo e juridico, € a consequente criacdo de legislagdes
que proibem os estudos dessas tematicas nas escolas, escrevemos o terceiro capitulo:
“Censurar e punir: o negligenciamento e as proibi¢des ao estudo de género nas escolas”. Na
subsecdo “Género e Feminismos nos documentos que suleiam a educacdo no pais — PNE”,
discorremos sobre o silenciamento e retrocesso do Plano Nacional de Educa¢do (PNE)
quanto aos estudos que envolvem género e feminismos. “Em O Sul ndo é o meu pais, mas
vamos olhar ao sul: o Plano Estadual de Educacdo catarinense”, abordamos o esvaziamento
da discussao sobre género e feminismos no Plano Estadual de Educagdo de Santa Catarina
(PEE/SC). Ja na subse¢do “Tapera se denominou e a lei ignorou: o Plano Municipal de
Educacdo de Itapema”, realizamos a andlise sobre as questdes de género e feminismos no
Plano Municipal de Educagdo de Iltapema-SC. Na se¢do “Quando a Base nao ¢ forte, a
estrutura nao resiste”, buscamos analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Curriculo Base da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense
(Curriculo Base do Territorio Catarinense) € as mengdes que os documentos fazem sobre as
questdoes de género e o processo da constru¢do desses documentos no que concerne as
tematicas pesquisadas.

O quarto capitulo, “Percurso metodologico da investigacdo”, trata dos caminhos
metodoldgicos que foram percorridos para a constru¢do deste trabalho. Divide-se em cinco
secoes: “Conhecer para escrever: o Estado do Conhecimento e as pesquisas sobre género e
feminismos nas aulas de Histéria”, que realiza uma investigacdo sobre as pesquisas
académicas publicadas sobre os estudos que envolvem género e feminismos com foco no
Ensino Fundamental II em bases de dados de pesquisas académicas; “Viver para contar:
narrativas docentes sobre o trabalho com as tematicas género e feminismos”, que discorre
sobre a realizagdo de entrevistas semiestruturadas para a composi¢do do corpus das
entrevistas, que foi analisado através da técnica de Andlise de Conteudo; “Categorizagdo das
entrevistadas”, em que sdo analisados os dados socioecondmicos e sobre formagao docente

das entrevistadas, a fim de gerar um panorama do grupo entrevistado; a ultima secdo
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“Construcdo das categorias de andlise: o quebra-cabeca da pesquisa” aborda a construc¢ao das
categorias que foram utilizadas na analise das entrevistas.

Esta secao divide-se em outras trés subsecdes, que sao elas: “Categoria 1:
Formagdo profissional e os estudos de género”, na qual abordamos informagdes quanto ao
estudo de género e feminismos durante o processo de formacdo académica/profissional das
professoras, assim como o entendimento que elas apresentam sobre os temas. Na subsecao
“Categoria 2: O estudo das tematicas género e feminismos e sua importincia”, analisamos a
inser¢cdo das discussdes sobre género e feminismos nas aulas das docentes, nos livros
didaticos, nos documentos oficiais da rede, nas formagdes continuadas ofertadas pela rede de
ensino, nas reunides ¢ paradas pedagogicas. Por fim, em “O Silenciamento e a polémica que
envolve o estudo das tematicas género e feminismos”, abordam-se os processos de
interferéncia dos movimentos politicos conservadores quanto a discussdo de género e
feminismos no contexto escolar, as polémicas que o trabalho dessas tematicas gera, assim

como a inseguranga por parte das entrevistadas quando a essas polémicas.
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2 MUDANDO O OLHAR: AS MULHERES NA HISTORIA

E possivel falar sobre a histéria tinica sem falar sobre
poder. Existe uma palavra em igbo na qual sempre
penso quando considero as estruturas de poder no
mundo: nkali. E um substantivo que, em traducdo livre,
quer dizer “ser maior do que outro”. Assim como o
mundo econdmico e politico, as historias também sdo
definidas pelo principio de nkali: como elas sdo
contadas, quem as conta, quando sdo contadas e
quantas sdo contadas depende muito de poder.
(ADICHIE, 2019, p. 22-3)

Em A4 mulher, a cultura e a sociedade, a antrop6loga Joan Bamberger apresenta
um capitulo intitulado O Mito do Matriarcado: Porque os homens dominavam as sociedades
primitivas. Nele, a autora narra mitos de povos originarios da América do Sul, nos quais, em
momentos remotos, as mulheres ¢ que detinham o poder. Todavia, esse poder foi perdido para
os homens em algum momento; segundo a autora, devido ao despreparo, a imprudéncia ou
soberba das mulheres: “[...] a lei das mulheres foi derrotada pelo ‘principio divino do poder
patrio”” (BAMBERGER, 1979, p. 234). A autora ainda escreve que “o mito pode fazer parte
da historia cultural ao justificar uma realidade presente ou talvez permanente, dando uma
explicagdo ‘histérica’ imaginada de como essa realidade foi criada” (BAMBERGER, 1979, p.
237-8).

A narrativa de alguns desses mitos atribuem a mulher a incapacidade de gerir sua
comunidade, como no mito da cerimonia da Kina, dos povos Yamana-Yaghan,

O objetivo principal do grupo de homens para com a Kina, ¢ novamente fazer
lembrar & populacdo feminina sua superioridade e definitivamente fazer com que
todas as mulheres sintam seu grande poder. As mulheres foram as primeiras a
representar a Kina. Naquele tempo elas tinham, davam ordens aos homens que eram
obedientes, assim como hoje elas os obedecem. Os homens se sentavam atras, na
popa, e as mulheres a frente, na proa da canoa; todo o trabalho na cabana era
realizado pelos homens com as mulheres dando ordens. Eles cuidavam dos filhos,
zelavam pelo fogo e limpavam as peles. Sempre tinha que ser desta maneira.
(GUSINDE, 1961, p. 1238-9 apud BAMBERGER, 1979, p. 239-40)
Continuando a narrativa do mito, h4 a descri¢ao de que, dentro da Grande Cabana —
Kina, as mulheres se pintavam e usavam madscaras que representavam espiritos. Com suas
representacdes, elas mantinham “[...] os homens sob ‘medo e submissdo’, de tal modo, que
eles faziam todo o trabalho ordenado por elas” (BAMBERGER, 1979, p. 240). Em um
determinado momento, os homens descobriram que ndo havia espiritos que lhes
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aterrorizavam; eram as proprias mulheres representando os espiritos. Apos desmascararem as
mulheres, “[...] os homens atacaram a Cabana Kina e uma grande batalha se desencadeou,
onde as mulheres eram assassinadas ou transformadas em animais e ‘desde aquele tempo
[...]’, as mulheres renderam-se ¢ tornaram-se subordinadas aos homens” (BAMBERGER,
1979, p. 240). A andlise de Bamberger nos mostra que a recorréncia deste mito, de que um dia
as mulheres tiveram poder, mas nao souberam usa-lo, e por isso, o perderam, ¢ uma forma de
justificar porque as mulheres ndo tem poder agora.

Sendo assim, os mitos e suas possiveis representagdes podem narrar fatos que
justifiquem uma realidade, mas que nao necessariamente sejam a realidade, de fato, podendo
criar coletivamente a ideia de que algo sempre foi daquela maneira, ou como no caso narrado,
que as mulheres agora ndo tém poder, pois ndo souberam usa-lo num determinado momento
histérico. Portanto, a Historia ndo € Gnica, tampouco uma verdade imutavel.

Neste sentido, o ensino de Histéria, ao longo do século XX e também neste
século, vem sendo ampliado, revisado, reinventado, ressignificado. Esse movimento de
mudanca no ensino teve como marco principal a publicacdo da revista Annales: économies,
societés, civillisations (1929), da Ecole des Annales. A Ecole des Annales foi responsavel por
dar maior visibilidade a novas abordagens historicas, que ja faziam frente a Historia
tradicional, ou a Historia rankeana (em referéncia ao historiador alemao Leopold von Ranke,
considerado o pai da Historia Moderna). A escola francesa quebrou paradigmas, com a ideia
de uma Histéria total, uma Histéria que buscasse outras historias em lugares antes
negligenciados como agéncias de Historia.

De acordo com o historiador inglés Perter Burke (1992, p. 11), essa “[...] nova
historia comegou a se interessar por virtualmente toda a atividade humana”. Burke (1992, p.
11) explica ainda que “o que era previamente considerado imutavel ¢ agora encarado como
uma ‘construcdo cultural’, sujeita a variagdes, tanto no tempo quanto no espago”. A base
filosofica da Nova Historia € a ideia de que a realidade € social ou culturalmente construida.
Essa nova percepcao historiografica desfocou o olhar da historia politica e econdmica para
pensar numa historia mais abrangente social e culturalmente, pois para Burke (1992, p. 15),
“So6 percebemos o mundo através de uma estrutura de convengdes, esquemas € estereotipos,
um entrelacamento que varia de uma cultura para outra”. Por conseguinte, pensar em uma

historia para além da Historia tradicional, como € pensar a historia a partir das perspectivas de
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género, ¢ olhar para sujeitos histéricos — mulheres ou homens —, e perceber como elas se
constituiram enquanto tais sujeitos ao longo do tempo, em diferentes lugares e culturas. E
pensar na possibilidade de fazer uma historia que nao foque apenas nos herdis (entenda-se
aqui homens cisgénero'®) dos feitos historicos, e sim olhar para as multiplas possibilidades de
historias de pessoas que vivem a identidade de género masculina e feminina; é uma
ressignificagdo do conceito de Histdria e de sujeitos historicos. De acordo com Burke (1992,
p. 36), “os historiadores das mulheres tém ampliado seus interesses, para incluir as relagdes
entre os géneros em geral e a constru¢do historica, tanto da masculinidade quanto da
feminilidade”. Esse movimento ainda hoje continua se fragmentando e abrindo outras
possibilidades de abordagens, além de criar novas categorias de analises para entender aquilo
que se ¢ estudado. Nesse movimento de mudangas esta inserida a Historia das Mulheres, que
passou a ter maior visibilidade a partir da década de 1970, quando “ampliou seu campo de
questionamentos, documentando todos os aspectos da vida das mulheres no passado, e dessa
forma adquiriu uma energia propria” (SCOTT, 1992, p. 64).

Para a historiadora Joan Scott (1992), a Historia das Mulheres ¢ também uma
“narrativa politica”, entendida como uma atividade dirigida por governo, por relagdes de
poder, por praticas que desafiam ou reproduzem ideologias. Portanto, pensar na Histoéria das
Mulheres ¢ também pensar em questdes politicas. Se as mulheres tinham menos acesso que os
homens ao espaco intelectualizado, como elas — sujeitos da historia — poderiam mudar os
paradigmas da Histdria e escrever uma “Nova Historia”? O movimento para dar visibilidade a
essa Histéria que tem as mulheres no protagonismo passou por um processo de mudanca
politica quanto ao acesso, permanéncia e desempenho das mulheres no espaco académico.
Segundo Scott (1992), na década de 1960, as mulheres passaram a receber apoio financeiro de
faculdades e fundagdes para incentivar a continuacdo de seus estudos académicos e também
garantir sua permanéncia no espaco intelectualizado. Esse processo de demarcacao de espago
académico ndo ocorreu sem disputas. Em alguns momentos, historiadores que apoiavam essa
“Historia vista de baixo” tiveram que lutar contra a alegacdo de “[...] que a discriminagdo
baseada em raca, religido, etnia ou sexo prejudicava o reconhecimento de historiadores
qualificados” (SCOTT, 1992, p. 72).

Joan Scott (1992, p. 77-78) especifica que:

' Homens cuja identidade de género corresponde ao género que lhe foi atribuido ao nascer.
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[...] reivindicar a importancia das mulheres na historia significa necessariamente ir
contra defini¢des de historia e seus agentes ja estabelecidos como “verdadeiros’, ou
pelo menos, como reflexdes acuradas sobre o que aconteceu (ou teve importancia)
no passado. E isso ¢ lutar contra padrdes consolidados por comparagdes nunca
estabelecidas, por pontos de vista jamais expressos como tais.

A Historia das mulheres surgiu como abordagem através da Histéria Social, que
permitiu uma multiplicidade de analises antes relegadas ao esquecimento por parte da Historia
tradicional. Nesse contexto, “[...] a ‘categoria mulheres’ assumiu a existéncia como entidade
social separada de seu relacionamento conceitual historicamente situado com a categoria
‘homens’” (SCOTT, 1992, p. 83). Passando as mulheres a serem um grupo que constituiu
uma categoria de andlise historica, seus interesses, caracteristicas, necessidades e outros
aspectos passaram a ser objeto da Historia (SCOTT, 1992). As histoérias das mulheres e com
as mulheres que antes eram narradas, mas ndo dentro de um carater cientifico-académico,
passaram a ter reconhecimento e visibilidade.

A categoria “mulheres” se apresenta no plural, pois leva em consideragdo que as
mulheres sdao muitas, que t€ém diversos contextos sociais, culturais, organizagdes € que nao ha
como categoriza-las de forma fixa e formal, sem flexibilidade. Além desse olhar plural, a
categoria também estava atrelada a “[...] uma identidade politica, e esta acompanhada por uma
andlise que atribuia a opressdo das mulheres e sua falta de visibilidade historica a
tendenciosidade masculina” (SCOTT, 1992, p. 84). Foi a partir desse novo olhar que se

buscou integra-las a Historia.

2.1 BELAS, RECATADAS E DO LAR: AS MULHERES E A CONSTRUCAO DE UMA
OUTRA HISTORIA

Meninas Boazinhas vdo para o céu, as mas vao a luta.

(Ute Ehrhardt)

Dentro do grupo das invisibilizadas socialmente, temos as mulheres, as negras, os
gays, as lésbicas, as bissexuais, as travestis, as transexuais € outros grupos. No processo de
luta por visibilidade, temos o feminismo como um movimento que surgiu a partir das lutas
das mulheres por direitos que lhes eram negados e pela luta para se libertar dos grilhdes que
as prendiam moral, social e patriarcalmente. Com a ascensdo do movimento feminista nas

décadas de 1950-1960, os outros grupos marginalizados também comecaram a ganhar espaco.
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Joana Maria Pedro (1994, p. 35) explica que, “[...] desde o século XIX, o lugar das mulheres
na histéria dependeu das representagdes dos homens, os quais foram, por muito tempo, os
unicos historiadores”. Porém, com o movimento feminista no seio da academia, essa realidade
comecgou a mudar e passou a se pensar nas mulheres como grupo de estudos das varias
ciéncias (LOURO,1997).

Demarcando esse cenario, as mulheres, por muitas vezes, sdo excluidas dos
processos historicos/sociais — devido a heranga do patriarcalismo que insiste em nos fazer
companhia e que subjuga o papel da mulher em muitos espagos, assim como ocorre com
outros grupos/categorias. Um exemplo disso pode ser visto a partir das pesquisas de Sarmento
(2008, p. 19), que ¢ direcionada ao estudo das criangas. Durante muito tempo, a categoria
geracional infdncia ficou a margem da Historia. Podemos entender a invisibilidade dessa
categoria como um processo semelhante ao sofrido pelas mulheres: “[...] as criancas sdo
‘invisiveis’ porque nao sdo consideradas como seres sociais de pleno direito. Nao existem
porque nao estdo 1a: no discurso social”.

Segundo Scott (2005, p. 17), “[...] as mulheres ndo poderiam deixar de ser
mulheres e, assim, nunca poderiam alcancar o status de individuo. Nao tendo semelhanga com
os homens, elas ndo poderiam ser consideradas iguais a eles e assim nao poderiam ser
cidadas”. Dessa forma, em muitas narrativas, as mulheres nao estao 14, pois sdo “invisiveis”,
ndo sdo representadas, nem sua importancia social ou historica € narrada. Por isso,

Tornar visivel aquela que fora ocultada foi o grande objetivo das estudiosas
feministas desses primeiros tempos. A segregagao social e politica a que as mulheres
foram historicamente conduzidas tivera como consequéncia a sua ampla

invisibilidade como sujeito — inclusive como sujeito da Ciéncia. (LOURO, 1997, p.
17)

Tornar visivel o papel da mulher e suas identidades sociais tem sido um arduo
trabalho para as feministas que, ao longo da histéria, buscaram maneiras de romper as
discriminacdes e possibilitar que as mulheres fossem percebidas como individuos de direitos
iguais aos dos homens. Faz-se necessario lembrar que a invisibilidade da mulher era uma
(re)producado de discursos que pregavam que o espago natural da mulher era o espaco privado,
e nao o publico. Esse entendimento da esfera publica para o homem e da esfera privada para a
mulher ainda ¢ muito presente nos discursos que desqualificam as mulheres por estarem em

um ambiente entendido para a masculinidade, para a virilidade (LOURO, 1997).
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Esse processo de demarcagdo de espagos sociais demostra as relagdes de poder
que também cercam a relagdo de género. Nessas relagdes de poder e contradicdo, temos
aqueles que detém o poder, portanto, definem o caminho a ser seguido; e aquelas que sao
desprovidas do poder, que seguem o caminho determinado. Por isso, alguns advogam que o
espaco privado ¢ o naturalmente/biologicamente destinado as mulheres, pois existe no
imaginario coletivo uma definicdo cultural de que o espago publico ¢ o naturalmente
destinado aos homens: “a fragilidade construida para as mulheres — sexo fragil — ¢
inversamente proporcional a apresentacdo dos homens — sexo forte” , segundo Maria Teresa
Santos Cunha (2001, p. 213).

Além das relagdes humanas demarcarem espagos fisicos, demarcam igualmente
espacos de poder, espacos de prestigio, de discurso autorizado, de fala constituida, e, portanto,
novamente as mulheres estdo & margem desses processos. Todavia, a relacdo de género t€m
dentro de suas estruturas as contradi¢des e lutas que fazem surgir do seu amago formas de se
constituir e relacionar homens e mulheres, mulheres e mulheres, homens e homens. Segundo
Augusto N. S. Trivifios (1987, p. 67), as mudangas “[...] se realizam quando se rompem 0s
limites da medida”. Os limites estabelecem paradigmas, e com eles, suas tensoes, que levam a
reformulacdes de novos conceitos que sdo extremamente necessarios. Para Ana Carolina E. C.

Soares (2015, p. 348),

A reiteracdo discursiva pedagogica dos sentimentos € uma forga constitutiva do
mundo ocidental que sufoca esses espagos de debates ou os marginaliza, para
justamente restabelecer a ordem de como os homens e mulheres devem sentir. Tudo
que ndo cabe na caixinha da heteronormatividade € excecdo. E sempre existira como
margem no pensamento cotidiano e nas vivéncias contemporaneas. E como se
disséssemos ‘sim, vamos estudar as mulheres, os corpos, os homens e suas
experiéncias amorosas, mas depois vamos nos concentrar no que REALMENTE ¢
importante!”’.

Dentro desse espacgo de poder, de exclusao social e de deslegitimidade, a literatura
destaca que a mulher, em boa parte da Historia Ocidental, esteve a sombra do homem no que
diz respeito a vida publica. A definicdo dos espagos para homens e mulheres baseava-se
também em questdes bioldgicas, como por exemplo, o utero definia a mulher e determinava
seu comportamento emocional e moral. Portanto, ela estava submetida ao espago do lar.
Segundo Lynn Hunt (1997), a concepcao da mulher, talhada especialmente para o privado (e

incapaz para o publico), estava presente em quase todos os circulos intelectuais do final do
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século XVIII. Segundo Margareth Rago (1998, p. 25) “[...] as praticas masculinas s3o mais
valorizadas e hierarquizadas em relagao as femininas, o mundo privado sendo considerado de
menor importancia frente a esfera publica, no imaginario ocidental”.

Durante muito tempo, pensava-se que o sistema reprodutor feminino era
particularmente sensivel, e que essa sensibilidade era ainda maior devido a debilidade
intelectual feminina. As teorias, principalmente as do século XIX, definiam que as mulheres
tinham musculos menos desenvolvidos e eram sedentarias por opc¢ao. Desse modo, as
combinagdes de fraquezas musculares, intelectuais e de sensibilidades emocionais faziam
delas os seres mais aptos para criacdo dos filhos. Desse modo, o ttero definia o lugar das
mulheres na sociedade como maes. O discurso dos médicos se unia ao discurso politico. Os
homens eram biologicamente fortes, audaciosos e empreendedores; as mulheres eram fracas,
inaptas, incapazes. Portanto, “[...] as distin¢des bioldgicas emergentes no século XVIII e XIX,
através dos discursos médico-cientificistas, separavam o sexo (genitalia), criando diferencas
no corpo fisico como também no comportamento social de homens e mulheres”, segundo Eva
Lucia Gavron (2002, p. 107).

A Medicina, com todo o seu poder de veracidade, foi uma das ciéncias que
auxiliou na constru¢do da imagem de inferioridade e submissdao da mulher, pois segundo
Spink (1994, p. 94), as “[...] teorias médicas [...] t€m o poder de legitimar esta ordem, seja por
produzirem um discurso natural sobre uma realidade que ¢ socialmente construida, seja
porque este discurso naturalista sobre o corpo se traduz em praticas disciplinares [...]”. J& na
Antiguidade, o famoso médico Galeno buscava reforcar o cariter débil das mulheres,

conforme Spink (1994, p. 96):

[...] os Orgdos genitais femininos sdo os olhos de uma toupeira. [...] eles ndo
permitem a visao; eles ndo abrem, ndo se projetam, sdo imperfeitos. [...] a toupeira &
mais perfeita do que os animais sem olhos e a mulher ¢ a mais perfeita que outras
criaturas. Mas os 6rgdos internos sdo sinais evidentes de falta de calor e, portanto,
de menor perfei¢do, porque ‘tal como o humano ¢ o mais perfeito dos animais,
assim, na humanidade, o homem € o mais perfeito que a mulher, sendo a razio disto
o excesso de calor porque o calor ¢ o principal instrumento da Natureza.

Na segunda metade do século XIX, os cientistas buscavam confirmar os estudos
de Galeno, instituindo que as mulheres deveriam conservar suas energias para a sua fun¢ao

maior, a maternidade, uma vez que “[...] um desenvolvimento muito grande do cérebro podia

atrofiar o utero” (SPINK, 1994, p. 99). A citacdo deixa clara a ideia de que o pensar nao
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estava associado ao ser feminino, que a mulheres confiavam-se outras fungdes, especialmente
as que nado necessitavam de um desenvolvimento cognitivo mais apurado.
A corrente positivista auxiliava na construcao da diferenciacao entre o feminino e
o masculino, conforme relata Gavron (2002, p. 107): “foram véarias as argumentagdes
utilizadas pelos pesquisadores para a apontada inferioridade feminina. [...] segundo essas
teorias, ela ndo teria a mesma capacidade de raciocinio”. Além das diversas ciéncias, as
igrejas cristds também contribuiram, e muito, para a ideia corrente da inferioridade do papel
da mulher e de sua suposta fragilidade em relacdo ao homem:
Vos também 6 mulheres, sede submissas aos vossos maridos. Ndo Seja vosso
adorno o que aparece extremamente, cabelos trangados, ornamentos de ouro,
vestidos elegantes, mas tendes aquele ornato interior e oculto do corag@o a pureza
incorruptivel, de um espirito suave e pacifico, o que ¢é tdo precioso aos olhos de
Deus. Do mesmo modo vdés 6 maridos, comportai-vos sabiamente no vosso

convivio com as vossas mulheres, pois sio de sexo mais fraco. (BIBLIA
SAGRADA, PEDRO 3-1, 9)

Catherine Hall (1997, p. 60), ao citar a Biblia, apresenta mais uma afirmagdo da

3

subordinacdo da mulher como condicdo natural de sua esséncia: “‘esposas, submetei-vos a
vossos maridos como ao Senhor’, escrevera Sdo Paulo: quem ousaria contesta-lo”. Segundo
Louro (1997), buscava-se, de todas as formas, a justificativa para as desigualdades sociais
entre homens e mulheres.

Além da Medicina, da Igreja, o Estado também auxiliou na desigualdade entre o
género feminino e o masculino, uma vez que instituia leis que beneficiavam a honra do
homem, em detrimento dos direitos da mulher. O Estado, como institui¢do de poder marcada
pela presenca do género masculino em seu cerne, ¢ a expressao do patriarcalismo
institucionalizado, como podemos observar no excerto que remete ao Estado e suas leis
sexistas:

[...] o Estado assumiu um papel central na reconstituicdo e defesa da familia. Leis
federais e politicas com respeito a educacdo das mulheres, ao casamento, a
organizagdo familiar, a seguranga social, a satide, ao controle da natalidade e ao
trabalho ajudaram a conter a contestag@o a hierarquia entre os sexos.

Particularmente eficaz foi a aprovacdo da legislacdo de ‘protecdo’ a mulher, que
restringia explicitamente o trabalho feminino em beneficio do encorajamento das
mulheres a dedicarem-se exclusivamente ao casamento e a maternidade. Ao
assegurar que as mulheres continuariam a ganhar saldrios mais baixos que os
homens, o Estado perpetuava a dependéncia econémica aos homens e reforcava a

condicdo social destes como chefe do lar. Através da lei das politicas sociais e
fiscais, e da propaganda, o Estado desempenhou um papel fundamental na
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legitimag@o e no fortalecimento da familia nuclear. (SUSAN K. BESSE, 1989, p.
195)
Diante desse cenario de exclusao social, estatal e juridica, as mulheres do século
XIX promoveram mudangas a partir da formagdo de segmentos de carater feminista. De
acordo com Eleni Varikas (1989, p. 19), “[...] pela primeira vez, as mulheres conheceram a
possibilidade historica de pensar sua condi¢do, nao mais como um destino bioldgico, mas
também como uma situag@o social imposta pelo direito do mais forte, como uma injustica”.
As mulheres promoveram a discussdo, a problematizacdo e a divulgacdo da sua condi¢ao
social e das possibilidades que lhes eram ceifadas. “A mudanga social [...] passa
necessariamente pela compreensao destas construcdes historicas, de modo a abrir espago para
os processos de re-significagdo” (SPINK, 1994, p. 103).
No século passado, as lutas pelos direitos das mulheres se intensificaram.
Conforme Louro (1997), as cientistas, que passaram a se intitular feministas, comecaram a
questionar a auséncia da mulher nos espagos de saber a partir da década de 1960. Portanto,
entendemos que seja preciso dar voz as mulheres e a sua trajetoria historica, ressignificar os
fatos a partir do olhar feminino, utilizando-se dos estudos cientificos, dentre eles, os
histéricos, pois:
Os estudos historicos com a abordagem de género, usando de muita criatividade,
sensibilidade e imaginag@o na procura de transpor o siléncio ¢ a invisibilidade a que
estavam relegadas as mulheres na historia, trouxeram a luz uma diversidade de
documentagdes, um mosaico de pequenas referéncias esparsas, que vao desde a
legislagdo repressiva, fontes policiais, ocorréncias, processos-crimes, agdes de
divoércios, até cangdes, provérbios, literatura, cronistas, memorialistas e folcloristas,
sem esquecer as correspondéncias, memorias, manifestos, didrios, materiais
iconograficos, fontes eclesiasticas e médicas. Os jornais, a imprensa feminina, a
documentac¢do oficial, cartorial e censos ndo sdo descartados, bem como a historia
oral, que vem sendo utilizada intensamente e de maneira inovadora. (MATOS, 2000,
p.22)
A partir das leituras historicas sobre a construcdo da identidade de género

feminina e masculina, fica evidente que a mulher sempre foi marginalizada historica e

. . , . 20 . .. .
socialmente. Foi através de lutas que as mulheridades™ conquistaram os direitos que hoje

* Mulheridades ¢ um termo utilizado para representar as vérias formas de se viver, expressar e experimentar a
identidade de género feminina. Foi cunhado em 1983 pela escritora feminista negra, a estadunidense Alice
Walker, a partir da problematizagio dos movimentos feministas negros. E uma forma de entender que ha
pluralidades nas vivéncias das feminilidades, distanciando-se a ideia essencialista do conceito de “mulher”. A
professora Leticia Carolina Nascimento explica ainda que, o conceito de “mulheridades™ perpassa pela “[...]
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podem usufruir. Consequentemente, todas as mulheridades precisam dos feminismos, pois foi
esse movimento que deu os primeiros passos para a igualdade entre homens ¢ mulheres em
varios aspectos. Desse modo, repensar a relagdo de género e todas as suas faces ¢ um trabalho
importante, necessario e urgente, pois € s a partir de uma abordagem justa e igualitaria da
Histéria, observando homens e mulheres como agentes histdricos e com a mesma
importancia, ¢ que poderemos romper preconceitos € caminharmos para uma sociedade

menos injusta e desigual.

2.2 FEMINISMOS NOSSOS DE CADA DIA: UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO DO
MOVIMENTO

Quando se é feminista, tem-se de ser a todo momento.
Tem-se de ser coerente. Entdo, ao sermos
pesquisadoras e professoras de Historia, o feminismo e
as mulheres estdo na tonica dos nossos fazeres
profissionais e formativos. (MARQUES; UMBELINO,
2019, p. 321)

Os feminismos sao movimentos politicos e sociais que surgem a partir das
reivindicagdes das mulheres no século XIX, que buscavam ter os mesmos direitos que eram
garantidos aos homens, como por exemplo, o direito ao voto. Esses movimentos ndo sao
homogéneos, ndo ocorreram em todos os lugares ao mesmo tempo, nem tiveram a
participagdo de todas as mulheridades. E um movimento teve origem na Europa e nos Estados
Unidos a partir das lutas de mulheres brancas de classe média ha dois séculos atras. Esse
movimento feminista, sob a perspectiva do Norte Global, ¢ dividido em fases/ondas. Sobre a

utilizagdo da metafora das ondas do feminismo, a autora Ilze Zirbel (2021, p. 27) explica que:

[...] a metafora da onda possui uma for¢a imagética capaz de criar conexdes com o
passado e com o futuro em meio a luta de variadas geracdes de feministas, em sua
grande diversidade, resisténcia, criatividade e forga. Ela nos permite inscrever
diferentes geragdes de feministas — e seus esfor¢os — em uma longa e continua
historia de lutas contra a discriminagdo, a opressao e a exploracdo, assim como pela
melhoria das condi¢des de vida e aquisicdo ou manutencao de direitos civis. Muitas
vezes essas lutas avangam pelo tecido social de forma arrebatadora e, em
determinados momentos, recuam ou diminuem em for¢ga — como ocorre nos

compreensdo, [...] esse redimensionamento de género, que nos permite entender que, independentemente do
genital que a pessoa nas¢a, ela pode assumir socio-culturalmente uma identidade feminina. Quer seja uma
identidade de mulher ou ndo, uma vez que nem todas nos nos reivindicamos mulheres. Algumas se reivindicam
enquanto uma identidade que vive a feminilidade” (MARTIN, 2021, on-line).

43



momentos de refluxo da dgua do mar. Contudo, a metafora da onda nos permite
pensar, igualmente, que o feminismo ndo desaparece nos momentos em que nao ha
grande movimentagdo na cena publica, mas segue em atividade, possivelmente re-
organizando-se e ganhando suficiente for¢a para um novo e significativo avango.
Tempos de ‘calmaria’ (ou de perseguicdo e silenciamento) ndo implicam,
necessariamente, o fim da indignacdo, da esperanga e do desejo de melhorar as
condi¢des de vida materiais e simbolicas nas quais nos encontramos.

De maneira geral, pode-se dividir o movimento em trés periodos. A primeira
onda/fase feminista surge com as sufragistas inglesas no final do século XIX, em um
momento marcado pelas lutas igualitarias de direitos civis. A segunda onda/fase estd
relacionada as lutas pela afirmacdao das diferencas com as intelectuais da academia, que
promoveriam as discussdes para além da mulher, além de incluir as questdes de género em
seus estudos. Esse ¢ um momento marcado pelos debates que envolviam o prazer feminino, a
sexualidade e o aborto, e que ganharam visibilidade a partir do periodo pds Segunda Guerra
Mundial. A terceira onda/fase ¢ marcada pelos estudos dos sujeitos multiplos, pelo olhar sobre
as varias mulheres e pelas pautas identitarias em debate, evidenciando a grande diversidade
do feminismo.

No Brasil, devido ao periodo de Ditadura Militar (1964-1985), o movimento
feminista ndo conseguia acompanhar o desenvolvimento das pautas que eram colocadas em
debate no Norte Global. Isso em decorréncia da censura e da repressdo do governo militar.
Autoras como Joana Maria Pedro e Luana Borges Lemes (2019) afirmam que o processo de
redemocratizagdo do pais possibilitou avangos no que diz respeito as pautas feministas,
todavia, as mulheres continuariam a ter pouca representatividade nos espacos de poder.
Margareth Rago, por sua vez, informa que as feministas do comego dos anos 2000 inserem
“[...] como uma das mais importantes bandeiras de luta a questao dos direitos reprodutivos, ai
incluindo-se temas como maternidade, aborto, violéncia doméstica e satde integral da
mulher” (RAGO, 2001, p. 59). E dessas pautas que, a partir da segunda década dos anos 2000,
o debate das lutas feministas ganha destaque com a interseccionalidade, culminando em outro
momento do movimento feminista, a quarta onda.

Algumas intelectuais, no entanto, descrevem que estamos vivenciando uma quarta
fase/onda do feminismo, que seriam os feminismos das redes sociais, das manifestacdes das
ruas e que se projeta em meados de 2015, devido a atuacdo dos feminismos negros. Esse

momento atual dos movimentos feministas ¢ também conhecido como Primavera das
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Mulheres. Para Pedro e Lemes (2019, p. 70), “‘Primavera’ e/ou ‘Quarta Onda Feminista’, é
uma reagao ao avango conservador, que, em varios paises, tem tornado a democracia muito
fragil e vem crescendo desde 2010, no Brasil.” Ainda segundo as autoras, a onda
conservadora que varreu o pais a partir dos anos de 2010 mobilizou as campanhas da
“Primavera das Mulheres na Internet” (PEDRO; LEMES, 2019). Pedro e Lemes (2019) ainda
estabelecem uma cronologia de agdes do movimento feminista no Brasil entre a segunda e a
quarta fase/onda:
As mulheres da ‘Segunda Onda’ utilizaram-se, principalmente, de periddicos e de
reunides — nos grupos de consciéncia, além de manifestacdes de rua, pichacdo de
muros, e encontros. As de ‘Terceira Onda’ utilizaram livros e revistas académicas,
fundamentando, teoricamente, o campo de conhecimento. As de ‘Quarta Onda’
tornaram-se especialista em redes sociais da Internet e a utilizam para divulgar suas

propostas ¢ protestos, ¢ convocar todas para gigantescas manifestacdes de rua.
(PEDRO; LEMES, 2019, p. 81)

Por toda a relevancia do movimento feminista para a conquista de direitos para as
mulheres e por entender que se trata de um movimento heterogéneo, mas unissono, € que
utilizamos o termo feminismos, propositalmente grafado no plural. Acreditamos que existem
muitas formas de viver, de ser e estar, e de lutar enquanto pessoas que vivem a identidade de
género feminina. Sobre essas outras possibilidades de se viver a identidade feminina, Rago

(2019, p. 59) discorre:

Trata-se, sem duvida, de uma disputa pelo controle do que significa ser mulher,
mulheres e homens propondo interpretagdes historicamente muito diferentes e
opostas. E 0bvio que uma das questdes centrais do feminismo, antes e agora, tem
sido a de propor a constru¢do de identidades femininas sob outras bases e
parametros conceituais. Uma recusa, portanto, das formas de sujeigdo impostas pelo
olhar masculino, pela ciéncia, pela moral e pela cultura masculinas, principalmente
nas ultimas décadas em que cresce a luta mais pela ‘desidentificagdo’, ou pela
possibilidade de construgdo de multiplas subjetividades pessoais, grupais, sexuais.

Essa nova (ou nem tdo nova assim) nuance de possibilidades das feminilidades
rompe com a ideia de um sujeito universal, essencialista e biologicamente marcado. De
acordo com Jaqueline Gomes de Jesus (2014, p. 247),

[...] ndo h& uma corrente tedrica Unica do pensamento feminista. Pode-se falar de
feminismos porque existem linhas de pensamento heterogéneas que, apropriadas a

partir de teorias gerais, procuram, cada qual a seu modo, compreender porque e
como as mulheres ocupam uma posi¢do/condi¢do subordinada na sociedade.

45



Com as demandas e as criticas que surgiram sobre os movimentos feministas,
amplia-se o conceito mulher para mulheres e, com isso, “[...] passou a acatar a humanidade e
a feminilidade de mulheres outrora invisiveis: negras, indigenas, pobres, com necessidades
especiais, idosas, 1ésbicas, bissexuais, solteiras, e mesmo as transexuais [...]” (JESUS, 2014,
p. 247). Essas outras mulheridades também organizam seus movimentos politicos e sociais de
luta e, por esse motivo, 0 movimento feminista ¢ tdo plural e diverso, composto por varios
feminismos, mas que se interrelacionam em prol das lutas por seus direitos.

Por fim, vale dizer que, a partir das analises historicas que tem como foco a
Histéria das Mulheres, surge outra perspectiva de andlise, uma nova categoria: o género.
Segundo Scott (1992, p. 87), “a categoria de género, usada primeiro para analisar as
diferencas entre os sexos, foi estendida a questao das diferencas dentro da diferenga”. A seara
que envolve a categoria género ndo diz respeito apenas ao que envolve a Historia das
Mulheres, mas o que envolve a relagdo entre todos os sujeitos histdricos, € como essas

relagdes sdo estabelecidas, conforme veremos a seguir.
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3 GENERO: O BICHO DE 7 CABECAS

Estou cansada dos ‘também’: ‘as mulheres também
contribuiram naquele momento historico’. Quero que
morram junto com os ‘elas sempre auxiliaram os
homens sendo boas mdes, esposas e filhas’. Nao quero
auxiliar e ndo quero ser um mero também. Eu sou, faco,
erro, acerto e ponto. Responsabilidade minha. Meérito
meu. Quem quiser que acompanhe. Esse desabafo
aparentemente pouco ‘académico’ é fruto justamente de
uma ampla pesquisa sobre a maneira como os estudos
de género sdo percebidos, inseridos e discutidos nos
meios académicos e no espaco escolar tradicional.
Mantenho o tom de manifesto: a resposta é nula. Nao se
discute. Ndo se insere. Ndo se aborda. (SOARES, 2015,
p. 346)

Segundo Scott (1992), uma vez que o género foi definido como pertencente aos

contextos social e cultural, tornou-se possivel pensar em diferentes sistemas de género e das

relacdes desses sistemas com outras categorias (como raca, classe ou etnia), além de

considerar as “diferencas dentro da diferenca”. Assim, os estudos de género fizeram surgir na

academia uma Historia ainda mais transversalizada e fragmentada, que possibilita uma

infinidade de andlises e percepcdes que foram sendo introduzidas nos espagos escolares aos

poucos, em processos que oscilam entre o avancar e o recuar. Para Carla Pinsky (2020), o

estudo da relagdo de género poderia enriquecer as aulas de Historia, por ser uma importante

dimensao das relagdes sociais. Em Novos temas nas aulas de Historia, a mesma autora

organiza alguns textos sobre temas que ganharam espago nos estudos historiograficos nos

ultimos anos. Sobre a teméatica género, Pinsky (2020, p. 29-30) explica que:

Os estudiosos que passaram a empregar o conceito de género inspiraram-se na
Gramatica, mas deram-lhes um outro significado, utilizando-o para marcar uma
distingdo entre cultura e biologia, social ¢ natural. Assim, quando a palavra sexo ¢
utilizada, vem a mente a biologia, algo ligado a natureza. O termo género, por sua
vez, faz referéncia a uma construgdo cultural: é uma forma de enfatizar o carater
social e, portanto, historico, das concepgdes baseadas nas percepgdes das diferencas
sexuais. (PINSKY, 2020, p. 29-30)

Género, para Pinsky (2020, p. 31), representa a “construc¢ao social da diferenca

sexual” e como sao construidos o ser homem e o ser mulher. Esse entendimento da autora é

contestado por outras pesquisadoras da area, que ndo compactuam com a ideia de que género

esteja atrelado ao sexo, ou que seja o fator de definicdo das diferencas. Alguns estudos,
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inclusive, caminham para a ideia de que sexo, assim como género, sdo construgdes sociais.
Uma das pesquisadoras que traz esse entendimento ¢ Gayle Rubin (2017, p. 17):
O sexo ¢ o sexo, mas o que conta como sexo ¢ algo culturalmente definido e
adquirido. Toda sociedade também tem um sistema de sexo / género — um conjunto
de disposicdes pelas quais a matéria-prima bioldgica do sexo e da procriacdo

humana ¢ moldada pela interven¢do humana, social, e satisfeita de uma maneira
convencional, por mais bizarras que sejam algumas dessas convengdes.

Portanto, as convencdes sociais estabelecem as normas para o sistema sexo/género

a partir de teorias biologizantes que defendem que o “sexo” ¢ um dado, um determinante que

nao sofre interferéncia do social. Para dar conta dessas novas demandas, que vao para além do

sexo biologico, mas que estdo imbricadas nas construgcdes sociais, passou-se a usar a

terminologia género, conforme as palavras de Silva (2005). Dentro dessa categoria, o

feminismo também se integrou e uniu forgas a outros movimentos que lutavam contra as

estruturas de poder hegemonicas, reivindicagdes essas por espago na sociedade, no
conhecimento, na historia:

[as lutas] tiveram como preocupagdo abrir trilhas renovadoras, desimpedidas de

cadeias sistémicas e das explicagdes causais; criar possibilidades de articulagdo e

inter-relacdo; recuperar diferentes verdades e sensagdes; promover a

descentralizacdo dos sujeitos historicos; e permitir a descoberta das ‘historias de

gente sem historia’, procurando articular experiéncias e aspiragdes de agentes aos

quais se negaram lugar e voz dentro do discurso historico convencional. Nessa

perspectiva, o tema da mulher passou a atrair os historiadores desejosos de ampliar

os limites de sua disciplina, de abrir novas areas de pesquisa e, acima de tudo, de

explorar as experiéncias historicas de homens e mulheres cuja identidade foi

frequentemente ignorada ou mencionada apenas de passagem. (MATOS, 1997, p.
90)

Percebendo as estruturas de poder que definem as relacdes sociais e de género, €
preciso entender que género ¢ uma categoria de analise plural e relacional, como demarca
Matos (1997, p. 97): “[...] a categoria gé€nero reivindica para si um territorio especifico, em
face da insuficiéncia dos corpos tedricos existentes para explicar a persisténcia da
desigualdade entre mulheres e homens”. A autora explica também que, muitas vezes, a
categoria género ¢ empregada como sinonimo de mulher, pois a categoria foi mais acolhida
dentro das pesquisas sobre mulheres, muito embora o campo dos estudos sobre
masculinidades vem se ampliando com pesquisas de Durval Muniz de Albuquerque Jinior
(2013), Robert W. Connell (1995), Robert W. Connell e James W. Messerschmidt (2013),

Miriam Pillar Grossi (2004), entre outras pesquisadoras.
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As criticas disparadas a Nova Historia, que tem como objeto histérico mulheres e
as relacdes sociais e culturais entre homens e mulheres, normalmente estdo na alegagcao de
que o que ¢ feito por historiadoras que trabalham nessa perspectiva nao pode ser considerado
Histéria (SCOTT, 1992). Esse pensamento demonstra quao grande € o preconceito que se tem
no campo historiografico quanto aos temas que vao para além das entranhas da Historia
tradicional, a dita oficial. Esse pensamento também chega no espago escolar carregado de
preconceitos ¢ leva, consequentemente, a reproducao de uma Historia masculina, branca,
urbana, cis-heteronormativa. Sobre essa normalizacdo de privilégios e identidades, Tomaz
Tadeu da Silva (2000, p. 83) discorre:

Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas privilegiadas de
hierarquizagdo das identidades e das diferencas. A normalizagdo ¢ um dos processos
mais sutis pelos quais o poder se manifesta no campo da identidade e da diferenca.
Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como o
parametro em relagdo ao qual outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas.
Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas
possiveis, em relagdo, as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de
forma negativa. A identidade normal & ‘natural’, desejavel, tinica. A forca da

identidade normal ¢é tal que ela nem sequer ¢ vista como uma identidade, mas
simplesmente como a identidade.

Para Silva (2000), esses padrdes de referéncias das identidades historicas marcam
as outras identidades como sendo variantes da propria identidade: “a forca homogeneizadora
da identidade normal ¢ diretamente proporcional a sua invisibilidade” (SILVA, 2000, p. 83).
Dentro da Histéria, a identidade masculina ainda ¢ predominante, restando a identidade
feminina ocupar um segundo plano, apesar dos estudos estarem avancando na area. Gayle
Rubin (1993, p. 2) nos ajuda a problematizar a identidade da mulher/fémea:

[...] o que é uma mulher domesticada? Uma fémea da espécie. Uma explicagao é tdo
boa quanto a outra: uma mulher ¢ uma mulher. Ela s6 se transforma numa
doméstica, uma esposa, uma mercadoria, uma coelhinha, uma prostituta ou ditafone
humano em certas relagdes. Retirada dessas relagdes, ela ndo ¢ mais companheira

do homem do que o ouro, em si mesmo, ¢ dinheiro... etc. O que sdo entdo essas
relacdes através das quais uma fémea torna-se uma mulher oprimida?

Para definir as feminilidades, ¢ necessario entender o contexto ¢ suas relagoes,
pois € no espago social que se formam as defini¢des para a identidade de género feminina e
masculina, uma vez que o género ¢ uma categoria de analise relacional que busca entender as
muitas formas de ser e de se relacionar o feminino e o masculino. Essas categorias sdao

indissociaveis, pois s0 se compreende e se categoriza o feminino porque existe o masculino, e
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vice-versa. A pesquisadora Maria Izilda Matos (2000, p. 15) discorre sobre a multiplicidade

que envolve as questdes de género:
Na realidade, existem muitos géneros, muitos ‘femininos’ e ‘masculinos’, e esforgos
vem sendo feitos no sentido de se reconhecer a diferenca dentro da diferenca,
apontando que mulher e homem ndo constituem simples aglomerados; elementos
como cultura, classe, etnia, gé€nero, religidao e ocupagdo devem ser ponderados e
intercruzados numa tentativa de desvendamento mais frutifera, através de pesquisas
especificas que evitem tendéncias a generalizagdes ¢ premissas preestabelecidas.
Sobrevém a preocupagdo em desfazer nogdes abstratas de ‘mulher’ ¢ ‘homem’,

enquanto identidades Unicas, a-historicas ¢ essencialistas, para pensar a mulher ¢ o
homem como diversidade no bojo da historicidade de suas inter-rela¢des.

Entendendo a diversidade que envolve o feminino ¢ o masculino, podemos
compreender que cada sociedade “constitui a identidade dos sujeitos”, conforme pontua
Louro (1997, p. 24). Portanto, a identidade do individuo é constituida a partir de suas
relacdes sociais, que vao imprimindo no sujeito caracteristicas de raca/etnia, género, classe
social, crenga, sexo. Essas identidades se redefinem, criam suas contradigdes e exclusoes, pois
a sociedade institui algumas maneiras tidas como aceitaveis/normais de se manifestar a
identidade do individuo, criando assim estere6tipos de normatividade. Sobre norma, Jota

Mombaga (2016, p. 11) considera que

Nomear a norma ¢ o primeiro passo rumo a uma redistribui¢do desobediente de
género e anticolonial da violéncia, porque a norma € o que ndo se nomeia, € nisso
consiste seu privilégio. A ndo-marcagdo é o que garante as posi¢des privilegiadas
(normativas) seu principio de ndo questionamento, isto é: seu conforto ontologico,
sua habilidade de perceber a si como norma e o mundo como espelho. Em oposigdo
a isso, ‘o outro’ — diagrama de imagens de alteridade que conformam as margens dos
projetos identitarios dos ‘sujeitos normais’ — € hipermercado, incessantemente
traduzido pelas analiticas do poder e da racialidade, simultaneamente invisivel como
sujeito e exposto enquanto objeto.

Segundo Louro (1997, p. 23-24), “através do aprendizado de papéis, cada um/a
deveria conhecer o que ¢ considerado adequado (e inadequado) para um homem ou para uma
mulher numa determinada sociedade, e responder a essas expectativas”. Esses esteredtipos
especificam os comportamentos esperados para homens e mulheres; e aqueles que ndo se
adequam a essa suposta normatividade, acabam sendo marginalizados, desumanizados ou
invisibilizados. De acordo com Héritier (2000, p. 25), “cada grupo humano se acredita
investido da humanidade com exclusdao de todos os outros”. Olhar o “outro” e perceber a
humanidade dele como sendo igual a do “Eu” ainda ¢ um processo em construgdo, pois tudo e

todos que fogem as normas acabam sendo desqualificados como o “outro”. Alguém diferente
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de mim, portanto, sem os mesmos direitos. O novo olhar da Historia sobre a diversidade e
suas multiplas manifestagdes ¢ um processo muito novo e “as recentes preocupagdes da
historiografia com a descoberta de ‘outras historias’ vem favorecendo a inclusao das mulheres
e a incorporacdo da abordagem de género nos estudos historicos” (MATOS, 1997, p. 85).
Segundo Stuart Hall (2006), desse novo olhar da Histdria surge a politica de
identidades, que atribui visibilidade a novas identidades. Isso permite desfocar o olhar da
masculinidade, do poder do homem sobre a mulher e ¢ uma tarefa que as varias ciéncias
buscam realizar para que os processos de construcdo do conhecimento sejam realmente
verdadeiros, com sua historia e com os agentes historicos que dela participam/participaram.
Mesmo que a ciéncia ja tenha legitimado a categoria de andlise género e
especificado o seu campo de analise, 0 mesmo conceito €, muitas vezes, utilizado de maneira
leviana para desqualificar as pesquisas que trabalham com essa tematica. Grupos politicos
conservadores, no final do século passado, comegaram a fazer uso da expressao “Ideologia de
género” para se referir aos estudos sobre a tematica género. A mesma expressao “Ideologia de
género” passou a ser utilizada a partir da metade da década de 1990 e meados dos anos 2000
pela Igreja Catolica em documentos oficiais sobre as questdes que envolviam a familia e a
N . . . 21 . . .
moral cristd. Em nota emitida pelos bispos do Regional Sul 37" sobre os riscos da ideologia de
género, a institui¢ao afirma:
Ora, a ideologia de gé€nero sustenta que a pessoa humana ¢é sexualmente indefinida e
indefinivel. Elimina-se a ideia de que os seres humanos se dividem em homem e
mulher. Para além das evidéncias anatomicas, entendem que esta ndo ¢ uma
determinagdo fixa da natureza, mas resultado de uma cultura ou de uma época. Para
a ideologia de género o ‘natural’ ndo ¢ tido como valor humano e ¢é preciso superar
até mesmo a distingdo da natureza masculina e feminina das pessoas. Com o intuito
de superar discriminagdes, desconsideram-se as diferencas. Acusa-se que as
explicagdes naturais sdo formulagdes ideologicas para manter determinada posigao
social. Como consequéncia da questdo de género, promove-se a desvalorizagdo da

familia em favor da liberdade individual, desconsidera-se a maternidade natural e o
matrimoénio, e desprezam-se os valores religiosos. (BISPOS..., 2015, on-line)

Percebe-se que o entendimento da Igreja Catdlica, em relacdo as questdes de
género, ¢ carregado de desconhecimento e de preconceito. Trata-se de uma visdo que tenta
deslegitimar os estudos nesse campo e que se junta a outros movimentos conservadores em

uma ofensiva reacionaria. Visa, sobretudo, a:

! Nota do Regional Sul 3 sobre riscos da introdugdo da Ideologia de Género nos Planos Estadual ¢ Municipais
de Educacdo. Disponivel em: https://www.cnbb.org.br/bispos-do-regional-sul-3-emitem-nota-sobre-riscos-da-
ideologia-de-genero/. Acesso em: 23 ago. 2020.
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[...] uma tematizacdo acerca dos ‘riscos’ da infiltracdo da perspectiva de género nas
institui¢des, na politica e na vida cotidiana, tal ofensiva visa, além de recuperar
espago a Igreja em sociedades envolvidas em distintos processos de secularizagéo,
conter o avango de politicas voltadas a garantir ou ampliar os direitos humanos de
mulheres, pessoas ndo-heterossexuais e outros dissidentes da ordem sexual e de
género. (ROGERIO DINIZ JUNQUEIRA, 2017, p. 26)

Essa foi a reacao da Igreja Catolica quando da expansao dos estudos de género e
do deslocamento das normas e temas aceitaveis por parte dessa institui¢ao, especialmente na
abordagem de temas como o aborto, a legalizacdo do casamento igualitario, a criminaliza¢ao
da homofobia, o direito a ado¢do por genitores do mesmo sexo, entre outros assuntos tidos
como polémicos (JUNQUEIRA, 2017). A Igreja Catélica buscou imputar aos estudos de
género a causa da suposta desmoralizagdo da sociedade, ja que a “Ideologia de género” seria
“[...] uma forma de ‘doutrinagdo neototalitaria’, de raiz marxista e ateia, ¢ ainda mais
opressiva e perigosa do que o marxismo, camuflada em discursos sobre emancipagdo,
liberdade e igualdade (JUNQUEIRA, 2017, p. 30). Unem-se, nessa fala, dois propulsores do
panico moral: o comunismo/marxismo e o género, dois grandes “fantasmas” que insistem em
assombrar a sociedade brasileira.

A reacdo catdlica conservadora sobre os estudos de género reverberou em varios
paises, ampliando as congregacdes cristds que passaram a utilizd-las, como as denominagdes
cristds evangélicas. Segundo os que advogam contra os estudos de género, existe uma
“agenda de género”, cujo objetivo estd em transformar o mundo em um local onde ndo haja
diferencas entre homens e mulheres; uma sociedade com maior liberdade para o prazer
sexual; menos pessoas € onde as mulheres maes ndo cumpririam sua “funcdo” maior: a
maternidade em tempo integral (JUNQUEIRA, 2017). Nessa perspectiva, a ideia imputada as
“mulheres” ¢ que elas devam ser maes em tempo integral, que s6 assim poderdo dar uma
educagdo solidificada em valores morais para seus filhos. Essa ideia ndo representa em muito
as mulheridades de um modo geral, pois as mulheres necessitam ou desejam trabalhar em
tempo integral, independente de sua condicdo de mae. Desconsideram, principalmente, as
mulheridades de camadas mais pobres, que ndo tem outra op¢do sendo o trabalho para o
sustento de sua familia.

Segundo Junqueira (2017, p. 32), essa “agenda de género”, para ser colocada em

préatica, precisaria:
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[...] garantir acesso gratuito a contracep¢do e ao aborto, estimular a
homossexualidade, oferecer uma educagdo sexual a criangas e jovens que incentive a
experimentacdo sexual, abolir os direitos dos pais em educar seus filhos, instituir a
paridade entre homens e mulheres no mundo do trabalho, inserir todas as mulheres
no mercado de trabalho e desacreditar as religides que se oponham a este projeto.

E possivel observar que esses grupos religiosos conservadores tem um olhar
focalizado na infancia quando falam de aborto, de direito dos pais, de maes em tempo
integral. Assim, ndo se torna dificil entender que o espago “natural” das criancas (e de
adolescentes) ¢ o ambiente escolar, pois por forca da lei e por convengdes sociais, essa
categoria geracional estard durante um periodo de sua vida na escola. Por isso, defendem que

[...] seria preciso garantir as criangas o direito de crescer em uma ‘familia de
verdade’, quanto a pressdo sobre instdncias governamentais ou de representagdo
politica para interromper ou proibir a ado¢do de medidas e no¢des supostamente
inspiradas na ‘teoria/ideologia do gender’. Ao lado disso, costuma ter lugar
impetuosamente a defesa da primazia (ou da exclusividade) da familia na educagéo
moral e sexual dos filhos. Afinal, de acordo com as narrativas antigénero, a
educagdo das criangas ndo deve sofrer interferéncias indevidas por da parte de

escolas, que, ao sabor da implantagdo de uma ditadura do gender, teriam se
convertido em ‘campos de reeducagio e doutrinacdo’. (JUNQUEIRA, 2017, p. 44)

Diante desse cendrio, torna-se claro que havia um rol de intencionalidades quanto
a recuperacao de fiéis e do “resgate” de valores morais que estavam se perdendo. A atencgao
voltou-se ainda mais para a familia e suas praticas, assim como um olhar mais apurado se
langou sobre os espacos escolares, fazendo das escolas um verdadeiro campo minado quando

0 assunto esta em torno das discussdes de género.

3.1 A ESCOLA: UM CAMPO MINADO PARA AS DISCUSSOES DE GENERO

Na contramdo desses processos de ressignificacdo, de promog¢do da visibilidade
daquelas que sdo excluidas social, historica e politicamente, temos movimentos politicos e
religiosos conservadores que visam manter a ordem social excludente e desigual. No Brasil,
um desses movimentos ¢ o “Escola Sem Partido” (ESP), que foi “criado em 2004, com o
objetivo manifesto de ‘dar visibilidade as instrumentaliza¢gdes do ensino para fins politicos,
ideoldgicos e partidarios’ (ALGEBAILE, 2017, p. 64). Esse movimento tem como principal
bandeira a defesa da moral e da ordem nas escolas, além de promover a perseguicdo a
instituicdes e a educadores que ndo estejam alinhados com as convicgdes dos pais e

estudantes. A atuacdo do ESP vem como resposta de projetos politicos e religiosos
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conservadores que ja buscavam estender seus dominios sobre o espaco escolar, seja através de
discursos, seja através de legislagcdes. O discurso antigénero esta na pauta de grupos politicos
de “Direita” que se intitulam “conservadores” e propagam a manutencao da ordem capitalista
exploratdria, liberal, branca, rica, cristd e cis-heteronormativa. Segundo Anthony Giddens
(1996, p. 47),
A Nova Direita vé muitas evidéncias de decadéncia moral na vida familiar. A
familia, assim como o Estado, tem de ser forte e, quando se torna fraca, os lagos
familiares devem ser restabelecidos. Atribui-se o declinio da familia a diversas
origens: a permissividade sexual introduzida na década de 1960, a indulgéncia dos
pais, a ascensdo do feminismo e a difusdo publica do homossexualismo. Entretanto,
com frequéncia ¢ estabelecida uma ligagdo entre o crescimento do welfare state ¢ a
desintegracdo da familia. Dizem que as instrugdes previdenciais acostumam as
pessoas a esperar do Estado formas de sustento que, em geragdes anteriores, eram
supridas pelos grupos familiares; os dispositivos previdenciais permitem que

aumente o numero de familias com um tUnico provedor, em oposi¢do a familia
tradicional.

Podemos perceber que existe uma pauta global conservadora vigente, que em
alguns paises ganhou mais forca, como no Brasil. Muitos politicos se valeram disso, inclusive,
para propor o combate a “Ideologia de género” em seus planos de campanha. Para Rago
(2001), as reivindicagdes das “questdes femininas” levantaram um debate publico, que
tensionou as definigdes tradicionais quanto a identidade de género: “assim, se de um lado
abriu novas perspectivas para um amplo setor da humanidade, de outro suscitou profundas
angustias e medos em outros setores sociais” (RAGO, 2001, p. 61). Esse medo social
impactou na constru¢do de documentos oficiais da educagdo nacional, que buscaram silenciar,
quando nao excluir, o debate sobre género, como veremos no capitulo seguinte deste trabalho.
A diversidade passou a ser vista como um “mau exemplo”, pois discute possibilidades outras
de se viver e de existir, o que muitas vezes ¢ entendido como uma afronta pelos grupos
conservadores, pois se apresenta nas existéncias que nao “cumprem” o papel destinado
socialmente ao seu género: nas existéncias de pessoas Iésbicas, gays e bissexuais, de pessoas
trans, ndo-bindrias e tantas outras. Essa diversidade e suas contradi¢des estdo presentes na
escola, que assim como todos os outros espagos sociais, também ¢ generificado. Portanto,
essas discussdes estdo no contexto escolar, pois a escola abriga (e deveria acolher!) as
divisdes e especificacdoes de género. Como espaco de formacgao, ndo pode estar omissa em

relacdo a esse importante debate.
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O curriculo escolar, como documento oficial das unidades de ensino, deveria ser o
instrumento educacional que discute essa diversidade, que promove a igualdade, a justica ¢ a
cidadania. Assumindo que “o curriculo ¢ documento de identidade” das escolas (SILVA,
2005, p. 150), a pergunta que precisamos fazer é: qual ¢ a identidade da nossa educacao? O
que ¢ possivel perceber ¢ que temos uma ordem hegemdnica que adentra os muros das escolas
e estabelece um

[...] processo de escolarizagdo do corpo e a produgdo de uma masculinidade,
demonstrando como a escola pratica a pedagogia da sexualidade, o disciplinamento

dos corpos. Tal pedagogia é muitas vezes sutil, discreta, continua, mas quase
sempre, eficiente e duradoura. (LOURO, 2000, p. 17)

O curriculo, no entanto, acaba sendo um instrumento de promogdo das
desigualdades de género no ambito escolar, uma vez que relegava as mulheres um espaco de
inferioridade, dificultava o acesso delas a educacao e perpetuava esteredtipos e preconceitos.
Esse cenario pode ser resumido em uma citacdo de Silva (2005, p. 93): “a sociedade esté feita
de acordo com as caracteristicas do género dominante, isto €, o0 masculino”. Mesmo com um
significativo material sobre o tema produzido nos ultimos tempos,

[...] notamos que as questdes que envolvem a sexualidade e género ainda sdo
consideradas tabus e/ou marcadas pelo medo ou até mesmo certo despreparo por
parte dos professores que, em alguns casos, ndo sabem sequer a diferenca entre
género e sexo ¢ suas implicagdes na constituigdo das subjetividades de seus alunos.
Este discurso revela ndo somente um despreparo por parte dos professores, mas,
principalmente, o medo em tocar em um assunto tido como tabu, algo que

simplesmente pode abalar todos os valores socioculturais e principalmente religiosos
de alguns educadores. (CAMARGO; ARAUJO, 2013, p. 39)

A escola, assim como os demais espagos sociais, esta impregnada de preconceitos
e de violéncias das mais diversas formas, mas principalmente das que envolvem as mulheres.
Vivemos em uma sociedade onde 13 mulheres, em média, sdo assassinadas por dia. S6 no ano
de 2018, a cada minuto, nove mulheres sofreram alguma agressao fisica, segundo dados do
Panorama da violéncia contra as mulheres no Brasil (2016)** e do relatorio do Férum

Brasileiro de Seguranca Publica (2019)**. Com essa dura realidade, ndo podemos admitir que

22 Panorama da violéncia contra as mulheres no Brasil: indicadores nacionais e estaduais. Disponivel em:
http://www.senado.gov.br/institucional/datasenado/omv/indicadores/relatorios/BR.pdf. Acesso em: 22 ago.
2020.
= Visivel e  Invisivel: A vitimizagdo =~ de  mulheres no  Brasil.  Disponivel em:

http://www.iff.fiocruz.br/pdf/relatorio-pesquisa-2019-v6.pdf. Acesso em: 22 ago. 2020.
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as escolas promovam a discussdo sobre o papel da mulher na sociedade apenas no dia 8 de

marco (Dia Internacional da Mulher) e nos outros dias do ano simplesmente elas nao

apare¢am nas discussdes educacionais. De acordo com Eva Alterman Blay (2003, p. 87):
Agredir, matar, estuprar uma mulher ou uma menina sdo fatos que tém acontecido
ao longo da historia em praticamente todos os paises ditos civilizados e dotados dos
mais diferentes regimes econdmicos e politicos. A magnitude da agressdo, porém,

varia. E mais frequente em paises de uma prevalecente cultura masculina, € menor
em culturas que buscam solugdes igualitdrias para as diferengas de género.

Diante de um contexto de violéncia de gé€nero, de “[...] cultura machista e

patriarcal sdo necessarias politicas publicas transversais que atuem modificando a

discriminacao e a incompreensao de que os Direitos das Mulheres sdo Direitos Humanos”

(BLAY, 2003, p. 96). As mulheres, como principais vitimas dessa violéncia perpetuada por

uma cultura machista e sexista, precisam que suas demandas sejam discutidas em todos os

espagos da sociedade. A escola nao pode se omitir quando se trata da constru¢do de uma

sociedade mais justa, e muito menos concentrar-se em acdes paliativas e pontuais que
reforgam estereotipos € que ndo promovem o debate, conforme assinala Louro (2011, p. 68):

Outra forma de lidar com essa questdo consiste na pratica incentivada pelas

institui¢des oficiais de Educagdo de dedicar um dia ou um momento especial nas

escolas para reconhecimento ou para ‘inclusdo’ daqueles que, usualmente, estdo fora

dos curriculos, dos livros didaticos. Essa estratégia — promovida oficialmente através

de datas comemorativas como, por exemplo, o dia da mulher, o dia do indio, a

semana da consciéncia negra ou da diversidade sexual — mantem a ldgica qual me

referi antes e que eu chamaria de logica ‘separatista’, isto €, a logica que supde que

as identidades e praticas se fazem de forma autdénoma, negando que esses sejam

interdependentes. Criam-se, assim ‘eventos’ que, circunstancialmente, destacam o
diferente.

7

E preciso mostrar que “[...] as questdes de género tém implicagdes que nao sao
apenas epistemoldgicas: elas tém a ver com problemas e preocupacdes que sdo vitais para o
mundo e a época em que vivemos” (SILVA, 2005, p. 96). Recontar a Histéria também a partir
da perspectiva das mulheres proporcionaria uma visdo mais ampla da sociedade, pois
enquanto civilizagdo, todas as produgdes que conquistamos sdo criagdes da humanidade, de
feminilidades e masculinidades que, juntas, promoveram o desenvolvimento e a evolugdo da
nossa civilizacao.

Segundo Beto Jesus, Lula Ramires, Sandra Unbehaum e Sylvia Cavasin (2008), as
docentes necessitam de uma postura ética diante de uma questao vital, que ¢ a discussao de

género na escola. Muitas “[...] calam-se diante da invisibilidade dos atores dessa tela,
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abstendo a escola de uma posi¢do mais firme de compromisso com a formac¢ao da cidadania e
da democracia, o que refor¢a o preconceito e separa as pessoas” (JESUS; RAMIRES;
UNBEHAUM; CAVASIN, 2008, p. 46). Quem trabalha com educa¢do nao pode se calar e
negligenciar essas questdes, uma vez que a escola deveria ser a facilitadora do processo de
transformagao social:
Em qualquer sociedade onde existam relagdes que envolvam interesses antagonicos,
as ideias refletem essas diferengas. E, embora acabem por predominar aquelas que
representam os interesses do grupo dominante, a possibilidade mesma de se produzir
ideias que representam a realidade do ponto de vista de outro grupo reflete a

possibilidade de transformag@o que esta presente na propria sociedade. (ANDERY et
al., 1996, p. 12-13)

A educagdo, enquanto um dos instrumentos de transformacgao social, ¢ também
uma forma de poder. Se o objetivo esta na busca pela qualidade da educagdo, cabe as docentes
problematizar as normatizagdes sociais da cis-heteronormatividade, do binarismo de género,
da padronizagdo da identidade de género, entre outras formas de opressdo, segundo Junqueira
(2013). Importante afirmar que a escola publica ¢ um espago laico, de desenvolvimento de
saberes cientificos e, portanto, ndo pode estar atrelada a discursos politicos e religiosos que

propagam as desigualdades, violéncias, discriminacgdes e opressdes das mais variadas.
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4 CENSURAR E PUNIR: O NEGLIGENCIAMENTO E AS PROIBICOES AO
ESTUDO DE GENERO NA EDUCACAO

Como o género, a sexualidade é politica. E organizada
em sistemas de poder os quais recompensam e
encorajam alguns individuos e atividades ao passo em
que punem e suprimem outros. (RUBIN, 2012, p. 50)

O discurso produz as narrativas, narrativas essas que se constroem a partir do
local de fala do sujeito. O discurso, o local de fala e o sujeito legitimam ou desmoralizam uma
narrativa, pois alguns sujeitos t€ém mais credibilidade, assim como alguns discursos. Em se
tratando de género, muitos discursos foram construidos através de narrativas de se “combater
o mal”, de “protecdo a familia”. A inten¢do estd na promogdo de uma espécie de panico
moral, ou seja, causar o medo generalizado na populagdo. Esse medo se cristaliza ainda mais
quando o discurso advém de sujeitos que utiliza(va)m a religido como pretexto de luta contra
a “suposta” devassiddo que o “género” quer empregar nas nossas vidas, nas nossas familias.

Essas narrativas de medo e a consequente constru¢do de um panico moral criam o
imaginario de um inimigo a ser combatido. De acordo com Gayle Rubin (2012, p. 50),
“episodios de panico moral sdo os ‘momentos politicos’ do sexo, nos quais opinides difusas
sdo orientadas no sentido de uma agdo politica e dai para a mudanca social”. Em varios
momentos historicos dentro do contexto Norte Global analisado pela autora, a tematica esteve
em evidéncia. Segundo Rubin (2012), podemos entender como um episoddio de panico moral a
escravidao de pessoas brancas para a exploracao sexual na Inglaterra do século XIX. Depois,
as campanhas contra homossexuais nos Estados Unidos da década de 1950, seguidas do
panico em relacdo a pornografia infantil dos anos de 1970, também nos Estados Unidos.
Ainda de acordo com a autora, esses panicos foram criados:

Devido a sexualidade nas sociedades ocidentais ser tdo mistificada, as guerras sobre
ela s3o comumente combatidas a partir de &ngulos obliquos, focadas num alvo falso,
conduzidas com paixdes deslocadas, e sdo altamente e intensamente simbdlicas.
Atividades sexuais muitas vezes funcionam como significante de apreensdes sociais
€ pessoais com as quais ndao tem uma conexdo intrinseca. Durante um panico moral
tais medos se ligam a uma infeliz populacdo ou atividade sexual. A midia se torna
inflamada com indignagdo, o publico se comporta como uma massa fanatica, a
policia ¢ ativada, e o estado pde em agdo novas leis e regulagdes. Quando o furor

passa, alguns grupos eroticos inocentes foram dizimados, e o estado estendeu seu
poder em novas areas do comportamento erético. (RUBIN, 2012, p. 36)
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Aqui no Brasil, a constru¢do de “panicos morais” na atualidade percorre o campo
da politica, da sexualidade e do género. No periodo da Ditadura Militar (1964-1985) o
“panico moral” que foi criado era em torno do Comunismo e de seus “tentaculos devastadores
da ordem e da moral”. Apds 21 anos de ditadura, regressamos timidamente a democracia, e
com ela, o panico que passou a assombrar a cabega dos defensores da familia, da moral e dos
bons costumes foi o da homossexualidade, da AIDS (chamada também, a época, de Peste
Gay24) e, mais recentemente, da “Ideologia de género”. Segundo Rubin (2012, p. 36), “[...]
todo o panico moral tem conseqiiéncias em dois niveis. A populacdo-alvo sofre mais, mas
todos sdo afetados pelas mudangas sociais e legais”. Isso ¢ perceptivel quando analisamos a
violéncia e a discriminacdo contra homossexuais e pessoas trans e a tentativa incessante de
emplacar leis que censuram ou proibem ensinar a suposta ideologia de género nas escolas.
Com esse movimento/discurso de combater o mal, grupos religiosos cristdos e
movimentos politicos da sociedade civil, como o ESP, comecaram a fomentar a criagdo de
leis para coibir os estudos que envolvessem tematicas como sexualidade e género. A partir
dos anos 2000, comegaram a surgir pelo pais legislagdes municipais, distrital e estaduais para
proibir os estudos de género. Projetos de lei na propria esfera federal também surgiram e
todos os documentos buscavam, através de dispositivo juridico/legal, calar toda e qualquer
discussdo sobre género e sexualidade. Essa “cacada as bruxas” levou a uma “[...]
intensificacdo de tais representacdes excludentes” (RUBIN, 2012, p. 36); nesse caso, a
perseguicdo a docentes que ousassem “profanar” os ensinamentos da familia tradicional
brasileira. O entendimento desses grupos politicos e religiosos conservadores ¢ de que a
escola ndo ¢ lugar para se ensinar “sexo”. O discurso desses grupos ¢ impregnado de
desconhecimento e de falsas narrativas sobre o que seriam os estudos das tematicas género,
sexualidade e feminismos em sala de aula. Os estudos dessas tematicas, no espacgo escolar,
buscam simplesmente
capacitar os estudantes para perceber a historicidade de concepgdes, mentalidades,
praticas e formas de relagdes sociais € justamente uma das principais fungdes das

aulas de Histéria. Ao observar que as ideias a respeito do que € ‘ser homem’ e ‘ser
mulher’, os papéis considerados femininos e os masculinos ou a condicdo das

** De acordo com Simon Watney, o individuo portador de AIDS (Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida) era
considerado uma “pessoa poluidora” (apud BUTLER, 2003, p. 189): “ndo s6 a doenga é representada como a
‘doenga gay’, mas na reag@o histérica e homofobica da midia a doenga registra-se a construgdo tatica de uma
continuidade entre o status poluido do homossexual, em virtude da violagdo de fronteiras que ¢ o
homossexualismo, e a doenga como modalidade especifica de poluicdo homossexual”.
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mulheres, por exemplo, foram se transformando ao longo da histéria (como e por
que), os alunos passam a ter uma visdo mais critica de suas proprias concepgoes,
bem como das regras sociais e verdades apresentadas como absolutas e definitivas
no que diz respeito as relagdes de género. (PINSKY, 2020, p. 32-3)

Muito embora as pesquisadoras dessas tematicas divulguem pesquisas que
demonstram a importancia desses estudos e o que eles realmente representam, a populagao
leiga costuma comprar o discurso da chamada “Ideologia de género”, que acaba tendo mais
alcance na grande massa. Todavia, esse discurso também ¢ alimentado, incentivado e
potencializado por movimentos politicos conservadores, que intencionalmente utilizam de
uma narrativa moralista para atacar os estudos sobre género e estimular a sua perseguicao.
Com esse panorama, nao ¢ dificil entender por que as legislagdes que proibem os estudos de
género ganham tanto apoio popular para suas aprovagdes.

O caso mais emblematico que envolve legislagdes que coibem o estudo de género
nas escolas ¢ o caso da cidade de Novo Gama, no estado de Goids. Em 2015, o municipio
goiano aprovou a Lei n. 1.516, que “Proibe material com informacao de Ideologia de Género
nas escolas municipais de Novo Gama — GO e dé outras providéncias” (NOVO GAMA,
2015). A legislagdo municipal, além de proibir materiais com referéncia a “Ideologia de
género”, estabelece que os materiais didaticos devem ser analisados antes de serem enviados
para as unidades de ensino. Percebe-se que os autores do projeto de lei, os vereadores Danilo
Lima Ferreira e Alan Feitosa Simplicio, desconhecem a logica, a sistematizagdo e os tramites
para a compra dos materiais didaticos utilizados pelas redes publicas de ensino. Os materiais
que sdo enviados para as unidades escolares ja passam por analise de equipe técnica, ndo sio
materiais escolhidos ao acaso. A referida lei foi aprovada pela Camara Municipal sem grandes
contestagdes. J4 o Ministério Publico do Estado de Goias contestou tal legislagdo, o que gerou
a Argui¢do de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF)zS, tendo sido a referida lei

suspensa até o julgamento, que a tornou inconstitucional em abril de 2020.

 De acordo com a Constituicio Federal (art. 102 Prevista no art. 102 § 1°), a ADPF tem como objeto “[...] a
possibilidade de impugnagdo de atos normativos municipais em face da Constituicdo Federal e o cabimento da
acdo quando houver controvérsia envolvendo direito pré-constitucional [...], podendo, por meio dela, ser
impugnado qualquer ato do Poder Publico de que resulte lesdo ou ameaga de lesdo a preceito fundamental
decorrente da Constituicdo Federal” (PAULO; ALEXANDRINO, 2017, p. 852-3). A lei aprovada em Novo
Gama-GO gerou a ADPF de n. 457, ajuizada no Supremo Tribunal Federal (STF) pela Procuradoria-geral da
Republica (PGR) em 23 de maio de 2017. Além desse ajuizamento, chegaram na Suprema Corte brasileira, so
em 2017, cinco outras agdes que versavam sobre a proibi¢do dos estudos referentes a género e sexualidade,
sendo elas dos municipios de Paranagua-PR, Cascavel-PR, Blumenau-SC, Tubarao-SC, Ipatinga-MG. Em um
julgado de 30 de maio de 2017, o ministro relator da ADPF 457, Alexandre de Moraes, determinou que o
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O desfecho da lei de Novo Gama foi um marco fundamental para a legitimagao da
discussdao das questdes de género no ambiente escolar, pois foi a primeira agdo julgada na
maior corte do pais. De acordo com Paulo e Alexandrino (2017), todas as decisdes do STF em
sede de ADPF norteardo o juizo sobre a legitimidade ou a ilegitimidade de atos de teor
idéntico editados pelas diversas entidades federadas. Assim, a decisdo favoravel aos estudos
de género no episoddio de Novo Gama se tornaria a base para todas as demais agdes de mesmo
teor que transitavam no Suprem026.

Ao propor ou defender legislacdo desse teor, os grupos politicos conservadores
generalizam e tentam enquadrar conceitos aos seus moldes e ideologias, como a nogdo de

familia nuclear (aos moldes patriarcais), heterossexual, cisgénero, cristd, branca... No entanto,

as constituicoes familiares sao multiplas e ndo podem ser definidas pela cis-

Tribunal de Justica do Estado de Goias (TJGO) poderia tomar as medidas que fossem cabiveis em virtude dos
fatos referentes a lei municipal 1.516/2015 de Novo Gama, uma vez ja impugnada pelo tribunal estadual. O
tramite da agdo na Suprema Corte tornou a lei suspensa até o julgamento, que aconteceu em 24 de abril de 2020
em um julgamento virtual (em decorréncia da pandemia da Covid-19). No julgamento os ministros, por
unanimidade, declararam a lei municipal inconstitucional. O relator da arguigdo, em seu voto, fundamentou a
controvérsia constitucional da referida lei, assim como demais que estavam chegando naquela instancia superior:
“Neste contexto, entendo presente o requisito da subsidiariedade, em razdo do relevante fundamento da
controvérsia constitucional, a qual envolve tema que ndo se limita ao dmbito territorial do Municipio de Novo
Gama — GO, havendo diversos outros Municipios brasileiros que editaram legislagdes a respeito da proibi¢ao da
discussdo sobre questdes de género em ambientes escolares. Além disso, esta CORTE tem reforcado o
cabimento da ADPF quando em jogo a discussio de politicas de ensino sobre género nas escolas”
(BRASIL/STF, 2020, p.12).
%O relator do processo, Ministro Moraes, ressaltou em seu parecer: “Nesse contexto, os Municipios nio
dispdem de competéncia legislativa para a edigdo de normas que tratem de curriculos, conteudos programaticos,
metodologias de ensino ou modos de exercicio da atividade docente. A eventual necessidade de suplementagéo
da legislagdo federal, com vistas a regulamentagdo de interesse local, jamais justificaria a edi¢do de proibig¢do a
conteudo pedagdgico, ndo correspondente as diretrizes fixadas na Lei 9.394/1996.
A proibicdo de divulgagdo de conteudos na atividade de ensino em estabelecimentos educacionais, nos moldes
efetivados pela lei municipal impugnada, implica ingeréncia explicita do Poder Legislativo municipal no
curriculo pedagodgico ministrado por instituigdes de ensino vinculadas ao Sistema Nacional de Educacdo (art.
214, CF, c/c Lei Federal 13.005/2014) e, consequentemente, submetidas a disciplina da Lei Federal 9.394/1996,
Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional.
Dessa forma, além de disciplinar matéria que, em razao da necessidade de tratamento uniforme em todo o Pais, ¢
de competéncia privativa da Unido (art. 22, XXIV, da CF), a Lei 1.516/2015 do Municipio de Novo Gama/GO
excedeu do raio de competéncia suplementar reconhecida aos Municipios ao contrariar o sentido expresso nas
diretrizes e bases da educacdo nacional estatuidos pela Unido (art. 30, II, da CF). Reconhego, portanto, a
inconstitucionalidade formal da lei impugnada.
Sob a otica material, ao vedar a divulgagdo de ‘material com referéncia a ideologia de género’ (art. 1°),
estabelecer normatizagdo correlata concernente a censura desses materiais (art. 2°), estender a proibi¢do aos
‘materiais que fazem mengdo ou influenciam ao aluno sobre ideologia de género’ (art. 3°) e aos que ‘foram
recebidos mesmo que por doagdo’ (art. 4°), a Lei municipal impugnada violou os principios atinentes a liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber (art. 206, II, CF) e ao pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagogicas (art. 206, 111, CF), regentes da ministragdo do ensino no Pais, amplamente
reconduziveis a proibi¢do da censura em atividades culturais em geral e, consequentemente, a liberdade de
expressao (art. 5°, IX, da CF)”. (BRASIL/STF, 2020, p. 18-19)
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heteronormatividade. Essa defesa de um esteredtipo de familia, nas palavras de Luiz Antonio
Cunha (2009, p. 418),
[...] tem sido a idealizacdo maior dos grupos conservadores, que supdoem em geral
uma forma familiar especifica (pai, mde e filhos em convivéncia duradoura) [...]

[com estrutura] nuclear pequeno-burguesa [e que] estaria supostamente dotada de
valores positivos, crenga que nao resiste a mais elementar analise objetiva.

Ao analisarmos os dados cientificos que temos sobre as pesquisas acerca da
constituicdo das familias brasileira527, veremos que 40% das familias, em 2015, eram
constituidas por mulheres que sustentavam sozinhas seu grupo familiar, e que cuidavam do
provir das filhas. Muitas vezes, essa familia ndo contava com a presenca de uma figura
masculina. Esses nucleos familiares ndo se enquadrariam, entdo, ao que se entende por
“familia tradicional”, uma vez que apenas ganham esse status de “importancia” — dentro da
logica conservadora, cis-heteronormativa — as familias constituidas por casais heterossexuais
e cisgéneros. Vale a pena mencionar que “a historia unica cria esteredtipos, € o problema com
os esteredtipos nao € que sejam mentira, mas que sao incompletos. Eles fazem com que uma
histéria se torne a unica historia” (ADICHIE, 2019, p. 26). Nesse sentido, pensar em apenas
uma forma de constituicdo familiar possivel — ou em um esteredtipo de familia —, ¢
desconsiderar as multiplas outras formas de agrupamentos familiares, que ndo se encaixam no
padrao dito cristao dos grupos politicos conservadores.

O discurso em defesa da “familia tradicional”, que estaria sendo corrompida no

»28 e outras

ambiente da escola com ensinamentos sobre ‘“sexo”, “homossexualismo
imoralidades, ndo teve respaldo juridico constitucional. Os discursos que eram propagados a
plenos pulmdes pelos “defensores da moral” cairam por terra, pois a lei ndo estd ao lado
daqueles que querem perpetuar a desigualdade, a injustica, a opressdo, a ignorancia, a
misoginia, a lesbofobia, a homofobia, a transfobia e tantas outras atitudes discriminatorias e

antidemocraticas. Os processos que chegaram até a mais alta corte do pais foram questionados

por varios grupos de movimento sindicais, por 6rgaos do poder judicidrio e até mesmo por

?" Dado apresentado na Pesquisa Retrato das Desigualdades de género e raga com base em séries historicas de
1995 a 2015 da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), do IBGE. Disponivel em:
https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_acymailing&ctrl=archive&task=view&listid=10-. Acesso
em: 29 jun. 2021.

* Homossexualismo é um termo que visa considerar relagdes entre pessoas do mesmo género como sendo uma
patologia. Até 1990, o termo em questdo constava na lista internacional de distirbios mentais da Organizagao
Mundial da Saude (OMS) como uma doenga. Apos essa data, o termo foi excluido da citada lista, e passou-se a
utilizar a forma Homossexualidade, uma vez que o sufixo -ismo denota a ideia de doenga.
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partidos politicos, demonstrando que hd uma mobilizacdo social e politica em prol da
discussdo de género no espago escola. E, portanto, uma luta contra o avango conservador.
Segundo dados levantados por Renata L. Montagnoli e Liane Vizzotto (2021, p. 293-4), entre
2016 € 2019, eram

[...] 15 ac¢des (ADPF ou ADI) que versam sobre implantagdo do Programa Escola
Sem Partido ou da proibi¢do dos estudos de género nas escolas das redes publicas de
ensino. Desse total, dez acdes contestam leis aprovadas em diferentes municipios ou
estados brasileiros, sendo trés somente do estado de Alagoas (ja julgadas). As acdes
foram protocoladas por requerentes que representam diferentes instituigdes/orgaos,
assim distribuidas: sete agdes movidas pelo Procurador-Geral da Republica; uma
pela Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino
(CONTEE); trés pela Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo
(CNTE); uma pelo Partido Democratico Trabalhista (PDT); uma pelo Partido
Comunista do Brasil (PCdoB); e duas pelo Partido Socialismo e Liberdade (PSOL).
Os julgamentos das agdes analisadas ocorreram entre 24/04/2020 ¢ 21/08/2020.

Analisando os projetos de leis e as leis aprovadas e sancionadas contra as

discussdes de género na escola, fica evidente que ha, entre muitos legisladores, o

desconhecimento de leis e da hierarquia delas no nosso sistema democratico e juridico.

Alguns desses legisladores acreditam, ao que tudo indica, na ideia de que anseios pessoais sao

maiores do que direitos constituidos. Sobre o respeito ao espago legal, juridico e democratico,
Walter Berns (1986, p. 385) afirma:

[...] a regra da maioria s6 pode ser justificada se os homens sdo iguais e eles s6 sdo

iguais na posse de direitos. Uma politica de igualdade, portanto, precisa ser uma

politica preocupada com direitos. Consequentemente, a regra da maioria, s6 ¢
legitima se na pratica a maioria respeita os direitos da minoria.

A decisdo do STF em relagdo aos estudos de gé€nero corrobora ao que esta
impresso em nossa Carta Magna: laicidade do ensino, pluralismo de ideias e a liberdade de
catedra, além das designagdes expressas nas convengdes internacionais das quais o Brasil ¢
signatériozg. Dentre essas convengdes, estdo os 17 Objetivos para o Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), desenvolvidos pela Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), da qual o
Brasil ¢ um pais membro. Os ODS destacam a importancia das questdes de género para o

desenvolvimento de um mundo mais sustentavel. O objetivo 5 da organiza¢do versa sobre

* Entre as convengdes internacionais, destacamos: Pacto Internacional sobre os Direitos Econémicos, Sociais e
Culturais, de 1966 (BRASIL, 1992); e o Protocolo Adicional de Sdo Salvador a Conven¢do Americana sobre
Direitos Humanos, de 1988 (BRASIL, 1999). Essas convengdes tratam de questdes relacionadas a promogao dos
direitos humanos, da justica social e do fim das desigualdades de género, raga/etnia ou religiosas.
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A~ . . . ~ . . 0
Igualdade de Género e evidencia a importancia de empoderar todas as mulheres ¢ meninas

para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa. Portanto, ha uma preocupacao global
sobre as discussdes que envolvem género, assim como ha uma perseguicao igualmente global
de grupos conservadores quanto ao tema. Por isso, ¢ de extrema importancia reafirmar que
vivemos em um pais democratico, compromissado com acordos internacionais € com um
conjunto de leis baseadas na proposicao de um Estado Democratico de Direito. Sendo assim,
deve respeitar todas as cidadas e primar pela construcao de uma educacao de fato democratica
e pautada na cientificidade, como afirma Norberto Bobbio (1993, p. 117): “[...] sem respeito
as liberdades civis, a participagdo do povo no poder politico ¢ um engano, e sem essa
participagdo popular no poder estatal, as liberdades civis tém poucas probabilidades de durar”.

Quando Bobbio discorre sobre liberdades e participagao civil, ¢ preciso
compreender que ¢ direito da sociedade civil se manifestar contra aquilo que se apresenta
como injusto e ilegal; porém, ndo contra a ciéncia e os preceitos legais de uma constitui¢ao.
As legislagdes devem ocupar-se em determinar dispositivos legais em prol de um melhor
funcionamento da sociedade, ndo serem utilizadas para atacar grupos, conhecimentos ou
supostas ideologias; isso beira o autoritarismo e ¢ uma acdo antidemocratica. A educagdo ndo
pode servir de palco para projetos politicos antidemocraticos, que visam a perpetuagdo das
normas € a opressao de alguns grupos. Educagdo ¢ conhecimento, direito, transformagao. As
legislagdes que versam sobre o tema deveriam caminhar para a promocdo do respeito a
diversidade, das diferencas e das multiplas existéncias. Como temos visto, no entanto, os
documentos oficiais da educacdo nacional vém, nas ultimas décadas, se distanciando ou
negligenciando temdticas que abordam esses assuntos dentro do curriculo escolar, como sera

abordado nas se¢des que seguem.

4.1 GENERO E FEMINISMOS NOS DOCUMENTOS QUE SULEIAM?' A EDUCACAO
NO PAIS - PNE

% Segundo o site Estratégia ODS, “os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) sio uma agenda
mundial adotada durante a Cupula das Nagdes Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel em setembro de
2015 composta por 17 objetivos e 169 metas a serem atingidos até 2030”. Dentre as agdes previstas, ha
referéncia a igualdade de género. Disponivel em: https://estrategiaods.org.br/o-que-sao-os-ods/. Acesso em: 10
out. 2020.

3! Termo “sulear” foi cunhado pelo fisico brasileiro Marcio D’Olne Campos quando da publicagdo do texto “A
Arte de sulear-se” (1991). Marcio Campos questiona a demarcagdo de certos espagos e tempos, periodos e
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As legislagdes, resolugdes, pareceres e planos educacionais sao documentos

oficiais dos governos que orientam as politicas publicas educacionais € normatizam a
educacdo no territdrio nacional. Nessa secdo, serdo analisados os documentos oficiais vigentes
neste momento do trabalho, bem como o tratamento que ddo para as questdes relativas ao
género, aos feminismos e/ou as mulheres. Os Planos de Educacao sdo compromissos firmados
pelos governos municipais, estaduais, distrital e federal quanto a diretrizes, estratégias e metas
educacionais para um decénio. Essa obrigacdo governamental esta regulamentada na
Constituicao Federal, em seu artigo 214:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educag¢do, de durag¢do

decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educag¢do em

regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de

implementagdo para assegurar a manuteng¢do e desenvolvimento do ensino

em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de a¢oes integradas

dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a

(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n°59, de 2009):

I — erradicagdo do analfabetismo;

IT — universaliza¢do do atendimento escolar;

IIT — melhoria da qualidade do ensino;

IV — formacgdo para o trabalho;

V — promog¢do humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI — estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em

educagdo como propor¢do do produto interno bruto. (Incluido pela Emenda
Constitucional n° 59, de 2009). (BRASIL, 1988, grifos nossos)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9.394/96) regulamentou
a criagdo de planos educacionais nas trés esferas e, em 2001, foi aprovado o primeiro Plano
Nacional de Educagdo (BRASIL, 2001a), da maneira como conhecemos hoje. O Plano
Nacional de Educacdo (PNE) em vigor foi aprovado em 2014 sob a Lei n. 13.005/2014
(BRASIL, 2014), com vigéncia de 10 anos. O PNE em vigor comecou a ser elaborado em
2011 e € composto por 20 metas e suas respectivas estratégias para o desenvolvimento da

Educagdo do pais. O governo federal mantém um portal eletrénico especifico® para o plano,

épocas da Historia Universal e da Geografia que foram impostos por paises considerados centrais no planeta.
No que se refere a orientagdo espacial, especialmente em relagdo aos pontos cardeais, as regras praticas
ensinadas sdo praticas somente para quem se situa no hemisfério norte, e partir de 14, se norteia (TAVARES,
2019). Dessa forma, a palavra estd empregada nesse trabalho como uma forma de referéncia que levasse em
consideracdo o sul do globo terrestre, conforme sugere Campos (1991).

*2 O monitoramento dos planos educacionais das trés esferas pode ser conferido em: https://pne.mec.gov.br/18-

planos-subnacionais-de-educacao/37-monitoramento-e-avaliacao-dos-planos-subnacionais-de-educacao. Acesso
em: 27 fev. 2022.
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onde h4d um mapa de monitoramento do PNE, sendo possivel acompanhar o desenvolvimento
das metas, avancos ou impasses, tanto dos planos municipais, estaduais, quanto do distrital e
nacional.

Entre os anos de 2014 e 2016, os entes federados e o Distrito Federal organizaram
seus planos e os submeteram a andlise e aprovacdo do poder legislativo (Camara Municipal,
Assembleia Legislativa Estadual, Assembleia Legislativa Distrital e Congresso Nacional —
Cémara dos Deputados Federais e Senado Federal). Nessa etapa, itens foram acrescentados,
outros suprimidos e, outros ainda, modificados para atender aos anseios de algumas bancadas
ou devido a pressao de alguns grupos (sobretudo religiosos e de movimentos politicos
conservadores), como o que aconteceu com o tema género em varios lugares.

O Plano Nacional de Educagao nao apresenta, em suas metas, nenhuma ac¢ao ou
objetivo que envolva as questdes de género. No documento elaborado pelo Ministério da
Educacao (MEC), intitulado Planejando a Proxima Década: Conhecendo as 20 Metas do
Plano Nacional de Educagdo, a palavra feminismo ndo aparece em nenhuma das 63 paginas
do material. A palavra género aparece uma unica vez, quando ¢ empregada para exemplificar
as desigualdades de participa¢do e rendimento no mercado de trabalho, no que se refere a
comparac¢ao de mulheres negras e homens negros:

Considerando a desigualdade de género, a populacdo negra apresenta as mais
elevadas taxas de desocupacdo e de rendimento, ainda que disponha do mesmo nivel
de escolaridade. Segundo estudo do IPEA (2012), a taxa de desocupagdo do homem
negro ¢ de 6,7%, ¢ a da mulher negra 12,6%, enquanto a de homem e mulher nio

negros ¢ de 5,4% e 9,3%, respectivamente. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2014,
p- 34, grifos nossos)

O termo homem (ou o seu plural) aparece duas vezes, sendo que ambas as
ocorréncias aparecem no excerto supracitado. Ja a palavra mulher (ou o seu plural) aparece
apenas trés vezes ao longo de todo o documento, duas vezes na mesma citagao ja apresentada
e uma vez na pagina 16, quando relaciona as mulheres e as lutas pelas vagas em creches:

Vale destacar que o reconhecimento das criangas como sujeitos de direitos ¢é fruto,
em grande medida, das historicas demandas dos movimentos sociais, sobretudo do
movimento de mulheres, pela criagdo e ampliacdo de vagas em creches e pré-
escolas, o que também vem influenciando o tratamento prioritario que a educagao
infantil tem recebido. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2014, p. 16, grifos nossos)

Todas as vezes que as palavras mulher ou homem sao empregadas no documento,

nao hé problematizagdo, discussdao ou estratégias para diminuir as desigualdades. Os termos
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sdo somente utilizados para ilustrar a taxa de desocupacdo e rendimento entre a populagdo
negra, ou para reafirmar que a luta pela exigéncia de vagas de creches fez e faz parte das
pautas de movimento sociais de mulheres. Se realizarmos uma comparagdo com PNE
anterior, de 2001, percebemos uma grande diferenca em relagdo a como o tema género foi
tratado naquele documento. Naquele periodo, inicio dos anos 2000, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) recém haviam sido publicados, e eles inauguraram os estudos
sobre diversidade e sexualidade nos documentos oficiais, 0 que acabou por influenciar a
escrita do Plano Nacional de Educacdo. No PNE de 2001 (BRASIL, 2001a), a palavra
feminismos também ndo ¢ citada. J4 a palavra género aparece oito vezes ao longo das 81
paginas, todavia em uma dessas oito vezes, a palavra ndo esta sendo empregada com o sentido
de género enquanto categoria de analise. O termo mulher (ou o seu plural) aparece 10 vezes
no documento, porém apenas sete entradas estdo relacionadas com a tematica de nosso
trabalho. O quadro a seguir apresenta os excertos do PNE (2001) que contém as palavras

género ou mulher/mulheres. Pode-se notar o recuo das discussdes no plano vigente:

Quadro 1 — As ocorréncias das palavras “género” e “mulher/mulheres” no PNE (2001)

N°. Trechos do documento Pagina

1 | “A distribuicdo de matriculas, quanto ao género, estd equilibrada: feminino, 49,5% e 09
masculino, 50,5%. Esse equilibrio ¢ uniforme em todas as regides do Pais. Diferentemente
de outros paises e até de preocupagdes internacionais, em nosso Pais essa questdo ndo
requer corregdes”. (Referente ao diagnéstico da Educacgao Infantil)

2 | “I11. Manter e consolidar o programa de avaliagdo do livro didatico criado pelo Ministério 20
de Educagdo, estabelecendo entre seus critérios a adequada abordagem das questdes de
género ¢ etnia ¢ a eliminag@o de textos discriminatorios ou que reproduzam esteredtipos
acerca do papel da mulher, do negro e do indio.” (Referente aos objetivos e metas do
Ensino Fundamental)

3 “12. Incluir nas diretrizes curriculares dos cursos de formacdo de docentes temas 35
relacionados as problematicas tratadas nos temas transversais, especialmente no que se
refere a abordagem tais como: género, educacdo sexual, ética (justica, didlogo, respeito
mutuo, solidariedade e tolerdncia), pluralidade cultural, meio ambiente, saude e temas
locais.” (Referente aos objetivos e metas da Educacio Superior)

4 | “31. Incluir, nas informagdes coletadas anualmente através do questionario anexo ao Exame 37
Nacional de Cursos, questdes relevantes para a formulagdo de politicas de género, tais
como trancamento de matricula ou abandono temporario dos cursos superiores motivados
por gravidez e/ou exercicio de fungdes domésticas relacionadas a guarda e educagdo dos
filhos.” (Referente aos objetivos e metas da Educac¢do Superior)

5 “Como se infere da Tabela 15, ndo se verificam, tomado este indicador, distor¢oes 40
significativas em func¢do do género, estando inclusive as mulheres melhor posicionadas nos
grupos etarios abaixo de 40 anos. Tomando-se o corte regional, as mulheres t€ém, em todas
as regides, uma maior média de anos de estudo. Entretanto, quando o fator verificado ¢ a
etnia, nota-se uma distor¢ao, a indicar a necessidade de politicas focalizadas. (Tabela 17)”.
(Referente ao diagnostico da Educacio de Jovens e Adultos)

6 | “A integragdo dos programas de educacgdo de jovens e adultos com a educagdo profissional 41
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aumenta sua eficacia, tornando-os mais atrativos. E importante o apoio dos empregadores,
no sentido de considerar a necessidade de formag@o permanente - o que pode dar-se de
diversas formas: organizacdo de jornadas de trabalho compativeis com o horario escolar;
concessdo de licengas para freqiiéncia em cursos de atualizagdo; implantagdo de cursos de
formacdo de jovens e adultos no proprio local de trabalho. Também € oportuno observar que
ha milhdes de trabalhadores inseridos no amplo mercado informal, ou & procura de
emprego, ou ainda - sobretudo as mulheres - envolvidos com tarefas domésticas. Dai a
importancia da associacdo das politicas de emprego e protecdo contra o desemprego a
formacdo de jovens e adultos, além de politicas dirigidas para as mulheres, cuja
escolarizagdo tém, ademais, um grande impacto na proxima geracdo, auxiliando na
diminuicdo do surgimento de ‘novos analfabetos’”. (Referente ao diagnéstico e diretrizes
da Educacio de Jovens e Adultos)

7 | “7. Promover imagens ndo estereotipadas de homens ¢ mulheres na Televisdo Educativa, 46
incorporando em sua programacdo temas que afirmem pela igualdade de direitos entre
homens ¢ mulheres, assim como a adequada abordagem de temas referentes a etnia e
portadores de necessidades especiais.” (Referente aos objetivos ¢ metas da Educacio a
Distincia e Tecnologias Educacionais)

8 | “h) Inclusdo das questdes relativas a educagdo dos alunos com necessidades especiais e das 65
questdes de género e de etnia nos programas de formagdo;” (Referente as diretrizes da
Formacio dos Professores e Valorizacio do Magistério)

9 “43. Incluir, nos levantamentos estatisticos e no censo escolar informagao acerca do género, 80
em cada categoria de dados coletados.” (Referente ao Financiamento e Gestio)

Fonte: Quadro elaborado pela autora para fins desta pesquisa.

O primeiro excerto traz informagdes sobre o nliimero de matriculas na Educagao
Infantil. Os dados apresentados demonstram que ha um equilibrio quanto ao acesso do género
feminino e masculino nessa etapa escolar. O segundo excerto, por sua vez, apresenta uma
preocupacao quanto ao livro escolar e a reproducdo de esteredtipos de género quanto ao papel
da mulher. Preocupa-se igualmente com textos discriminatorios, ndo s6 em relacdo as
mulheres, mas aos indigenas e aos negros. Segundo Soares (2015, p. 346), “folhear livros
didaticos de Historia para historiadoras/es que trabalham com género ¢ sempre um esforgo
e uma experiéncia de paciéncia e resiliéncia”. Isso porque os livros didaticos ainda
reproduzem uma Historia machista, sexista, cisgénera e universal, em que o papel de
subalternidade das mulheres ¢ reforcado em textos e imagens, assim como o de diversos
povos indigenas e negros.

A ocorréncia presente no terceiro trecho aponta para a importancia de os cursos de
formacdo docente abordarem temas transversais, entre eles, a tematica de género. Segundo
Cristiani B. da Silva, Luciana Rossato e Nucia Alexandra S. de Oliveira (2013, p. 457),

[...] a formagdo docente no Brasil tem estado no centro das preocupacdes do
Ministério da Educac@o nas tltimas décadas. Tal preocupagdo se reflete também nos

centros de formagdo docente, nas universidades, nas secretarias de educagdo
estaduais e municipais e nas escolas de educagéo basica.
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Essa preocupagao ¢ demonstrada quando se estabelecem metas para as diretrizes do
Ensino Superior quanto a temas que estdo além daqueles demarcados pelos saberes
cientificos, muito embora perpassem por todos, como ¢ o caso dos temas transversais. No
excerto quatro ha a preocupagdo quanto as demandas das mulheridades no que concerne a
maternidade. Observou-se a importancia de se incluir no Exame Nacional de Cursos da
Educacdo Superior um item em que as estudantes pudessem identificar o periodo de
trancamento ou o abandono do curso em decorréncia dos cuidados com as filhas. Esse fato
novamente demonstra que os cuidados com as filhas ainda ¢ um trabalho que esta muito sob a
responsabilidade das mulheres do que dos homens.

Os excertos cinco e seis trazem dados de um diagnostico da Educacio de Jovens e
Adultos (EJA) sobre o numero de matriculas por género, que se mantém de forma equilibrada,
estando apenas na faixa dos 40 anos as mulheres em um percentual um pouco maior. E
também trazem a preocupacdo quanto ao olhar para com o publico dessa modalidade de
ensino, principalmente com as mulheres, que tem um sobrecarga de trabalho que envolve o
trabalho remunerado e o doméstico. O texto ainda aponta para a importancia da escolarizagao
das mulheres quanto ao impacto nas proximas geragoes. Esse ¢ um ponto muito importante,
pois sobre as mulheres est4d colocada toda uma carga de trabalho que se entende socialmente
como sendo do género feminino: o trabalho doméstico e o cuidado das filhas. Conforme ja
informado, 40% das familias brasileiras sdo chefiadas por mulheres, mulheres que sozinhas
sdo responsaveis pelo sustento familiar. Portanto, pensar em estratégias e acdes que visem as
especificidades e necessidades desse grupo quanto ao acesso, permanéncia € continuidade dos
estudos ¢ fundamental.

A preocupagdo com os esteredtipos de género também ¢ evidenciada no
excerto de numero sete, incluindo a preocupagdo com a igualdade de direitos e com
abordagens adequadas aos temas relacionados a etnias e pessoas com necessidades
especiais™. Louro (1997, p. 64) escreve sobre a importincia de colocar em debate as
diferencas no espago escolar: “curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias,

linguagem, materiais didaticos, processos de avaliagcdo sdo, seguramente, loci das diferencas

3 Essa era a nomenclatura utilizada pelo MEC naquele momento historico para se referir a “Pessoas com
Deficiéncia” (PcD), nomenclatura utilizada atualmente.
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de género, sexualidade, etnia, classe [...] Todas essas dimensdes precisam, pois, ser colocadas
em questiao”.

No item oito, a preocupacao ¢ sobre a inclusao dos estudos de género e de outros
temas na formagdo continuada das docentes. Sobre a formagao inicial e continuada, Junqueira
(2014, p. 7) faz uma relevante observagao sobre os contetidos utilizados nessas formagdes:

A formagdo inicial e continuada também requer investimentos na producdo
académica e na divulgacdo cientifica, bem como a elaborag@o de material didatico e
paradidatico. De pouco adianta falar de formagdo de profissionais da educagdo, de
producdo de diretrizes ou de materiais se tudo se mantiver nos limites postos por
discursos ancorados em concepgdes restritas ou negativas de corpo, raga/etnia,

género, sexualidade, deficiéncia ou em mera conformidade com os interesses
imediatos ¢ alienantes do mercado.

As consideragdes de Junqueira vao ao encontro dos itens dois e sete, que se
preocupam com os esteredtipos de género. O autor, no caso da formagao inicial e continuada,
receia a perpetuacao de discriminagdes e opressdes de género. Finalmente, o excerto nove traz
diretrizes sobre a inclusdo de dados referentes a género em cada categoria do Censo Escolar,
possibilitando, assim, uma andlise mais ampla sobre os dados referentes as estudantes e aos
estudantes do pais. As citagdes retiradas do PNE de 2001 demonstram que o documento, de
vinte anos atras, apresentava discussdes sobre género e mulheridades muito mais consistentes
do que o documento atual. Apresentava, igualmente, maior preocupagdo quanto a
discriminagdo e a produgdo de esteredtipos referentes a mulheres, indigenas e negros nos
livros didaticos, além de demonstrar preocupagao com relagdo a mulheres maes universitarias.
Na citagdo da pagina 35, especialmente, o documento prevé para os cursos de formagdo de
docentes a inclusdo em suas diretrizes curriculares temas como género e educacdo sexual.
Podemos observar que, mesmo sendo um plano educacional do inicio do século XXI, ele se
mostra muito mais plural e abrangente do que o plano aprovado em 2014. Isso nos faz pensar
nos motivos que podem ter gerado esse retrocesso na redagdo do novo documento oficial
nacional. Uma das explicagdes seria a consolidacao de movimentos politicos conservadores
que ganharam visibilidade nos primeiros anos deste século e que articularam mobiliza¢des
sociais com grupos religiosos e politicos para a retirada das questdes de género dos
documentos do MEC. Além disso, apostaram na manutencao do “panico moral” que grupos

conservadores propagaram na sociedade em diferentes momentos, como ja relatamos.
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O silenciamento das questdes referentes aos estudos de género no PNE de 2014
ndo ¢ uma exclusividade do governo federal. Os planos estaduais também sofreram a
supressao ou o empobrecimento das discussdes de género nos planos aprovados entre 2014 ¢
2016. Em pesquisa enfocando os planos distrital e estaduais de educagdo, Vianna e Bortolini
(2020) nos mostram que apenas o estado do Ceara proibe expressamente os estudos de
género, conforme excerto: “Art. 3° Sao diretrizes do Plano Estadual de Educagdo: XV —
impede, sob quaisquer pretextos, a utilizagdo de ideologia de género na educagdo estadual”
(CEARA, 2016). Os estados de Pernambuco, Sdo Paulo e Goias, ainda segundo a pesquisa,
omitem qualquer referéncia ao tema. Ja os estados de Minas Gerais e do Rio de Janeiro, até a
publicagdo daquele trabalho, ndo haviam realizado a votagdo do plano. Os estados que
apresentam a discussdo sobre género e os direitos das mulheres sdo sete, a saber: Amazonas,
Roraima, Para, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Maranhdo ¢ Bahia. O estado de Santa
Catarina estd dentro do grande grupo de 13 estados (Rio Grande do Sul, Santa Catarina,
Parana, Acre, Rondonia, Tocantins, Amapa, Piaui, Espirito Santo, Sergipe, Alagoas, Paraiba e
Rio Grande do Norte) e do Distrito Federal que tratam o tema de forma superficial, dando
maior énfase aos direitos humanos e aos direitos das mulheres (VIANNA; BORTOLINI,
2020). Partindo das observacdes levantadas pela pesquisa de Vianna e Bortolini (2020),
buscaremos analisar o Plano Estadual de Educacao do estado de Santa Catarina na se¢do a

seguir.

4.1.1 O sul nio é o meu pais’, mas vamos olhar para o sul: o Plano Estadual de

Educacio catarinense

O Plano Estadual de Educagao de Santa Catarina (PEE/SC — Lei n. 16.794/2015 —
SANTA CATARINA, 2015b) foi aprovado em 14 de dezembro de 2015 e assim como o PNE,
também ndo aborda as tematicas género e feminismos. A palavra género aparece uma Unica
vez no documento, uma referéncia a “género alimenticios”, como pode ser constatado no

excerto que segue:

0 titulo da se¢do faz referéncia ao movimento “O Sul é o meu Pais”, que foi criado na década de 1990 por
residentes dos trés estados da regido Sul do pais. O objetivo do movimento estd na mobilizacdo de uma
campanha para a emancipagao politica e administrativa dos estados de Santa Catarina, Parana e Rio Grande do
Sul, que formariam outro pais.
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6.3 Aderir, em regime de colaboragdo, ao programa nacional de ampliagdo e
reestruturacdo das escolas publicas, por meio da instalagio de quadras
poliesportivas, laboratérios, inclusive de informatica, espacos para atividades
culturais, bibliotecas, auditdrios, cozinhas, refeitorios cobertos, depositos adequados
para armazenar géneros alimenticios, banheiros e outros equipamentos, bem como
da producdo de material didatico e da formagdo de recursos humanos para a
educagdo em tempo integral, bem como atender a legislacdo acerca da acessibilidade
nesses espacos. (SANTA CATARINA, 2015b, p. 14, grifos nossos)

O documento, de acordo com o trabalho de Vianna e Bortolini (2020), traz apenas

algumas referéncias aos direitos humanos de uma forma mais abrangente. O quadro abaixo

apresenta as entradas da expressao direitos humanos no PEE:

Quadro 2 — As ocorréncias do termo “direitos humanos” no PEE/SC (2015)

Fragmento

Pagina

X — promogdo dos principios de respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental; (Referéncia as diretrizes do PEE/SC)

4.12 Promover a articulagdo intersetorial entre 6rgdos e politicas publicas de saude,
assisténcia social e direitos humanos, em parceria com as familias, com a finalidade de
desenvolver modelos de atendimento, identificar e eliminar barreiras de acesso e
permanéncia voltados a continuidade do atendimento escolar na educacdo de jovens e
adultos, salas de recursos multifuncionais, escolas e servigos especializados, publicos ou
conveniados das pessoas, publico da educacdo especial, com idade superior a faixa etaria
de escolarizacdo obrigatdria, de forma a assegurar a atengdo integral ao longo da vida.
(Referéncia as estratégias da meta 4)

11

7.39 Promover a articulag@o intersetorial entre 6rgdos e politicas publicas de cultura,
esporte, saude, assisténcia social, agricultura e direitos humanos, em parceria com as
familias ¢ movimentos sociais, com o fim de desenvolver a educagdo integral com a
formacdo integral das criangas e jovens. (Referéncia as estratégias da meta 7)

19

14.9 Estimular estudos e pesquisas em direitos humanos ¢ inclusdo. (Referéncia
estratégias da meta 14)

28

Fonte — Quadro elaborado pela autora.

Como ¢ possivel constatar, a expressao, ao longo do documento, esta relacionada

ao respeito aos direitos humanos, respeito a diversidade, a pesquisas em direitos humanos e

inclusdo, ao apoio da familia e de 6rgdos de direitos humanos para o desenvolvimento da

educagdo integral. O uso da expressdo sugere ainda ultrapassar barreiras que impegam o

acesso € a permanéncia de jovens no espaco escolar. O tema ¢ tratado de uma forma bem

genérica, sem estar vinculado a estratégias mais especificas de promo¢ao ou manutengdo de

direitos humanos. O PEE poderia ampliar o debate sobre direitos humanos. De acordo com

Fernando Seffner e Rosimeri Aquino da Silva (2013, p. 212),
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[...] sempre que possivel, o projeto politico pedagogico da escola, bem como o
regimento devem ter alguns itens dedicados ao compromisso da escola para com os
direitos humanos e a preocupagdo da escola com os programas de combate a
discriminagdo.

Ademais, o documento poderia ter estabelecido metas e estratégias que
promovessem efetivamente o estudo sobre direitos humanos no espago escolar, incluindo
nisso o direito das mulheres como um direito humano, como estabelece a ONU. Poderia ainda
ter se utilizado do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2007) para
subsidiar o debate, uma vez que o plano nacional ¢ uma referéncia sobre a efetivacao dos

direitos humanos no pais. De acordo com o documento,

O Estado brasileiro tem como principio a afirmagdo dos direitos humanos como
universais, indivisiveis e interdependentes e, para sua efetivagdo, todas as politicas
publicas devem considera-los na perspectiva da constru¢do de uma sociedade
baseada na promog¢do da igualdade de oportunidades e da equidade, no respeito a
diversidade e na consolida¢do de uma cultura democratica e cidada. Nessa dire¢ao, o
governo brasileiro tem o compromisso maior de promover uma educagdo de
qualidade para todos, entendida como direito humano essencial. Assim, a
universalizagdo do ensino fundamental, a amplia¢do da educacdo infantil, do ensino
médio, da educagdo superior e a melhoria da qualidade em todos esses niveis ¢ nas
diversas modalidades de ensino sdo tarefas prioritarias. Além disso, é dever dos
governos democraticos garantir a educagdo de pessoas com necessidades especiais, a
profissionalizagdo de jovens e adultos, a erradicagdo do analfabetismo ¢ a
valorizagdo dos(as) educadores(as) da educacédo, da qualidade da formagdo inicial e
continuada, tendo como eixos estruturantes o conhecimento ¢ a consolidagdo dos
direitos humanos. (BRASIL, 2007)

Ao analisar a versao preliminar do PEE (de 16/06/2015), percebemos que o texto
dispunha de uma discussao mais proficua sobre os estudos de género. Os debates que se
seguiram no ambito da Assembleia Legislativa do estado (ALESC), no entanto, esvaziaram a
presenca da tematica no texto final. No documento de 2015, a palavra feminismo nao ¢
utilizada, a palavra mulher aparece uma Unica vez, em um grafico sobre fecundidade. A

palavra género esta presente em 12 entradas, sete delas fazem referéncia direta ao que ¢

pesquisado neste trabalho, conforme sintetizado no quadro abaixo:

Quadro 3 — As ocorréncias do termo “género” na versao preliminar do PEE/SC (2015)

N.° Fragmento Pigina

1 “Mesmo que a escolaridade média dessa populagdo tenha aumentado nos ultimos anos, 50-1
os graficos 59, 60 e 61 evidenciam as desigualdades no acesso e no sucesso escolar dos
grupos mais vulneraveis da populacdo catarinense e da Regido Sul. Diante deste
cenario, para elevar a escolaridade média desta populacdo para 12 anos de estudo, até o
ultimo ano de vigéncia deste Plano, ¢ necessario o envolvimento de toda sociedade
catarinense, priorizando os recortes sociais de género, etnias, geracdo, territorios e
culturas especificas, buscando superar as desigualdades sociais existentes e consolidar
a democracia. O aumento da escolaridade pode ser obtido tanto a partir da ampliagdo
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da oferta da EJA quanto do ensino regular, garantindo, com qualidade no processo de
ensino e aprendizagem, a inclus@o da populagido de 18 a 29 anos de idade.” (Referente
ao item 3.2.1.2. Modalidade da Educacao Basica, 3.2.1.2.2. Educacio de Jovens e
Adultos)

2 “No ambito do governo federal, em regime de colaboragdo e por meio de adesdo entre 92
entidades parceiras (Estados, Municipios, IES publicas e privadas), sdo desenvolvidos
programas e agdes que contribuem para a expansdo da Educagdo Superior, o
atendimento a demanda de formagao de professores nao habilitados, o fortalecimento
da pds-graduacgdo, a realizacdo das pesquisas e a mobilidade docente e discente, as
questdes socioecondmicas e afirmativas, raciais e de gémero, bem como, na
qualificacdo dos profissionais da educagdo.” (Referente ao item 3.2.5. Educacio
Superior)

3 “1.17 Implementar espagos de interatividade considerando a diversidade étnica, de 103
identidade de género, de género ¢ sociocultural, tais como: brinquedoteca, ludoteca,
biblioteca infantil e parque infantil.” (Referente a estratégias da meta 1)

4 “11.12 Adotar politicas afirmativas para reduzir as desigualdades étnico-raciais, 127
regionais ¢ de género, no acesso e permanéncia na educagdo profissional técnica de
nivel médio.” (Referente a estratégias da meta 11)

5 “14.9 Estimular estudos ¢ pesquisas em direitos humanos e inclus@o, sobre género, 131
orientagdo sexual e identidade de género, diversidade religiosa, relagdes étnico-raciais,
educagdo ambiental, tecnologia assistiva, pedagogia da alternincia, quilombola,
indigena, povos do campo, comunidades tradicionais, para pessoas, publico da
educagdo especial, e em situacdo de privacdo de liberdade.” (Referente a estratégias
da meta 14)

6 “14.10 Estimular a articulag@o entre graduagdo, pos-graduacdo e nucleos de pesquisas, | 131-132
para estudos e elaboracdo de curriculos/propostas pedagodgicas que incorporem ao
processo de ensino-aprendizagem, questdes sobre educacdo especial, educacdo
ambiental, quilombola, indigena, dos povos do campo e comunidades tradicionais,
educagdo em direitos humanos, relagdes étnico-raciais, género, sexualidades,
violéncias e o enfrentamento a todas as formas de discriminagdo.” (Referente a
estratégias da meta 14)

7 “15.13 Implantar programas de formagao dos profissionais da educagdo, sobre género, 134
identidade de género, sexualidades, orientagdo sexual, educagdo ambiental e educagdo
especial, para a promocao e efetivacdo dos direitos sociais.” (Referente a Meta 15,
Estratégias)

Fonte — Quadro elaborado pela autora para fins de pesquisa.

Uma analise sistematica do documento permite constatar que a discussao de
género estava sendo contemplada de forma a abranger as modalidades de ensino, além de
ampliar a discussdo para as questdes referentes a sexualidades, identidade de género e
orientacdo sexual. Quando analisamos o primeiro excerto do quadro acima, podemos observar
que o termo género estd relacionado a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), estabelecendo a
importancia de recortes de género para se pensar em estratégias para elevar a escolaridade
média da populagdo, ampliando o atendimento da EJA. Essa ¢ uma forma de se observar
dados referentes a escolarizagdo tanto de pessoas que vivem a identidade de género feminina,
quanto as masculinas. Com isso, seria possivel organizar agdes especificas para cada grupo.

Os trechos dois, cinco, seis e sete destacam a importancia de se estabelecer parcerias com
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outras instituicdes para que sejam proporcionadas pds-graduagdes, formacdo docente e
pesquisas que versem sobre alguns temas, entre eles, género. No fragmento de nimero quatro,
ha a preocupagao em estabelecer a¢des para a redugao de algumas desigualdades, entre elas, a
de género. O trecho trés talvez seja o mais controverso e pode ter gerado grande debate entre
os parlamentares catarinenses. O documento sugere a criacdo de espacos educativos para a
Educagao Infantil que considerem a diversidade de identidade de género e o género das
estudantes. Esse item faz parte das estratégias da Meta 1:

Universalizar, a educacdo infantil na pré-escola para as criangas de 04 (quatro) a 05

(cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacgdo infantil em creches de forma a

atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 03 (trés) anos até
o final da vigéncia deste PEE/SC. (SANTA CATARINA, 2015a, p. 102)

A redacdo dessa estratégia explicita o respeito a diversidade de varias maneiras e
entende que criangas devem ter o direito de serem respeitadas e brincarem livremente, sem
que padrdes sociais pré-estabelecidos definam sua educagao e suas brincadeiras. Essa redagao
fez com que as deputadas catarinenses pressionassem o governo do Estado para que retirasse
do plano qualquer mengao a género ou identidade de género. Um dos deputados estaduais que
se mobilizou nesse sentido foi Ismael dos Santos (PSD). Em entrevista a época da aprovagao
do Curriculo Base da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense
na ALESC, o parlamentar lembrou a votagdo do PEE, evidenciando o que ele considerava
“ameacador” nos documentos:

Ismael criticou o que chamou de ‘ideologia de género’ e definiu o conceito como
‘desconstrug@o do conceito de familia e erotizagdo precoce’. A reportagem, Ismael
lembrou que discussdo semelhante ja ocorreu em 2015, na aprovagdo do Plano

Estadual de Educacdo, quando os termos acabaram sendo retirados, e relacionou os
termos ao que chama de uma ‘proposta ideologica’. (LAURINDO, 2019a, on-line)

O movimento da bancada conservadora garantiu a exclusdo da tematica género do
Plano Estadual de Educagao vigente. Com isso, “percebe-se que hd uma significativa perda
para a educacdo de Santa Catarina com a aprovagao de um plano cuja vigéncia € para uma
década. Nesse periodo, caso ndo haja revisdo para incluir os estudos de género, a tematica
permanecera silenciada” (MONTAGNOLI;, VIZZOTTO, 2021, p. 304). Essa negligéncia a
temas como género, feminismos e sexualidade ndo ¢ uma exclusividade do cenario estadual.
Dentro das esferas municipais, os documentos de referéncia para a rede publica de ensino, em
um periodo de dez anos (2014-2024), também seguiram essa logica de silenciamento e
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exclusdo. Partindo para uma andlise do contexto micro, a proxima se¢do apresentard o Plano

Municipal de Educagado de Itapema-SC.
3.1.2 Tapera35 se denominou e a lei ignorou: o Plano Municipal de Educacio de Itapema

Apos a analise do PNE e do PEE, chegamos ao Plano Municipal de Educag¢do de

Itapema, instituido pela Lei 3.439/2015 (ITAPEMA, 2015a)’°. O projeto de lei que foi

submetido ao poder legislativo municipal sofreu uma Unica alteragdo durante a discuss@o no

poder legislativo, referente a Meta 5, que versa sobre o aumento da taxa bruta de matriculas

na Educa¢do Superior. Na camara legislativa municipal, a estratégia 5.20 sofreu alteracdes,
conforme trecho da reportagem abaixo:

Antes da aprovacido do PME, os vereadores votaram a Emenda n° 01 ao PL 26/2015,

de autoria do presidente do Legislativo, Xavier Legarrea (PMDB). A emenda

aprovada pela Camara, alterou o item 5.20 do Projeto de Lei, que passou a vigorar

com a seguinte redagdo: ‘Implementar politicas de prevencao a evasao motivada por

preconceito ou quaisquer formas de discriminagdo, criando rede de prote¢do contra

formas associadas de exclusdo’. A emenda foi proposta segue a redacdo do Plano

Nacional da Educagdo (PNE), aprovado no Senado e na Cémara Federal.
(CAMARA..., 2015, on-line)

O projeto foi aprovado por unanimidade, apesar de nenhuma discussdo ter
ocorrido no plenario da Camara de Vereadores. O Plano Municipal de Educacao de Itapema
(PME) ¢ composto por 13 artigos € um anexo Unico, que descreve as caracteristicas do
magistério municipal em niimeros e fatos. Dos 13 artigos, nenhum deles trata das tematicas
género e/ou feminismos. O Unico artigo que mais se aproxima do tema ¢ o inciso X do Art. 2°
(Diretrizes do PME): “promog¢dao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental” (ITAPEMA, 2015a). Nenhuma outra mengao

sobre diversidade ¢ encontrada no documento.

3 Tapera era o antigo nome da cidade de Itapema, antes de sua emancipagdo politica em 21 de abril de 1962. O
termo estava relacionado ao modelo de moradias encontradas na regido. Ao aludir ao antigo toponimo da cidade,
buscamos evidenciar que, apesar do suposto desenvolvimento conquistado a partir de sua autonomia politica, a
cidade também registra retrocessos no que diz respeito tematica género.

%% Esse plano foi apresentado a Camara de Vereadores do municipio do litoral norte catarinense em 01/06/2015,
como Projeto de Lei n. 021/2015; posteriormente apresentado na sessdo ordinaria da Camara de Vereadores no
dia 02/06/2015; e aprovado em 16 de junho e sancionado pelo entdo prefeito Rodrigo Costa (PSDB), em 19 de
junho daquele ano.
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O anexo do PME apresenta a informagao de que a cidade oferecia, em 2015, dois

cursos de pos-graduacdo Lato Sensu: um em Género e outro em Diversidade, ambos

ofertados na unidade municipal da Universidade Aberta do Brasil (UAB). O curso Género e

Diversidade na Escola contava com 34 pds-graduandas e era ofertado pela Universidade

Federal de Santa Catarina (UFSC). Ja a segunda especializacdo, intitulada Educag¢do para a

Diversidade com énfase em EJA, era ofertada pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e

Tecnologia de Santa Catarina (IFSC) e contava com 14 estudantes.

Sobre o curso Género e Diversidade na Escola, Silva, Rossato e Oliveira (2013,

p. 455) explicam como surgiu a demanda:

Parte dos objetivos desse projeto também foi estabelecida com base na parceria de
docentes da Udesc, no curso de educagdo a distincia Género e Diversidade na
Escola (GDE), realizado na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) pelo
Instituto de Estudos de Género (IEG), em 2009. O curso foi proposto para todo o
pais pela parceria da Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres (SPM) com o
Centro Latino-Americano de Estudos de Sexualidade (Clam) em edital Secad/MEC,
por meio de projeto elaborado pelo Clam-Uerj, ministrado em 2006 como
experiéncia-piloto em municipios de varios estados do Brasil e, posteriormente, no
Chile (MINELLA; CABRAL, 2009). O curso desenvolvido em 2009 visava a uma
formagdo continuada e integrava docentes de diferentes areas de conhecimento que
atuavam profissionalmente na educagao basica.

Em nenhuma outra parte do anexo ha meng¢do ao termo género. Ja a palavra

diversidade aparecera ao longo do documento como referéncia ao respeito a diversidade

regional do curriculo:

META 12: Fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as
seguintes médias nacionais para o Ideb:

12.1 Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, para cada
ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e
local. (ITAPEMA, 2015b, p. 71, grifos nossos)

Seguindo a mesma tendéncia dos planos de esfera nacional e estadual, o PME

também silencia as questdes que envolvem género e/ou feminismos. Quando da aprovacao do

plano, a noticia que foi divulgada pela assessoria de imprensa da Camara Municipal foi a

seguinte:

Apenas 2,6% dos municipios brasileiros concluiram o plano que prevé estratégias
para a educagdo publica nos proximos dez anos. Dentre os oito Projetos de Lei
votados pela Camara de Vereadores de Itapema na Sessdo Ordinaria da ultima terga-
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feira, dia 16, estava o PL 26/2015, que buscava aprovar o Plano Municipal de
Educagdo (PME). (CAMARA..., 2015, on-line)

Como se pode observar, a cdmara municipal parece estar mais preocupada em
divulgar a agilidade com que o documento entrou em vigor. O compromisso com a educacgao
de qualidade, pautada em respeito a diversidade, no entanto, ndo parece ter sido o foco
durante a elaboracdo do material. Em seus 13 artigos, metas, estratégias e demais dados
apresentados, os assuntos relacionados aos estudos que envolvem género ndo se fizeram
presentes. Nem foram pensados enquanto politica publica de educa¢do, mesmo o municipio
tendo duas especializacdes que estudavam os temas género e diversidade. Para a historiadora
Carla Pinsky (2020), ¢ imprescindivel que as estudantes possam estudar e entender as
questdes que envolvem o estudo sobre género, pois

Capacitar os estudantes para perceber a historicidade de concepgdes, mentalidades,
praticas e formas de relagdes sociais ¢ justamente uma das principais fungdes das
aulas de Historia. Ao observar que as ideias a respeito do que ¢ ‘ser homem’ e ‘ser
mulher’, os papéis considerados femininos e os masculinos ou a condigdo das
mulheres, por exemplo, foram se transformando ao longo da histéria (como e por
que), os alunos passam a ter uma visao mais criticas de suas proprias concepcdes,

bem como das regras sociais e verdades apresentadas como absolutas e definitivas
no que diz respeito as relagdes de género. (PINSKY, 2020, p. 32-3)

Além do PME, outro documento que faz parte de nossas analises sao as Diretrizes
Curriculares Municipais, documento oficial publicado em 2016. Essas diretrizes surgiram da
reestruturacdo do documento Caderno Pedagdgico, que vigorou entre 2009 e 2012. Segundo
a Carta da Secretaria de Educagcdo que apresenta o volume, as Diretrizes Curriculares
Municipais constituem uma proposta que,

[...] traz ainda reflexdes sobre cada segmento da educagdo e suas modalidades de
ensino. E com certeza uma atualizacdo realizada com muita dedicagdo e
compromisso dos profissionais da rede municipal de ensino com méritos de cada

area do conhecimento, que visa o melhor desenvolvimento educacional de nossas
criangas e de nossos estudantes. (ITAPEMA, 2016, p. 7)

Ainda de acordo com o mesmo documento, as “[...] Diretrizes Curriculares de
Itapema-SC constitui-se de um material que propde a atualizagdo das diretrizes e de questdes
tedrico-metodoldgicas que compreendem e norteiam os processos de aprendizagem [...]”
(ITAPEMA, 2016, p. 15). O documento ¢ baseado na Teoria Socio-historica de Vygotsky e se

propde a buscar uma educacdo que atenda as necessidades das estudantes da rede municipal.
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No texto de apresentacdo do documento, encontramos a primeira ocorréncia da palavra
género:
Nesse sentido as escolas e os educadores sdo estruturas que mediam 0s processos
socioeducativos, artisticos, culturais, ambientais e estdo fundamentadas em
pressupostos de respeito e valorizagdo das diferengas, sejam elas de condigao fisica,
sensorial e socioemocional, bem como de origem, etnia, género, realidade

econdmica, contexto sociocultural e qualquer outra caracteristica que compreenda a
realidade do estudante (ITAPEMA, 2016, p. 15, grifos nossos).

Seguindo a andlise do referido documento, na pagina 16, ha um subtitulo
nomeado Diversidade Sexual, que ressalta a importancia da defesa e manutengao do respeito a
diversidade sexual, além da superacdo de praticas pedagodgicas discriminatorias. O texto traz a

seguinte reflexdo sobre identidade de género:

[...] a maneira como o masculino e o feminino s3o vistos e vivenciados devem ser
refletidas sob o contexto dos direitos humanos, para que [...] seja problematizado
[...] as concepgdes e desigualdades [...] com base no modelo patriarcal, machista e
sexista. ITAPEMA, 2016, p. 16)

No que concerne ao Ensino Fundamental II, na secdo Ciéncias Humanas:
Historia, Geografia e Ensino Religioso, o documento demarca que a area das Ciéncias
Humanas tem sua fundamentagdo no Materialismo Histdrico-Dialético, e que entende o
conhecimento como uma constru¢do social e historica que busca problematizar as
desigualdades existentes (ITAPEMA, 2016). Na secao referente as competéncias para cada
ano/disciplina, na disciplina Historia, ndo ha nenhuma referéncia a género ou feminismos,
nem nos objetivos de aprendizagem, nem nos conteudos sugeridos. Atualmente, o documento
de referéncia da rede municipal de Itapema continua sendo as Diretrizes Curriculares. Essas
diretrizes foram revistas em 2021, sofrendo alteragdes no que tange aos conteudos de cada
ano do Ensino Fundamental, além de terem inserido as habilidades a serem desenvolvidas de
acordo com aquelas ja propostas pela BNCC (BRASIL, 2017) e pelo Curriculo Base do
Territorio Catarinense (SANTA CATARINA, 2019b). Tragcamos um paralelo entre os trés
curriculos — municipal, estadual e nacional — para que pudéssemos visualizar e analisar o
tratamento dispensado as tematicas género e feminismos nesses documentos. A ordem das
discussdes estd de acordo com o ano de publicagdo dos documentos analisados, a saber:
curriculo municipal (2016), base curricular estadual (2015) e base nacional (2017).

Para Tomaz Tadeu da Silva (2005), curriculo ¢ o documento de identidade das

institui¢des escolares, ou seja, representa o que aquela rede de ensino ou escola acredita ser
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importante a ser discutido e ensinado no espago escolar. Para Luiz Antonio Cunha (2016, p.
2), o documento pode servir para a manutengao de praticas sociais retrogradas:
[...] o curriculo da Educagao Basica, particularmente das escolas publicas, ¢ objeto
de acdo modeladora que visa frear os processos de secularizacdo da cultura e de
laicidade do Estado, mediante dois movimentos, um de conten¢do, outro de
imposi¢do. Ambos os movimentos configuram um projeto de educagio reacionaria,

entendida aqui como a que se opde as mudangas sociais em curso e se esfor¢a para
restabelecer situagdes ultrapassadas.

Quais os projetos de educacdo fazem parte dos curriculos da Educagdo Bésica?
Ao analisar o curriculo da disciplina de Historia dos Anos Finais do Ensino Fundamental da
rede municipal de Itapema, constatamos que apenas no curriculo correspondente ao 6° e ao 9°
ano aparecem referéncias em relagdo a mulheres (duas ocorréncias) e a homossexuais (uma
ocorréncia). Essas referéncias estdo na coluna Habilidades e correspondem ao conjunto de
habilidades da BNCC. O quadro que segue apresenta outras informacgdes encontradas no
curriculo municipal desses dois anos escolares referentes a mengdes sobre género e

feminismos:
Quadro 4 — Curriculo de Histéria Anos Finais da Rede Municipal de Ensino de Itapema-SC>’

CURRICULO DE HISTORIA ANOS FINAIS — ITAPEMA-SC

6° ANO
UNIDADE TEMATICA OBJETIVOS DE HABILIDADES HABILIDADES
CONHECIMENTO (BNCC) (ITAPEMA)
Logicas de | O papel da mulher na | (EFO6HI19) Descrever | Nao apresenta.
organizagdo politica Grécia, em Roma e no | e analisar os diferentes
periodo medieval. papéis  sociais  das
mulheres no mundo
antigo e nas
sociedades medievais.
9° ANO
UNIDADE TEMATICA OBJETIVOS DE HABILIDADES HABILIDADES
CONHECIMENTO (BNCO) (ITAPEMA)
Modernizagao, Os  protagonismos  da | (EFO9HI2S) Nao apresenta.
ditadura civil- militar e | sociedade civil e as | Relacionar as
redemocratizacdo: o | alteracoes da sociedade | transformagdes da
Brasil apos 1946 brasileira. sociedade  brasileira
A questdo da violéncia | aos protagonismos da
contra populagdes | sociedade civil apods
marginalizadas. 1989.
(EFO9HI26) Discutir e
analisar as causas da

370 Curriculo de Itapema nio tem uma publicagio oficial. O documento ¢ fornecido pela Secretaria Municipal de
Educagdo para as escolas e professoras. E preciso informar ainda que a SME de Itapema est4 reformulando sua
Proposta Curricular, sendo que apenas o curriculo foi alterado para se adequar ao que preveem a BNCC e o
Curriculo Base da Educac¢ido do estado.
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violéncia contra
populagdes
marginalizadas
(negros, indigenas,
mulheres,
homossexuais,
camponeses,  pobres
etc.) com vistas a
tomada de consciéncia
e a construgdo de uma
cultura de paz, empatia
e respeito as pessoas.
Fonte — Quadro elaborado pela autora para fins de pesquisa.

Como pode ser observado, o curriculo da rede de ensino de Itapema apresenta

poucas discussdes sobre temas como género e feminismos, fato relatado pelas entrevistadas e

que sera detalhado mais adiante. Ha apenas duas referéncias em dois anos escolares do ensino

fundamental. A primeira referéncia ocorre no 6° ano, quando do trabalho com os contetdos da
Grécia e Roma antigas ¢ do Periodo Medieval.

Somos anexos, meras curiosidades, figuras emblematicas (Joana D’Arc, Lucrecia

Borgia, Elizabeth 1) de momentos e processos vivenciados por homens. Somos

diminuidas a participantes de segunda classe, a auxiliares em esquemas inferiores, a

meras espectadoras das acgdes feitas e perpetuadas por homens. Apesar de todos os

avangos do movimento feminista, apesar de todas as discussdes propostas e teses

produzidas, trabalhos e eventos apresentados, ndo somos consideradas parte do

curriculo escolar central. Somos quando muito, oficinas didaticas extras,
contribui¢des auxiliares. (SOARES, 2015, p. 346)

Ao analisar o curriculo da disciplina de Historia dos Anos Finais do Ensino
Fundamental proposto pelo Curriculo Base da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental
do Territorio Catarinense, observamos com maior frequéncia o uso das palavras mulheres,
além de tratar do conceito de diversidade. No item 1 do documento, intitulado 4 diversidade
como principio formativo na Educag¢do Bdsica, diversidade estd definida nos seguintes
termos: “Entendida como caracteristica da espécie humana, a diversidade projeta-nos ao
cenario das diferencas de identidades constitutivas dos seres humanos, suas mais distintas
organizagodes, além da propria heterogeneidade que a caracteriza”. (SANTA CATARINA,
2019, p. 30).

Na pagina 31 do documento sdo destacadas quais tematicas, no escopo da

diversidade, serdo abordadas na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental do estado:
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Consubstanciada pela diversidade na Educacdo Basica, as tematicas Educagdo
Ambiental Formal e Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais; e as modalidades de
ensino Educa¢do de Pessoas Jovens, Adultos e Idosos, Educagdo Escolar
Quilombola, Educagdo Escolar Indigena, Educagdo Escolar do Campo e Educagéo
Especial na Perspectiva da Educag@o Inclusiva ganham visibilidade curricular no
territério catarinense, respaldadas pelo direito a educacdo que ¢ de todos. SANTA
CATARINA, 2019, p. 31)

Nota-se que a “diversidade” proposta pelo documento nao contempla aspectos de

género ¢ de sexualidade. No que concerne a disciplina de Historia, o texto introdutoério

especifica que o processo de constru¢do do curriculo € bastante complexo: “[...] é sempre

tarefa tensa, pois escolher conteidos e abordagens implica pensar e decidir sobre o processo

de ensino e de aprendizagem em todas as suas dimensdes: académicas, politicas e humanas”

(SANTA CATARINA, 2019b, p. 432). O curriculo base catarinense faz referéncias a alguns

termos e expressOes de interesse desta pesquisa, apresentados a seguir. O nimero em

parénteses refere a quantidade de ocorréncias no documento: mulher (3), papel da mulher na

sociedade (2), direito da mulher (1), movimentos feministas (1), matriarcais (1), populagdo

LGBTQIA+ (2) e homossexuais (1). O quadro abaixo sintetiza essas ocorréncias:

Quadro 5 — Curriculo Base do Territorio Catarinense (2019)

CURRICULO DE HISTORIA ANOS FINAIS — CURRICULO BASE DO TERRITORIO

CATARINENSE
ANOS FINAIS 6° ANO
UNIDADE OBJETIVOS DE HABILIDADES ORIENTACOES
TEMATICA CONHECIMENTO METODOLOGICAS
(CONTEUDOS)
Logicas de | As nogoes de cidadania e | Explicar a formagdo | Conceito de Império e
organizagdo politica | politica na Grécia e em | da Grécia Antiga, | expansionismo;

(p. 452).

Roma;

Dominios e expansao das
culturas grega e romana;
Significados do conceito
de “império” e as logicas
de conquista, conflito e
negociacdo dessa forma
de organizag@o politica;
As diferentes formas de
organizagao politica na
Africa: reinos, impérios,
cidades-estados e
sociedades linhageiras ou
aldeias.

com énfase na
formagdo da polis e
nas transformacdes
politicas, sociais e
culturais;
Caracterizar 0
processo de formagao
da Roma Antiga e
suas  configuragdes
sociais e politicas nos
periodos monarquico
e republicano;
Associar 0 conceito
de cidadania a
dinamicas de inclusio
e exclusdo na Grécia
¢ Roma antigas;

Exemplos de impérios entre
diferentes  sociedades e
diferentes continentes na
Antiguidade;

As diferentes formas de
organizagdo  politica na
Africa e em  outros
continentes: reinos,
impérios, cidades-estados e
sociedades linhageiras,
matriarcais ou aldeias;
Cidadania e politica
partindo da realidade do
estudante e considerando as
experiéncias grega e romana
(os ndo-cidadaos, diferentes
papéis da mulher ¢ da
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Conceituar “império”
no mundo antigo,
com vistas a analise
das diferentes formas
de equilibrio e
desequilibrio entre as
partes envolvidas.

crianca) — Este item pode
atender também a
habilidade “Descrever e
analisar os diferentes papéis
sociais das mulheres no
mundo antigo e nas
sociedades medievais”.

Trabalho e formas de
organizagdo social e
cultural (p. 453).

O papel da mulher na
Grécia, em Roma e no

periodo medieval.

Descrever e analisar
os diferentes papéis
sociais das mulheres
no mundo antigo e

A fungdo e os papéis das
mulheres nas sociedades

grega, romana ¢ medieval.

nas sociedades
medievais.
9° ANO
UNIDADE OBJETIVOS DE HABILIDADES ORIENTACOES
TEMATICA CONHECIMENTO METODOLOGICAS
(CONTEUDOS)
O nascimento da | Anarquismo e | Identificar as | Movimentos  sociais no
Republica no Brasil € | protagonismo feminino. | transformacdes século XX no Brasil;

0s processos
historicos até a
metade do século XX

(p. 463).

ocorridas no debate
sobre as questdes da
diversidade no Brasil
durante o século XX
e compreender o

significado das
mudancas de
abordagem em
relagdo ao tema;

Relacionar as

conquistas de direitos
politicos,
civis a atuacdo de

sociais e

movimentos sociais.

Movimento Operario no
Brasil e em Santa Catarina;
Movimentos de luta pela
terra: Ligas camponesas e
MST;

Os movimentos feministas.

Modernizagao,
ditadura civil-militar
e redemocratizagdo:
o Brasil apos 1946.
(p. 466).

A questdo da violéncia

contra
marginalizadas;

populacdes

O Brasil e suas relagoes
internacionais na era da

globalizagdo.

Relacionar
as transformagoes da
sociedade Dbrasileira
aos protagonismos da
sociedade civil apos
1989;

Discutir e analisar as
causas da violéncia
contra populacdes
marginalizadas
(negros, indigenas,
mulheres,
homossexuais,

A Constituicdo de 1988 ¢ a
emancipacdo das cidadanias

(analfabetos, indigenas,
negros, jovens, mulheres,
populacio LGBTQIA+,
refugiados, imigrantes,
idosos, pessoas com
deficiéncia);

Constituicdo de 1988 e

determinagdo de direitos
fundamentais e equidade.
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camponeses, pobres
etc.) com vistas a
tomada de

\

consciéncia e  a
constru¢do de uma
cultura de  paz,
empatia e respeito as

pessoas;
Relacionar aspectos
das mudangas

econOmicas, culturais
e sociais ocorridas no
Brasil a partir da
década de 1990 ao

papel do Pais no
cenario internacional
na era da
globalizacdo.

A historia recente (p.
467).

O fim da Guerra Fria e o
processo de
globalizacao;

Politicas econdmicas na
América Latina.

Analisar mudangas ¢

permanéncias

associadas ao
processo de
globalizacdo,

considerando 0s
argumentos dos
movimentos  criticos

as politicas globais;

Analisar as
transformagdes  nas
relagdes politicas
locais e  globais
geradas pelo
desenvolvimento das
tecnologias  digitais
de informagdo e
comunicagao;

Discutir as

motivagoes da adogdo
de diferentes politicas

econdmicas na
América Latina,
assim como  Seus

impactos sociais nos
paises da regido.

Processos de globalizagdo e
os conflitos do século XXI.

Movimentos  Sociais: A
pauta dos Direitos
Humanos: marchas,
movimentos LGBTQIA+,

Movimento Negro, luta pela
terra, luta pela moradia,
lutas dos povos tradicionais,
direitos da mulher, direitos
dos idosos,
crianga ¢ adolescente e de
pessoas com deficiéncia.

direitos da

Fonte — Quadro elaborado pela autora para fins de pesquisa.
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Ao comparar os documentos suleadores municipal e o estadual, foi possivel
identificar que houve, na esfera micro, a supressao de algumas partes; mas que, de um modo
geral, o municipio seguiu aquilo que ja estava definido no curriculo estadual. O que chama
mais atengcdo no documento estadual ¢ a apresentacdo de orientagdes metodoldgicas —
conteudos — que envolvem a tematica LGTBIQA+, conforme destacado no quadro. O
curriculo estadual ¢ mais abrangente em suas analises, fazendo maiores referéncias ao papel
da mulher na sociedade, especificando ainda o estudo de sociedades matriarcais, direitos da
mulher e até mesmo aspectos do movimento feminista. Na pauta dos direitos humanos, o
documento acrescenta as lutas dos movimentos LBGTQIA+, o que pode ser entendido como
um avango em relacdo ao estudo do tema em sala de aula. No entanto, vale ressaltar que o
curriculo estadual também ndo faz referéncia aos temas mulheres, género ou mesmo
feminismos no curriculo do 7° e do 8° ano. Nesses dois anos escolares, continua prevalecendo
o silenciamento... Onde estariam as feminilidades e as questdes de género nos contetidos
historicos desses anos escolares?

O curriculo estabelecido nacionalmente, conhecido como BNCC, ¢ menos
especifico nas tematicas género e diversidade que o estadual, muito embora a explicagdo
consista na premissa de que a BNCC apresenta um conteudo minimo a ser abordado e que, a
partir dele, as redes que ensino possam realizar os desdobramentos de acordo com as suas
realidades. Na secdo 4.4 da BNCC, denominada A drea de Ciéncias Humanas, € apresentada
a contribuicdo dessa area para o desenvolvimento das estudantes, ressaltando que as principais
categorias da disciplina Historia seriam tempo, espago € movimento. O documento ainda
prevé que

[...] ndo se pode deixar de valorizar também a critica sistematica a agdo humana, as
relagdes sociais e de poder e, especialmente, a producdo de conhecimentos e saberes,
frutos de diferentes circunstincias historicas e espacos geograficos. O ensino de
Geografia e Histdria, ao estimular os alunos a desenvolver uma melhor compreensao
do mundo, ndo s6 favorece o desenvolvimento auténomo de cada individuo, como

também os torna aptos a uma intervengdo mais responsavel no mundo em que
vivem. (BRASIL, p. 2018b, 353-4)

Na secdo destinada a disciplina de Historia, o texto especifica o que ¢ a ciéncia

Historia, qual o papel da historiadora, quem sao os sujeitos historicos e as fontes historicas:

A histéria ndo emerge como um dado ou um acidente que tudo explica: ela ¢ a
correlacao de forgas, de enfrentamentos e da batalha para a produgdo de sentidos e
significados, que sdo constantemente reinterpretados por diferentes grupos sociais e
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suas demandas — o que, consequentemente, suscita outras questoes e discussdes.
(BRASIL, 2017a, p. 397)

Quando se trata do “fazer histéria”, o documento reconhece a constituigdo do
sujeito e o reconhecimento do “Outro”, que se constituiu nas diferencas ou semelhangas
(BRASIL, 2017a). Nesse ponto, podemos observar que ja estdo fundamentadas as diferengas
entre os diversos individuos historicos, que se situam em um tempo e espago determinados,
que sdo constituidos de saberes, culturas, poderes etc. Na sequéncia, o documento traz as
competéncias, dentro da disciplina de Historia, que devem ser atingidas pelas estudantes ao
final dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Destacamos aqui as competéncias quatro e

cinco:

4. Identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relagdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no
espago e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a solidariedade
com as diferentes populagdes. (BRASIL, 2017a, p. 402)

A redagdo das competéncias versa sobre principios democraticos, diferentes
populagdes, diferentes sujeitos, mas sem especificar quem seriam esses sujeitos € quais as
identidades que os formam. Na BNCC, h4 as seguintes referéncias a mulheres e/ou ao
conjunto género. Novamente, os nimeros sao a quantidade de mengdes aos termos: violéncia
contra a mulher (1), papel da mulher (2), protagonismo feminino (1), diversidade (3) e
violéncia contra homossexuais (1). O contexto no qual estdo inseridas essas expressoes pode
ser conferido abaixo:

Quadro 6 — Expressoes relacionadas a género no curriculo de Historia da BNCC

CURRICULO DE HISTORIA ANOS FINAIS — BNCC

6° ANO
UNIDADE TEMATICA OBJETIVOS DE HABILIDADES
CONHECIMENTO
Trabalho e formas de | O papel da mulher na | (EFO6HI19) Descrever e analisar os diferentes

organizagdo social e cultural
(p. 420-1).

Grécia, em Roma e no
periodo medieval.

papéis sociais das mulheres no mundo antigo e
nas sociedades medievais.

9° ANO
UNIDADE TEMATICA OBJETIVOS DE HABILIDADES
CONHECIMENTO
O nascimento da Republica | Anarquismo e | (EFO9HIO8) Identificar as  transformagdes
no Brasil e os processos | protagonismo feminino. ocorridas no debate sobre as questoes da

histéricos até a metade do
século XX (p. 428-9).

diversidade no Brasil durante o século XX e
compreender o significado das mudangas de
abordagem em relagdo ao tema;
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(EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos
politicos, sociais e civis a atuacdo de movimentos
sociais.

Modernizagéo, ditadura
civil-militar e
redemocratizagdo: o Brasil
apos 1946 (p. 430-1).

A questdo da violéncia
contra populagdes
marginalizadas.

(EF09HI22) Discutir o papel da mobilizagdo da
sociedade brasileira do final do periodo ditatorial
até a Constituigdo de 1988;

(EFO9HI23) Identificar direitos civis, politicos e
sociais expressos na Constituicdo de 1988 e
relaciond-los a nocdo de cidadania e ao pacto da
sociedade brasileira de combate a diversas formas
de preconceito, como o racismo;

(EFO9HI24) Analisar as transformagdes politicas,
econdmicas, sociais e culturais de 1989 aos dias
atuais, identificando questdes prioritarias para a
promo¢do da cidadania e dos valores
democraticos;

(EFO9HI25) Relacionar as transformagdes da
sociedade brasileira aos protagonismos da
sociedade civil apos 1989;

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da
violéncia contra populagoes marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres, homossexuais,
camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada de
consciéncia e a constru¢do de uma cultura de paz,
empatia e respeito as pessoas.

A historia recente (p. 432-3).

Pluralidades e
diversidades identitarias
na atualidade.

(EFO9HI36) Identificar e discutir as diversidades
identitarias e seus significados histdricos no inicio
do século XXI, combatendo qualquer forma de
preconceito e violéncia.

Fonte — Quadro elaborado pela autora para fins de pesquisa.

Pode-se afirmar, com base no documento nacional, que h4 um silenciamento sobre

as tematicas género, feminismos e/ou mulheres no 7° e 8° anos escolares. No 6° ano trata

apenas do papel social das mulheres nas sociedades antigas (Grécia e Roma), conforme

também encontrado no curriculo municipal e estadual. Desconsidera as mulheridades

constituidas dentro dos demais conteudos escolares. A omissdo “delas” enquanto sujeitos

histéricos € evidente. Soares (2015, p. 346) discorre sobre a pouca relevancia que € dada para

a Historia das mulheres,

Desvalorizadas em suas fungdes, os registros e documentos femininos eram e sao
muitas vezes relegados ao esquecimento. Mas esse esquecimento ¢ obviamente uma
construcdo social alicercada no discurso que estudar as mulheres, as relagdes de
género, as sexualidades, as disputas de poder e as hierarquias historicas e
socialmente construidas ndo € assim ‘tdo importante’ para a Historia.

Estudar as mulheres, nesse sentido, parece ainda nao ser relevante atualmente,

como no passado também ndo o fora, época em que a academia deslegitimava os estudos
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focados nas feminilidades. A Historia, enquanto ciéncia, enfocava apenas um sujeito
universal: o “homem”.

O curriculo do 9° ano ¢ mais amplo no que diz respeito ao estudo das
mulheridades, uma vez que aborda aspectos da diversidade humana, dos grupos
marginalizados socialmente, do protagonismo feminino, da violéncia contra a mulher e contra
homossexuais. Como ja escrito anteriormente, ainda ndo ha uma efetivacdo dos estudos
historicos que envolvam as mulheridades nos documentos oficiais. Apenas em alguns
momentos pontuais que tematicas como género, feminismos e/ou mulheres sdo discutidas
dentro dos curriculos, sejam eles em ambito nacional, estadual ou municipal. Essa negligéncia
quanto aos temas parece ser intencional, normatizada. Afinal de contas, “o curriculo nao ¢
constituido de conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente
validos”, como pontua Tomaz Tadeu da Silva (2011, p. 184). Portanto, género e feminismos
ainda ndo s3o considerados “validos” ou pertinentes para estarem inseridos nos curriculos. A
ideia de que temas que vao para além de analises categoricas, tradicionais, ndo precisam ser
abordados na escola ainda ¢ muito forte, como se o espaco escolar fosse alheio ao espago
social e politico das estudantes. Nas paginas que seguem, buscaremos evidenciar os processos
de negligenciamento dos documentos oficiais no que concerne aos estudos de género e

feminismos.

4.2 QUANDO A BASE NAO E FORTE, A ESTRUTURA NAO RESISTE: A BNCC E O
CURRICULO BASE DO TERRITORIO CATARINENSE

Nao bastasse o silenciamento e o esvaziamento da discussdo sobre género no PNE
e no PEE, a aprovagdo da BNCC em dezembro de 2017 (BRASIL, 2017b) se deu nos mesmos
moldes. O documento do governo federal foi desenvolvido a partir de varias versdes, em
didlogo com docentes, especialistas, instituicdes, organizacdes ndo governamentais € a
comunidade em geral; todavia sua redacdo final foi negligente com a tematica de género,
diversidade e sexualidade. De acordo com Caio Samuel F. Silva, Ana Paula L. Brancaleoni e
Rosemary R. Oliveira (2019, p. 1546),
Ao considerarmos as alusdes a tematica sexualidade na BNCC, de maneira explicita

e/ou implicita, verificamos que estas se concentram na se¢do destinada as Ciéncias
da Natureza, especificamente ao componente curricular Ciéncias, e sdo ausentes nas
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demais areas do conhecimento. Além de situar a sexualidade dentre as competéncias
das Ciéncias da Natureza para o ensino fundamental, o documento oficial a associa a
conceitos vinculados a satide e a qualidade de vida [...].

As autoras ainda destacam que, durante o processo de ensino-aprendizagem, pode
haver o escamoteamento do tema sexualidade em virtude das dificuldades das docentes em
aborda-lo, dificuldades essas relacionadas, sobretudo, as suas crencas e valores (SILVA;
BRANCALEONI; OLIVEIRA, 2019). O mesmo poderiamos afirmar sobre género e
feminismos, pois entendemos que as docentes também podem apresentar dificuldades com
esses temas pelos mesmos motivos. Por isso, ¢ extremamente necessario que tais tematicas
estejam previstas nos documentos suleadores, para que se direcionem agdes efetivas para o
trabalho em sala de aula. Se os documentos oficiais que referenciam os curriculos nao
promovem o debate sobre género e feminismos, como as docentes deverdo fazé-lo? Na
disciplina de Historia na etapa do Ensino Fundamental II, por exemplo, a BNCC exemplifica
que a unidade curricular ¢ constituida por produgdo de sentidos e significados pelos diferentes
grupos sociais, observando ainda que “o exercicio do ‘fazer histéria’, de indagar, ¢ marcado,
inicialmente, pela constituicdo de um sujeito. Em seguida, amplia-se para o conhecimento de
um ‘Outro’, as vezes semelhante, muitas vezes diferente” (BRASIL, 2017a). Poderiamos
perguntar: o que faz de “alguns outros” semelhantes a mim e outros diferentes?

De acordo com a antropo6loga feminista francesa Francoisee Héritier (2000, p. 27),
“[...] se o Eu implica um Outro necessariamente diferente e, portanto, o estabelecimento de
critérios de reconhecimento, a logica da diferenca ndo deveria acarretar, automaticamente,
nem a hierarquia, nem a desconfianca, nem o 6dio, nem a exploracdo, nem a violéncia”.
Identificar que existe o Eu e os Outros em diferentes grupos humanos, na légica do
documento suleador nacional, ¢ o suficiente para promover o respeito? Acreditamos que,
muito além de apenas identificar, precisamos problematizar a constru¢do das identidades e
diferencas. Héritier (2000, p. 25) afirma ainda que, muitas vezes, a constru¢ao do Eu perpassa
a negacdo da humanidade do Outro, fazer dele um ndo-humano. Para ela, “[...] restringir a
definicio de humano aos membros do grupo; os outros, sendo ndo-humanos, podem ser
tratados como tais; o que ndo envolve, necessariamente, a possibilidade de elimind-los”.
Nessa logica de constitui¢ao do sujeito historico (Eu), nega-se a existéncia de muitas “Outras”

para ndo ser necessario aborda-las por seus feitos historicos em documentos oficiais? Se
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elimind-las ndo ¢, necessariamente, uma ag¢do nesse processo, o silenciamento nos

documentos oficiais lhes nega a importancia e lugar na sociedade:

Por este angulo, ao constatar que a BNCC silencia quaisquer discussdes sobre
género, verificamos que o documento oficial vai de encontro as argumentacdes
tecidas pela literatura pertinente, situacdo que, em ultima instancia, podera colaborar
para a manutencdo de misoginia, homofobia, lesbofobia, transfobia, etc., no
ambiente escolar. (SILVA; BRANCALEONI; OLIVEIRA, 2019, p. 1548)

E preciso observar que, anterior a BNCC, nosso documento nacional de referéncia
eram os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que foram publicados na segunda metade
da década de 1990 e referenciavam as modalidades de ensino, assim como as diferentes
disciplinas. Contava inclusive, com publicagdes sobre Temas Transversais, sendo um deles o
PCN sobre Orientagdo Sexual. Para as pesquisadoras Silva, Brancaleoni e Oliveira (2019, p.

1552), a BNCC ¢ um retrocesso em relagdo aos PCNs:

Ao voltarmos o olhar para nossos objetivos, constatamos que a BNCC limita a
sexualidade unicamente em sua dimensdo bioldgica, associando-a a prevengdo de
IST e gravidez na adolescéncia, aproximando-se, assim, de concepgdes médico-
higienistas sobre a tematica. Por esta 16gica, a BNCC apresenta retrocessos quando
comparada aos PCN, sobremaneira o documento Tema Transversal Orientagdo
Sexual, visto que o documento do final da década de 1990 apregoava que questdes
referentes a sexualidade deveriam ser trabalhadas pelos docentes das diferentes areas
do conhecimento. No que concerne a diversidade de género, embora a literatura
aponte para problematicas na sua abordagem pelos PCN, observamos a ocorréncia
de silenciamentos mais profundos desta tematica na BNCC. Juntamente a tal
auséncia, verificamos ainda que o documento oficial analisado trata os conceitos
direitos humanos e preconceito de maneira genérica, fato que podera intensificar os
silenciamentos destacados.

Os PCNs surgem em um momento em que o pais enfrentava a epidemia de
HIV/AIDS. Por isso, buscava-se disseminar entre os jovens, através da escola, informagdes
sobre praticas de sexo seguro, além de frear o indice de gravidez na adolescéncia (SILVA;
BRANCALEONI; OLIVEIRA, 2019). Além da BNCC ndo contemplar esse debate, o
governo federal também escamoteia a discussao através de campanhas que visam incentivar a

“abstinéncia sexual™® das jovens. Discutir sexualidade na sala de aula ou a criagio de

B A campanha que foi langada em 03 de fevereiro de 2020 busca diminuir o niimero de meninas e adolescentes
gravidas com o nome: Tudo tem seu tempo: Adolescéncia primeiro, gravidez depois. Percebe-se que ¢ uma
campanha sexista, que foca nas jovens ¢ meninas, sem colocar o papel dos meninos e jovens quanto a
problematica: “[...] o Ministério da Satde ¢ o Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos langam,
nesta segunda-feira (03/02), uma campanha para prevenir a gravidez precoce: ‘Tudo tem seu tempo:
Adolescéncia primeiro, gravidez depois’. Afinal, a gravidez ndo intencional nesta fase pode trazer consequéncias
para toda a vida. A ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, Damares Alves, reforcou a
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politicas publicas realmente eficientes, ancoradas na ciéncia e ndo em crengas e valores
morais ou religiosos, ndo estdo em pauta.

Retomando a discussdo sobre os PCNs, o volume da disciplina Historia do
terceiro e quarto ciclo (correspondentes aos anos finais do Ensino Fundamental) apresenta o
capitulo Conteudos de Historia: Critério de sele¢do e organiza¢do. A sec¢ao ressalta a
importancia de as estudantes entenderem as temporalidades historicas, as diferentes fontes de
pesquisa, a importancia de realizar pesquisas, de entender a construcao das relagdes sociais,
entre outros objetivos. O capitulo ainda demarca que os contetidos devem estar articulados de
forma transversal, privilegiando, entre outros pontos, “[...] as diferencas culturais, étnicas,
etarias, religiosas, de costume, género e poder econdomico, na perspectiva do fortalecimento
de lacos de identidade e reflexdo critica sobre as consequéncias historicas das atitudes de
discriminacao e segregacao” (BRASIL, 1998, p. 48).

Em outros dois momentos ao longo do texto aparece a palavra género, porém sem
grandes discussdes. A primeira utilizagdo do termo acontece quando da exemplificacdo das
lutas de género por identidade cultural (BRASIL, 1998, p. 68); e a segunda, sobre as
identificacdes de um individuo por etnia, género, regido etc. (BRASIL, 1998, p. 91). O termo
mulher (ou mulheres) aparece com maior frequéncia, em nove ocorréncias. O uso do termo e
sua forma no plural se relaciona a pesquisas que devem aprofundar a vida cotidiana das
mesmas; a distribui¢do de papéis entre homens e mulheres; o trabalho das mulheres e criangas
na industria, na agricultura e nas atividades domésticas; cidadania e direitos. O texto indica,
de maneira indireta, a constru¢do da relagdo de género, sem nomear nesses termos:

Tém sido fortalecidas, por outro lado, diferentes abordagens que enfatizam a
problematizagdo do social, procurando ora nos grandes movimentos coletivos, ora
nas particularidades individuais, de grupos e nas suas inter-relagdes, o modo de
viver, sentir, pensar e agir de homens, mulheres, trabalhadores, que produzem, no

dia-a-dia e ao longo do tempo, as praticas culturais € o mundo social. (BRASIL,
1998, p. 30-1)

Em tempo, parece pertinente informar que, nas leituras e pesquisas realizadas nos

documentos oficiais ja citados, ndo encontramos didlogos com o conceito de feminismos.

importancia do esforgo conjunto para mudar os nimeros de gravidez na adolescéncia. ‘A nossa motivagao séo as
criangas ¢ a vida delas, por isso, queremos conversar, refletir ¢ chamar todo mundo para essa conversa’, frisou.”
(OLIVEIRA, 2020, on-line)
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Portanto, além de ter um empobrecimento das questdes que envolvem a categoria de analise
género, os documentos oficiais tampouco fazem referéncia aos feminismos e suas
interseccionalidades.

Partindo do documento suleador da educagdo nacional para o estadual, chegamos
ao Curriculo Base da Educac¢do Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense
(SANTA CATARINA, 2019b), documento aprovado em 2019. A aprovagao, contudo, nao
ocorreu de forma tranquila. O curriculo base estadual ja vinha sendo analisado desde 2015;
todavia, muitas polémicas foram levantadas devido ao fato de o texto apresentar questdes
relacionadas aos estudos de género, o que deixou a bancada conservadora da ALESC em
polvorosa. A grande repercussio que estava sendo criada em torno do documento fez com que
o governador do estado, Carlos Moisés, interviesse:

Em video divulgado nas redes sociais na noite desta quarta-feira, o governador
Carlos Moisés da Silva (PSL) afirmou que vai pedir a retirada de expressdes ligadas
a identidade de género e diversidade do Curriculo de Base da Educacdo Infantil e
Fundamental do Territorio Catarinense. O assunto foi alvo de pressdo de deputados

estaduais, que pedem a retirada dos termos do plano e alegam que a inclusdo seria
uma ‘proposta ideologica’. (LAURINDO, 2019b, on-line)

Algumas deputadas empenharam-se de forma veemente para que o documento
fosse alterado, e dele retirada toda e qualquer men¢do a género. Foi o caso do deputado
Ismael dos Santos (PSD), que argumentou que o documento, em seu formato, representava
uma proposta ideologica que visava a “desconstrucdo do conceito da familia e a erotizacao
precoce” das criancas (LAURINDO, 2019a, on-line). Outras legisladoras, como Mauricio
Eskudlark (PL), Ricardo Alba e Ana Caroline Campagnolo, ambos do PSL, seguiram o
mesmo caminho e se utilizaram do discurso da defesa da moral, da familia, das criancas ¢ dos
bons costumes para se colocarem contra a “proposta de género”” do documento estadual.

A grande indignacao das parlamentares estava concentrada em dois pontos de um
documento de mais de 490 paginas: o primeiro ponto “polémico” estava na pagina 43, em um
topico que questionava quem eram os sujeitos da diversidade:

Os sujeitos da diversidade ‘somos todos nos’, mas ha de destacarem-se os grupos
que vivenciaram processos de preconceito e discriminagdo. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educag@o Nacional (Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) obriga o
ensino de conteudos historicos nas escolas: os afro-brasileiros e indigenas (BRASIL,

1996). E fundamental, desse modo, a inclusdo, nos componentes curriculares, dos
movimentos de direitos humanos, das comunidades tradicionais urbanas e rurais, das
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relagées de género e da diversidade sexual. (SANTA CATARINA, 2019a, p. 37,
grifos nossos)

Apos as alteracdes propostas® pelo poder legislativo do estado, a redagdo do

trecho ficou da seguinte forma:

Os sujeitos da diversidade ‘somos todos nos’, mas ha de destacarem-se os grupos
que vivenciaram processos de preconceito e discriminagdo. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educag@o Nacional (Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) obriga o
ensino de conteudos historicos nas escolas: os afro-brasileiros e indigenas (BRASIL,
1996).
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos (2012) isso significa que ‘(...) todas as pessoas, independente do seu sexo,
origem nacional, étnicoracial, de condigdes econdmicas, sociais ou culturais; de suas
escolhas de credo; orientacdo sexual; identidade de género; faixa etaria, pessoas com
deficiéncia, altas habilidades/superdotagdo, transtornos globais e do

desenvolvimento, t€m a possibilidade de usufruirem de uma educacdo ndo
discriminatéria e democratica’. (SANTA CATARINA, 2019b, p. 43, grifos nossos)

O excerto, motivo de discordia, engloba pessoas com deficiéncia, indigenas,
negras, identidade de género, entre outras caracteristicas identitdrias em um mesmo item. O
trecho ndo chega a destacar nenhum tema especificamente, e nota-se que salienta o respeito e
a ndo discriminagdo. Poderiamos questionar: de que maneira a menc¢do no documento prévio
estaria colocando em risco as familias catarinenses? Aparentemente, ndo ha respostas para
essa indagacao.

Uma segunda passagem do documento também foi questionada. O Quadro 8 —
Organizador Curricular: Ciéncias da Natureza 8° ano (pagina 393) — apresentava quatro
colunas divididas em: Unidade Tematica, Objetos do Conhecimento, Habilidades e
Conteudos. Em Unidade Tematica, o tema proposto era Vida e evolugdo, e nos Conteudos,
havia “Identidade de género”, parte esta que foi retirada da versdo aprovada pela ALESC.
Todavia, na coluna de Habilidades a serem desenvolvidas pelas discentes, permaneceu a
escrita: “Selecionar argumentos que evidenciam as multiplas dimensdes da sexualidade
humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética)” (SANTA CATARINA, 2019b, p. 393).
Segundo Montagnoli e Vizzotto (2021, p. 306),

Essa polaridade em torno de dois itens num documento tdo amplo e desenvolvido
por mais de 550 profissionais de educagdo demonstra como os interesses e a relagdes

de poder estdo em jogo nas esferas educacionais, campo de grande destaque dessas
pessoas que criminalizam os estudos de género.

39 A : A . . A s
Nos apéndices desse trabalho (Apéndice A), encontra-se um quadro comparativo com as ocorréncias dos
termos mulher/mulheres e género nas versdes preliminar e final do curriculo do estado.
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A despeito desses casos, a versdo final continuou destacando a importancia de
uma formacdo docente que venha a combater “[...] as discriminagdes raciais, de género, ao
feminicidio, a xenofobia e a homofobia” (SANTA CATARIANA, 2019B, p. 41-42),
destacando o alinhamento da proposta com o que prevé a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9.394/96 - BRASIL, 1996). Outras seis vezes a palavra género ¢
utilizada no curriculo base do estado para assinalar a importancia da diversidade, seja de
classe, raca, etnia, seja de género e outros:

Perante esse contexto, o curriculo da EJA deve pautar-se na visibilidade dada aos
sujeitos e, para tanto, precisa levar em conta sua histéria e reconhecer os (as)
educandos (as) como sujeitos culturais e sociais, sujeitos que chegam ao espago
escolar com diferentes realidades de ‘classe, raca, etnias, género, territorio, campo,
cidade, periferia’ (ARROYO, 2006, p. 221) e que podem expressar, em condigdes

legitimamente reais, seus anseios, seus desejos ¢ seus saberes. (SANTA
CATARINA, 2019b, p. 71)

A mobilizagdo de cunho ideoldgico-conservadora garantiu que a redagdo de um
documento tdo importante para a educagdo publica de Santa Catarina, construido a partir de
multiplas vozes, fosse reformulado por representantes do poder legislativo. Aspectos
pedagdgicos, técnicos e cientificos da educacdo sdo destituidos de sua relevancia e seriedade
para dar lugar, no documento, a interesses pessoais, senso comum e crengas religiosas de
parlamentares. Infelizmente, essas deputadas estdo representando fortes bancadas eleitorais.
Finalizando a etapa de analises dos documentos suleadores, na proxima se¢do, apresentamos o
percurso metodologico trilhado nesta pesquisa, trazendo as entrevistas que foram realizadas
com as professoras de Histéria da rede pesquisada. Os dados coletados serdo confrontados
com o teor dos documentos legais, além de se evidenciar e discutir a pratica docente quanto

ao trabalho com as tematicas género e feminismos, objeto desta proposta.
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5 PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Este trabalho utilizou-se de abordagem qualitativa, que ¢ o tipo de pesquisa mais
utilizada nas Ciéncias Sociais, pois tem como uma de suas caracteristicas “[...] a construgao
da realidade. A pesquisa ¢ percebida como um ato subjetivo de constru¢ao”, segundo Hartmut
Giinther (2006, p. 202). Com o uso dessa abordagem, foi possivel isolar informag¢des e dados
relevantes para a construgdo desta dissertacdo e, através deles, realizar as analises de
conteudo.

Dentre as pesquisas na area das Ciéncias Humanas, a pesquisa qualitativa auxilia
na analise dos fendmenos sociais ¢ humanos e sua historicidade, uma vez que, em sintonia
com Gamboa (2003, p. 394), “[...] ganha importancia como uma forma cientifica especifica
para tratar os fendmenos humanos, [...] resolve o problema da exclusdo da subjetividade e
supera a tentativa de reduzir os atos humanos a critérios de regularidade estatistica [...]”. Sob
essa perspectiva, a abordagem nos auxiliou a pesquisar, entender e analisar o lugar do género
e dos feminismos nas aulas de Historia da rede municipal de Itapema. Apesar do carater
majoritariamente qualitativo, vale informar que os dados quantitativos também foram
acionados durante nossas andlises. Para Gamboa (2003, p. 394), a abordagem qualitativa
auxilia na “[...] compreensdo dos fendmenos nas suas especificidades histéricas e pela
interpretagdo intersubjetiva dos eventos e acontecimentos”. Além da pesquisa qualitativa, as
analises propostas estdo ancoradas no Pos-estruturalismo. O corpus deste trabalho foi
analisado a partir de pesquisas de autoras que estdo fundamentadas ou que tém um transito
fluido nessa perspectiva, a qual atribuiu grande significado a linguagem.

[...] Supde-se que a linguagem que se usa nao apenas reflete o modo pelo qual se
conhece, mas que ela faz mais do que isso, que ela institui um jeito de conhecer. Em
outra oportunidade, j& comentei que, ao apresentarmos nossas idéias como ‘fatos’,
nds nos colocamos na posi¢ao de quem sabe o que esta afirmando e, de algum modo,
oferecemos a quem I¢€ a possibilidade de discordar ou concordar com o que estamos
dizendo. Distintamente, quando carregamos nossos textos de questdes, provocamos

um deslizamento na fonte de autoridade e instigamos ou convidamos o/a leitor/a a
formular respostas as indagagdes feitas. (LOURO, 2007, p. 214)

A perspectiva pds-estruturalista se fundamenta na heterogeneidade do feminino e
do masculino, “[...] uma diversidade no ser mulher ou homem que geralmente ¢ esquecida,
falhando no entendimento das interseg¢des entre género e outras dimensdes, tais como raga,

classe social, idade, regido, entre outros, o que reitera sistemas de desigualdade” (JESUS,
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2014, p. 247). Tomaz Tadeu da Silva (2005, p. 120) ainda completa essa ideia de
heterogeneidade: “o pos-estruturalismo estende consideravelmente o alcance do conceito de
diferenca a ponto de parecer que nao existe nada que nao seja diferenga”.

A perspectiva pos-estruturalista nos auxilia a pensar em possibilidades outras,
possibilidades que estejam relacionadas a um momento especifico, como neste caso, em que
buscamos compreender o tipo de abordagem sobre as tematicas de género e feminismos em
aulas de Historia dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Dentre a gama de possibilidades,
Carolina L. e Sousa Lisboa (2017, p. 54) afirma: “do ponto de vista pds-estruturalista o objeto
de pesquisa ¢ contingente, estd relacionado ao momento, sem estar ancorado em pressupostos
de universalidade eterna ou a captura de uma verdade, de tal maneira que o que importa sao
os limites”.

A constitui¢ao do material para a analise se deu a partir de pesquisas documentais
e bibliograficas. De acordo com Cristovao D. de Almeida, Joel Felipe Guindani e Jackson
Ronie Sa-Silva (2009, p. 13), “a pesquisa documental ¢ um procedimento metodoldgico
decisivo em Ciéncias Humanas e Sociais porque a maior parte das fontes escritas — ou ndo —
sdo quase sempre a base do trabalho de investigacdo”. J& a pesquisa em fontes bibliograficas
permitird o acesso as obras ja analisadas em relagdo ao tema abordado, conforme Severino
(2007). As fontes documentais que utilizamos para a pesquisa foram: Plano Nacional de
Educacdo (2014), Plano Estadual de Educacdo de Santa Catarina (2015), Plano Municipal de
Educacao de Itapema-SC (2015), Base Nacional Comum Curricular (2017), Curriculo Base da
Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense (2019), assim como
legislagdes de ambito nacional, estadual e municipal. As fontes bibliograficas utilizadas que
ancoram as pesquisas sobre as temadticas género e feminismos na Educacdo e na Histéria
tiveram como autoras Louro (1997, 2000, 2011, 2012, 2014), Pedro (1994, 2005), Pedro e
Lemes (2019) e Scott (1992, 2005).

Além de fontes documentais e bibliograficas, fizemos uso de fontes orais, através
de entrevistas semiestruturadas. As pesquisas que se utilizam das fontes orais, técnica
conhecida como historia oral, permitem que as informag¢des surjam através dos relatos
narrados, das experiéncias e vivéncias que o individuo quer relatar. Assim, surgem
observagdes que, se ndo houvesse o relato oral, a pesquisadora ndo teria como conhecer e

analisar fatos especificos, pois
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E da experiéncia de um sujeito que se trata; sua narrativa acaba colorindo o passado
com um valor que nos ¢ caro: aquele que faz do homem um individuo unico e
singular em nossa historia, um sujeito que efetivamente viveu — e, por isso da vida a
— as conjunturas e estruturas que de outro modo parecem tdo distantes. E, ouvindo-o
falar, temos a sensagdo de ouvir a histdria sendo contada de um continuo, temos a
sensa¢do de que as descontinuidades sdo abolidas e recheadas com ingredientes
pessoais: emocdes, reacdes, observacdes, idiossincrasias, relatos pitorescos.
(ALBERTI, 2004, p. 14)

A partir dessas nuances, podemos entender a Historia Oral como sendo a “[...]
histéria dos acontecimentos, historia da memoria, e revisdo dos acontecimentos através da
memoria”’, de acordo com Alessandro Portelli (2017, p. 188). Para a “revisdao dos
acontecimentos”, entrevistas semiestruturadas constituiram o arcabougo das historias narradas
(memorias) em uma relacdo dialogica entre entrevistadora e entrevistadas, uma relagao entre o
presente e o passado, “[...] entre oralidade (da fonte) e escrita (do historiador)” (PORTELLI,
2017, p. 184). A entrevista semiestruturada, segundo Triviios (1987, p. 146), ¢ uma técnica
de coleta de informacdes que

[...] em geral, parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipoteses que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de

interrogativas, fruto de novas hipoteses que vao surgindo a medida que se recebem
as respostas do informante. (TRIVINOS, 1987, p. 146)

As participantes desse trabalho foram oito professoras efetivas de Historia (Anos
Finais do Ensino Fundamental) da Rede Municipal de Ensino de Itapema-SC, conforme ja
mencionado no decorrer da pesquisa. Os dados coletados durante as entrevistas nos
possibilitaram a constituicdo de categorias para a posterior Analise de Contetido (BARDIN,
1977; FRANCO, 2021).

As perguntas realizadas durante as entrevistas direcionavam o assunto que se
buscava conhecer, mas sem fechar as possibilidades de respostas das entrevistadas. Ainda
possibilitava que outros assuntos viessem a ser narrados durante os relatos.

Como ja observado, este trabalho ¢ baseado em pesquisa qualitativa na
perspectiva de Gamboa (2003), muito embora tenhamos utilizado também dados
quantitativos. Os quadros e tabelas apresentados no decorrer da pesquisa servem nao so para
embasar, mas também para orientar a leitura, para que a leitora consiga analisar a conjuntura

que envolve os fatos pesquisados.
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Delimitado o percurso metodoldgico, a outra etapa do trabalho consistiu em
conhecer outras pesquisas de Mestrado e Doutorado que também abordam as tematicas
utilizadas nesta proposta. O processo de conhecer aquilo que ja foi pesquisado, registrado,
defendido e catalogado ¢ chamado de Estado do Conhecimento. Especificaremos as

producdes encontradas nesse levantamento a seguir.

5.1 CONHECER PARA ESCREVER: O ESTADO DO CONHECIMENTO E AS
PESQUISAS SOBRE GENERO E FEMINISMOS NAS AULAS DE HISTORIA

Para Boni e Quaresma (2005, p. 70), “[...] o ponto de partida de uma investigacao
cientifica deve basear-se em um levantamento de dados”. Ao realizar um levantamento nos
bancos de dados digitais sobre as pesquisas ja realizadas (teses e dissertagdes) em programas
de pos-graduacdo reconhecidos, ¢ possivel ter uma visdo ampliada do objeto de pesquisa e
repensar a organizacdo metodologica, tedrica e pratica do estudo que se quer empreender. O
Estado do Conhecimento tem como contribui¢do apresentar o que ha de novo nas pesquisas
académicas, os limites e possibilidades do estudo, uma vez que ¢, segundo Marilia Costa
Morosini e Cleoni Maria B. Fernandes (2014, p. 155), a “[...] identificacdo, registro,
categorizagdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producao cientifica de uma determinada
area, em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertagdes e
livros sobre uma tematica especifica”.

Ao pesquisar as bases de dados de teses e dissertagdes disponiveis no Brasil e
aprovadas pelas Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
teremos pesquisas com caracteristicas especificas de acordo com a realidade nacional e com
as subjetividades do objeto de estudo. Nesse ponto, ¢ importante ressaltar que o momento
historico/politico também produz ou renega a producdo de conhecimentos em determinada
area ou tema. Trata-se de uma etapa importante para se refletir sobre os desdobramentos que
se quer para a investigagdo que se inicia. Morosini e Fernandes (2014, p. 159) parecem
sintetizar o processo de defini¢dao e de desenvolvimento da pesquisa, ressaltando os momentos
de duvidas, de angustias e de dedicagdao do pesquisador: “[...] o que ja foi escrito, pesquisado
por outros auxilia e encoraja a compreensdo da historicidade do tema que nos instiga e por

vezes até assombra em noites mal dormidas, de estudo e de uma boa dose necessaria de
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solidao”. Marilia Costa Morosini (2015, p. 113) assinala ainda o que considera “um dos
maiores desafios enfrentados na producao cientifica”. Segundo a pesquisadora, trata-se da
autoria do texto: “inumeras receitas sao fornecidas, mas grande parte dos discentes sente-se
inseguro ao construir sua tese ou dissertagdo”.
Seguindo na escrita sobre o Estado do Conhecimento, Morosini ¢ Fernandes

(2014, p. 156) elencam os passos que trilhados para construir esse levantamento:

* Andlise de textos sobre produgdo cientifica, seus principios, politicas e

condicionantes, na perspectiva nacional e internacional;

¢ Identificagdo da tematica da tese ou da dissertag@o, com clarificagdo da pergunta

de partida, e das palavras-chave ligada ao tema;

* Leitura e discussdo sobre produg@o cientifica no plano tedrico e no empirico (teses,

dissertagdes, livros, congressos);
* Identificag@o de fontes e constituicdo do corpus de analise.

Observando as etapas indicadas pelas autoras, a pesquisa realizada levou em
consideragdo teses ¢ dissertacdes que tivessem como foco o Ensino Fundamental II, a
disciplina de Historia e estudos que envolvessem os temas género e/ou feminismos. Para isso,
foram utilizadas como referéncia duas bases de dados: a Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagdes (BDTD) e o Catdlogo de Teses e Dissertagcdes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

A primeira pesquisa foi realizada na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD) no dia 29/06/2020 e utilizou os seguintes descritores e
operadores booleanos: “ENSINO FUNDAMENTAL” AND “RELACOES DE GENERO”
AND “HISTORIA”. Foram encontrados 35 resultados, todavia, apenas seis passaram a fazer
parte do escopo deste trabalho. Os 29 trabalhos excluidos ndo apresentavam afinidade com
esta pesquisa por estarem relacionados: a) com os Anos Iniciais do Ensino Fundamental; b) a
outras disciplinas que ndo a de Historia; c) a questdes de diversidade sexual; d) a Educacao de
Jovens e Adultos; e) ao ensino superior; e¢ f) a violéncia de género. As seis pesquisas
selecionadas tinham como ponto em comum o fato de pertencerem a Programas de Pos-
Graduacdao em Educacdo, sendo uma especifica em Educacdo para a Ciéncia; cinco das seis
pesquisas foram realizadas em universidades publicas; uma pesquisa usou o materialismo
historico-dialético; uma utilizou a Teoria da Atividade Soécio-historica; uma utilizou a
abordagem Pos-estruturalista; todas utilizam a pesquisa documental e/ou bibliografica,

algumas com uso de entrevistas. O quadro a seguir sintetiza os dados apresentados:
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Quadro 7 — Pesquisa na base de dados da BDTD (29/06/2020)

N°. do Titulo Tipo de Instituicdo Programa
trabalho Autora trabalho/ ano de ensino de pos-
Orientadora de publica¢io graduacio
L Palavras-chave
) Endereco eletronico de acesso
P1. T-01 | O curriculo e suas implicagdes nas relagcdes sociais de género entre Tese /2010 Universidade Programa
estudantes do ensino fundamental da rede municipal de ensino do Federal de de Pos-
Recife-PE Pernambuco, | Graduacao
Autora: Eleta de Carvalho Freire Recife em
Orientador: José Batista Neto Educagio.
Curriculo escolar. Cultura. Relagdes de género.
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/3767
P1.T-02 | Relagdes de género, trabalho ¢ formagdo docente: experiéncias de | Dissertagéo / Universidade | Programa
mulheres da Escola Estadual Valnir Chagas, Aracaju/SE 2014 Federal de de Pos-
Autora: Anabela Mauricio de Santana Sergipe, Sdo | Graduagdo
Orientadora: Maria Helena Santana Cruz Cristovao em
Trabalho. Trabalho docente. Ensino fundamental. Género. Educagio
Identidade. Educagdo. Professoras. Divisdo do trabalho por sexo.
Feminismo e educacio.
https://ri.ufs.br/handle/riufs/4756
P1.T-03 | Género em livros didaticos de Historia aprovados pelo Programa | Dissertagdo / Universidade | Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD/2014) 2016 Federal de de Po6s-
Autora: Gabriela Santetti Celestino Santa Graduacao
Orientadora: Claricia Otto Catarina, em
Livro didatico de Historia. Género. Programa Nacional do Livro Florianépolis | Educagio
Didatico.
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/172785
P1. T-04 | Relagdes de género, interseccionalidades e formagdo docente Dissertagao / Pontificia Mestrado
Autora: Maria Nazareth Moreira Vasconcelos 2018 Universidade | Profissional
Orientadora: Fernanda Coelho Liberali Catolica, Séo am
Relagdes de Género. Interseccionalidades. Formag¢do Docente Paulo Educaga~o:
https://docplayer.com.br/132104754-Pontificia-universidade- Fon;:gao
catolica-de-sao-paulo-puc-sp-maria-nazareth-moreira-vasconcelos- Famradlons,
relacoes-de-genero-interseccionalidades-e-formacao-docente.html PUC-SP
P1.T-05 | A representagdio de mulheres nos livros didaticos de Historia | Dissertagdo / Universidade | Programa
(Programa Nacional do Livro Didatico: 2017-2019) 2018 Federal de de Pos-
Autora: Gisele Garcia Lopes Santa graduacdo
Orientador: Ademir Valdir dos Santos Catarina, em
Mulheres. Livro didatico. Representagdo. Ensino de Historia. Floriandpolis Educagéo
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/194188/PEE
D1338-D.pdf?sequence=-1&isAllowed=y
P1.T-06 | Sexualidade, género e pedagogias culturais: representacdes e | Tese/2012 Universidade Pos-
problematizagdes em contexto escolar Estadual graduacdo
Autora: Sylvia Helena dos Santos Rabello Paulista, em
Orientadora: Ana Maria de Andrade Caldeira Bauru-SP Educacao
Educagdo em Sexualidade. Género. Pedagogias culturais. Escola para a
Basica. Ciéncia
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/90968

Fonte — Quadro elaborado pela pesquisadora para fins de pesquisa.
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A segunda pesquisa foi realizada na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagoes (BDTD) no dia 07/09/2020 e utilizou os seguintes descritores e
operadores  booleanos: “GENERO” AND  “FEMINISMO” AND “ENSINO
FUNDAMENTAL”. Foram encontrados 37 trabalhos, sendo selecionados apenas oito, que
tinham relagdo com a disciplina de Historia no Ensino Fundamental II. Os oito trabalhos
selecionados foram desenvolvidos em Programas de Pos-graduacdo em Educagdo ou
Programas de Mestrado Profissional em Histéria; duas pesquisas sdo de universidades
privadas e seis de universidade publicas; trés pesquisas sao demarcadas pela perspectiva pos-
estruturalista; uma utiliza da pesquisa fenomenologica; duas na perspectiva da Historia
Cultural; algumas utilizaram entrevistas; uma usou a técnica de grupo focal; todas utilizam a

pesquisa documental e/ou bibliografica. O quadro a seguir sintetiza os dados encontrados:

Quadro 8 — Pesquisa na base de dados da BDTD (07/09/2020)

N°. do Titulo Tipo de Institui¢ao Programa
trabalho Autora trabalho/ ano de ensino de pos-
Orientadora de publicacido graduacio
?Tlr’;;jma 2 Palavras-chave
) Endereco eletronico de acesso
P2.T-01 | E se te contassem outra Historia: género e feminismo no ensino de | Dissertacdo / Universidade Mestrado
Historia. 2019 Federal do Rio | Profissional
Autora: Marlia Aguiar Faganha Grande do em Ensino
Orientador: Haroldo Loguercio Carvalho Norte, Natal | de Historia —
Ensino de historia. Igualdade de género. Feminismo. Machismo. Profhistoria
Homofobia. Resisténcia.
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFRN_al0356f0967692409¢fb6
c3203d5deb6
P2. T-02 Género, sexualidade e educagdo: um estudo feminista e | Dissertagdo / Pontificia Mestrado em
fenomenologico com educadoras de uma EMEF em Séo Paulo 2018 Universidade Educacao:
Autora: Ana Luiza Teller Pereira Catolica de Psicologia
Orientadora: Luciana Szymanski Séo Paulo, da
Género.  Educagdo. Estudos Feministas. Fenomenologia. Sao Paulo Educagéo,
Sexualidade. Queer. PUC/SP.
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-
1 _cdeb33af22eaa7cb0dd594005ae816d8
P2.T-03 | Mulheres sem rosto: imagens do feminismo nos livros didaticos de | Dissertagdo / Universidade | Programa de
Historia do ensino fundamental (2004-2012) 2019 de Caxias do Pos-
Autora: Daiane Dala Zen Sul, Caxias do graduagdo
Orientadoras: Terciane Angela Luchese e Eliana Rela Sul em Historia -
Imagem do feminino. Livro Didatico. Género. Ensino de Historia. Mestrado
Representacao. Profissional
https://repositorio.ucs.br/xmlui/handle/11338/4887 em Historia
P2.T-04 | Mulheres e professoras em formagao: relatos oferecidos durante um | Tese /2017 Universidade Faculdade
dos cursos de Género e Diversidade na Escola (GDE) de Sao Paulo, de
Autora: Ana Paula Costa Sao Paulo Educagio.
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Orientadora: Claudia Pereira Vianna
Sexualidade. Relagdes de género. Desenvolvimento profissional
docente. GDE.
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_92c¢20453b189651b414ffel
bd03e4efc
P2.T-05 | Questoes de género e sexualidade na escola: discutindo politicas | Dissertacdo / Universidade | Programa de
publicas e formacao pedagdgica 2015 Federal de Pos-
Autora: Natalia Hosana Nunes Rocha Vigosa, graduacdo
Orientadora: Lourdes Helena da Silva Vigosa em
Educagdo. Identidade de género na educagdo. Sexualidade. Politicas Educagao
Publicas.
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFV_4¢338c0589¢00250c3ffcal
51d9e340b
P2. T-06 | Relagdes de género e trabalho docente: jornadas e ritmos no | Dissertacdo / Universidade Faculdade
cotidiano de professoras e professores 2008 de Sao Paulo, de
Autora: Carolina Faria Alvarenga Sdo Paulo Educacao.
Orientadora: Claudia Pereira Vianna
Educagdo escolar. Relagdes de género. Divisdo sexual do trabalho.
Tempos de trabalho docente.
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_ad55da5e7alfd9562da2686
8a5917d26
P2. T-07 | Enfrentando o silenciamento: as mulheres no ensino de Historia Dissertagao / Universidade Mestrado
Autora: Juliana Kummer Perinazzo Ferreira 2016 Federal de Profissional
Orientadora: Lilian Marta Grisolio Goias, em Historia -
Material didatico. Ensino de historia. Historia das mulheres. Regional de Programa de
https://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/6692 Cataldo. Pos-
graduagdo
em Historia
P2.T-08 | Os lugares de mulheres negras em materiais didaticos de historia da | Dissertagdo/ | Universidade Faculdade
Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo 2017 Estadual de Educagao
Autora: Fernanda Gomes Frangoso Paulista,
Orientadora: Maria de Fatima Salum Moreira Presidente
Mulheres negras. Materiais didaticos de Historia. Representacao. Prudente.
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_cel1231aa6fa9e537¢7154
983187l eff

Fonte — Quadro elaborado pela pesquisadora para fins de pesquisa.

Na plataforma da CAPES, a pesquisa foi realizada no dia 29/06/2020 e utilizou os

seguintes descritores e operadores booleanos: “RELACOES DE GENERO” AND
“HISTORIA” AND “ENSINO FUNDAMENTAL”, sendo encontrados 10 resultados ao todo.
Destes, apenas trés passaram para a andlise desta pesquisa. Os sete resultados
desconsiderados: dois eram pesquisas ja encontradas na BDTD; um estava relacionado a
docéncia no ensino superior; um analisava a presen¢a feminina da educag¢do de jovens e
adultos; um pesquisava o pensamento histérico de jovens em relagdo ao género; um analisava
o discurso sobre as mulheres nos livros didaticos; um estava relacionado a Lei Maria da
Penha. Os trés trabalhos selecionados para a anélise foram defendidos em Programas de Pos-

graduacao de Ensino de Historia e do Mestrado Profissional no Ensino de Historia de
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universidades federais; e foram publicados no ano de 2019. Todas as trés pesquisas
utilizaram-se da pesquisa documental e/ou bibliografica e buscavam analisar a categoria

género e a categoria identidade nos curriculos; em um dos trabalhos, Joan Scott ¢ utilizada

como autora referéncia. O quadro que segue apresenta os dados das trés pesquisas:

Quadro 9 — Pesquisa na base de dados da CAPES (29/06/2020)

N°. do Titulo Tipo de Instituicio Programa
trabalho Autora trabalho/ ano de ensino de pos-
Orientadora de publicaciao graduacio
? Tf;;g}‘ﬁza - Palavras-chave
’ Endereco eletronico de acesso
P3. T-01 Género, curriculo e cultura escolar em uma escola na periferia da | Dissertacdo/ | Universidad | Programa de
zona leste da cidade de Sao Paulo 2019 e Federal de Mestrado
Autora: Mariana Oliveira de Almeida Sédo Paulo, Profissional
Orientador: Alexandre Pianelli Godoy Guarulhos em Ensino
Género. Ensino de Historia. Curriculo. Cultura Escolar. de Historia
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/572958 -
ProfHistoria
P3. T-02 Género e ensino de Historia: a experiéncia das aulas para pensar a | Dissertagdo/ | Universidad | Programa de
construgdo do curriculo 2019 e Federal do Pos-
Autora: Gabriela Schneider Rio Grande graduacdo
Orientadora: Natalia Pietra Méndez do Sul, Porto | em Ensino
Género. Ensino de Historia. Curriculo. Anos Finais do Ensino Alegre de Historia
Fundamental.
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/199640
P3.T-03 A questdo das identidades no ensino de Historia analise das propostas | Dissertagdo/ | Universidad | Programa de
curriculares nacionais e da rede municipal de ensino de Sao Paulo - 2019 e Federal de Mestrado
1996-2016 Sdo Paulo, Profissional
Autor: David Leandro Cavalcanti Guarulhos. em Ensino
Orientadora: Andrea Slemian de Historia
Historia. Ensino de Historia. Curriculo. Identidades. -
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/572964 ProfHistoria

Fonte — Quadro elaborado pela pesquisadora para fins de pesquisa.

Como pode ser observado, nenhum dos trabalhos encontrados durante a pesquisa

nas bases de dados teve como especificidade as questdes de género e feminismos nas aulas de
Historia. As referidas pesquisas abordam os temas elencados, porém buscam analisar sob
aspectos diferentes de nossa proposta. Ha pesquisas que foram desenvolvidas em uma escola
especifica, analisando os documentos escolares e o entendimento das estudantes sobre o tema.
Uma pesquisa resultou na criagdo de um nucleo escolar para a discussdo dos temas
relacionados a género; outra pesquisa enfocou em um ano escolar especifico de uma unidade
escolar para perceber como a categoria género estava inserida no curriculo daquele ano;
algumas pesquisas analisaram os livros didéaticos e as representacdes das mulheridades; ha
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trabalhos sobre curriculo e discussdes sobre género; pesquisas sobre as implicagdes do
curriculo entre os estudantes do Ensino Fundamental quanto a relacdo de género. Nao foi
encontrada nenhuma pesquisa que tenha por objeto a concepcao das professoras de Historia
do Ensino Fundamental II sobre os temas género e feminismos. Destaca-se, portanto, certo
ineditismo da proposta, e espera-se que este trabalho possa auxiliar na compreensdo sobre o
trabalho docente na rede municipal de Itapema quanto a abordagem das temadticas género e
feminismos nas aulas de Historia.

Para compreender qual ¢ o entendimento das professoras de Historia efetivas da
rede pesquisada, a proxima se¢do traz o processo de constru¢do da entrevista, a selecdo das
pessoas a serem entrevistadas, a organizagdo dos blocos de perguntas, além da organizagdo de

todo o trabalho para a realizagdo da coleta e analise de dados.

5.2 VIVER PARA CONTAR: NARRATIVAS DOCENTES SOBRE O TRABALHO COM
AS TEMATICAS GENERO E FEMINISMOS

[...] as entrevistas tém valor de documento, e sua
interpretagdo tem a fung¢do de descobrir o que
documentam. (ALBERTI, 2004, p. 19)

No campo cientifico, a entrevista nos permite colher informagdes para além do
bibliografico e do documental, as informagdes que estdo nas entrelinhas e que dao maior
sentido ao que se estd estudando. As entrevistas foram fundamentais para as analises que nos
propomos a fazer, uma vez que compuseram o nosso campo empirico de investiga¢do. Para
Joao Amado e Sénia Ferreira (2014, p. 207), “na atualidade, a entrevista assume uma grande
variedade de formas (e.g., cara a cara, pelo telefone ou e.mail), a0 mesmo tempo que se
apresenta com os mais diversos fins e usos”. Para a professora Roséalia Duarte (2004), a
producdo de uma entrevista deve explicitar alguns pontos fundamentais, como: razdes que o
levaram ao uso daquele instrumento, critérios utilizados, como ocorreu o contato entre
entrevistadora e entrevistadas, roteiro, transcrigoes e analises.

Observando os critérios elencados por Duarte (2004), utilizamos a entrevista
semiestruturada, que também ¢ chamada de semidiretiva. Nessa modalidade, a entrevistadora
define previamente o essencial que se pretende obter com as respostas da entrevistada. As

entrevistas semiestruturadas ou semidiretivas colaboram com o diagnostico-caracterizagao,
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seu objetivo ¢ fornecer pistas para a caracterizagdo de um estudo. Importante ressaltar que
uma entrevista de investigacdo necessita de preparacdo e elevado esfor¢o por parte do
pesquisador (AMADO; FERREIRA, 2014).

A preparagdo da entrevista realizada nesta pesquisa envolveu escolher quem
seriam as pessoas entrevistas que poderiam contribuir com o trabalho. A Rede Municipal de
Ensino de Itapema-SC ndo possui muitas professoras de Historia, entdo incialmente
cogitamos entrevistar docentes efetivas e as admitidas em cardter temporario. Em seguida,
percebemos que as professoras ACTs poderiam ndo conseguir responder algumas perguntas
sobre formagdo continuada oferecidas pela rede, por exemplo, o que nos fez repensar no
publico-alvo e definir as docentes efetivas como sujeitos de pesquisa.

O proximo passo foi a definicdo das perguntas que comporiam a entrevista, a
divisdo dos blocos e seus respectivos objetivos. De acordo com Amado e Ferreira (2014), ¢
importante que se organize a entrevista por blocos tematicos que serdo o guia da entrevista,
além dos

[...] objetivos que se pretendem alcancar, as questdes fundamentais (orientadoras)
numa ordem légica ou pratica, e as perguntas de recurso a utilizar apenas quando o

entrevistado ndo avangar no desenvolvimento do tema proposto ou ndo atingir o
grau de explicitagdo que pretendemos. (AMADO; FERREIRA, 2014, p. 214)

No quadro abaixo, apresentamos a divisao do instrumento de coleta de dados:

Quadro 10 — Divisao dos blocos das entrevistas

QUADRO DA ORGANIZACAO DA ENTREVISTA

BLOCO OBJETIVO DO BLOCO NUMERO DE
PERGUNTAS
Bloco 1: DADOS PESSOAIS Explicar a situagao. 1-14
Legitimagao de entrevista. Criar ambiente propicio a entrevista.
Obter dados socioecondmicos das/dos participantes.
Bloco 2: SOBRE A FORMACAO DOCENTE | Obter dados sobre a formacdo docente na area de 15-19
Histéria das experiéncias de formagdo docente | Historia no Ensino Fundamental II.
(inicial e continuada) na 4area de Historia,
formagao inicial e continuada.
Bloco 3: PRATICA DOCENTE Obter dados sobre a pratica pedagdgica na area de 20-36
Pratica pedagogica em Historia nos Anos Finais | Historia na atuacdo nos anos finais da rede municipal
do Ensino Fundamental; Agradecimentos. de ensino de Itapema.
Captar o sentido que o entrevistado atribui a sua
propria situacdo da entrevista.

Fonte — Quadro elaborado pela pesquisadora para fins de pesquisa.
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O primeiro bloco da entrevista contempla os dados socioecondmicos das
entrevistadas para a composi¢ao da identificacao e delimitagcdo do perfil do grupo. O segundo
bloco aborda perguntas sobre a formacao inicial e continuada das docentes, para que
pudéssemos conhecer um pouco mais sobre a formagao das professoras entrevistadas, ja que
todas tém o diploma em Licenciatura. Porém, cursaram o ensino superior em instituicdes e
anos diferentes, o que diferencia a grade curricular que cada uma delas teve em sua formagao.
O ultimo bloco estd relacionado a pratica docente, as ag¢des no espago escolar, ao
conhecimento das entrevistadas sobre os documentos suleadores e as polémicas que a
abordagem dos temas suscitam em sala de aula e em seus planejamentos.

Desde o primeiro contato com as professoras participantes desta pesquisa, buscou-
se construir uma relagdo de cooperagao, pois ¢ primordial que a entrevistadora tenha a
entrevistada como uma colaboradora, garantindo-lhe o anonimato das informagdes e o
esclarecimento de possiveis duvidas durante o processo. Importante também que as perguntas
que compdem o roteiro da entrevista contenham perguntas abertas, singulares, claras e
neutras, para que a entrevistada se sinta tranquilo, segura e livre de julgamentos de suas
respostas (AMADO; FERREIRA, 2014).

Além de estabelecer uma relagdo horizontal entre entrevistadas e entrevistadora, a
coleta de dados, através de entrevistas, demanda muito cuidado e obstinagdo da pesquisadora.
Cabe a pesquisadora levantar todas as problematicas que envolvem este processo, desde a
escolha do publico a ser entrevistado, o primeiro contato, o estabelecimento de confianca
entre as partes, o agendamento de um local seguro e de data mais adequada para ambas, a
elaboragdo de perguntas pertinentes e importantes para a pesquisa, a observacao dos sinais
ndo verbais demonstrados pela entrevistada etc. Todos esses cuidados ja se fazem necessarios
em um contexto de “normalidade”, mas devem ser redobrados no contexto de pandemia pelo
qual estamos passando. O formato da entrevista, por exemplo, precisou ocorrer de maneira
virtual.

Buscando entdo os caminhos legais que estabelecem as normas para a producdo
cientifica, a proposta de trabalho foi inicialmente apresentada a secretaria municipal de
educagdo de Itapema, Sra. Alessandra Simas Ghiotto. Apos avaliar o termo de anuéncia, a
responsavel pela pasta da Educacao do municipio autorizou a realizagdo da pesquisa naquela

rede de ensino. O segundo passo constituiu na elabora¢do do Termo de Livre Consentimento e
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Esclarecimento, que foi anexado ao Termo de Anuéncia e encaminhado em 10/09/2020 ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal Catarinense — Campus Camboria™.

Apos o receber o parecer favoravel do CEP, iniciamos o contato com as
professoras, 11 no total. Nesse primeiro contato, contextualizamos brevemente a finalidade da
entrevista e a tematica da proposta, enfatizando a seriedade, o anonimato das participantes e a
¢tica do trabalho. Das 11 docentes, oito ja nessa primeira conversa (via aplicativo de
mensagens) se mostraram interessadas em participar, duas outras professoras foram receptivas
na primeira conversa, mas percebemos um certo desconforto em participar da pesquisa em um
segundo contato. Assim, evitamos insistir, uma vez que temos a consciéncia de que o tema
pode ser considerado polémico. Uma tUnica docente, j4 no primeiro contato, se mostrou
receosa quanto ao tema da pesquisa, depois de uma troca de mensagens, disse que nao
participaria.

As entrevistas ocorreram entre 16 abril € 27 de maio de 2021, todas de forma on-
line através da plataforma ZOOM meetings*'. Todas entrevistadas aceitaram que as entrevistas
fossem gravadas, sendo observado que apenas a pesquisadora e sua orientadora teriam acesso
ao material. Para preservar a identidade das participantes da pesquisa, designamos a
nomenclatura Entrevistada juntamente com um numeral cardinal (1, 2, 3...) para identifica-
las, garantindo assim o anonimato das docentes. No quadro abaixo, apresentamos o roteiro de
entrevista. O documento ¢ composto pelos blocos da entrevista, pelos objetivos de cada bloco

e pelas questdes que orientam os blocos, além das perguntas que foram aplicadas as docentes:

% Todas as pesquisas cientificas que envolvem seres humanos devem ser submetidas a0 Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Plataforma Brasil, uma vez que: “O CEP ¢ responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos
aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Este papel esta bem estabelecido nas diversas
diretrizes éticas internacionais (Declaracdo de Helsinque, Diretrizes Internacionais para as Pesquisas Biomédicas
envolvendo Seres Humanos — CIOMS) e Brasileiras (Res. CNS n.° 196/96 e complementares), diretrizes estas
que ressaltam a necessidade de revisdo ética e cientifica das pesquisas envolvendo seres humanos [...]”
(MINISTERIO DA SAUDE, 2007, p. 11).

A submissdo da pesquisa foi analisada pelo comité, que busca “[...] salvaguardar os direitos e a dignidade dos
sujeitos da pesquisa” (MINISTERIO DA SAUDE, 2007, p. 11). O primeiro parecer emitido pelo comité
solicitava algumas informagdes a mais sobre a pesquisa, que foram prontamente atendidas e novamente
encaminhadas para apreciagdo. Em 18 de novembro de 2020 a pesquisa foi aprovada pelo CEP com o nimero do
Certificado de apresentagdo para Apreciacdo Etica (CAAE) 38595520.9.0000.8049.

1 «“Q Zoom Meetings é uma ferramenta de videoconferéncia voltada para ambientes corporativos que suporta reunides com
até 500 participantes e 10 mil expectadores no modo webinar..” (ALVES, 2020, on-line)
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Quadro 11— Guia de Entrevista

Entrevistadora: Renata L. Montagnoli

Entrevistada:
Data: Local: Zoom meetings
BLOCOS Objetivo do Questoes orientadoras Perguntas de recurso e afericio
bloco
Bloco 1: DADOS | Explicar a | Agradecer a disponibilidade; | 1-ldade anos.
PESSOAIS situagdo. informar sobre a gravagio da | 2S¢ . .
.. ~ . . - lici () Feminino () Masculino () Nao informou
Legltlmagao de | Criar ‘amblente entrevista; exp 1c':1tar 0 | 3-Vocé segue alguma religido?
entrevista. propicio a | problema, o objetivo e os | ( )Sim ( )Nao Qual:
entrevista. beneficios do estudo; colocar a | 4-Estado Civili
Obter  dados | entrevistada na situagio de | >-Tem filhos’ .
, . .. / ladoradora: ( )Sim ( )Nio Quantos:
SOCl10- . part1c1pante c.02.1 oradora; 6-Renda familiar:
econdmicos garantir confidencialidade dos ( )de 1 a5 salarios minimos
das/dos dados; explicar 0s () de 5 al0 saldrios minimos
participantes. procedimentos e a organizagio ( )de10a 15 saldrios minimos
) () acima de 15 salarios minimos
dos blocos. 7-Vocé mora em Itapema?
8-Se sim, ha quanto tempo vocé mora em Itapema?
anos.
9-Qual a sua formagao?
10-Ha quanto tempo vocé atua como professor/a?
anos.
11-Ha quanto tempo vocé leciona na rede municipal de
Itapema?
anos.
12-Qual a sua carga horaria de trabalho semanal?
13-Vocé atua em alguma outra rede de ensino? Qual?
14-Vocé exerce alguma outra profissdo além de docente?
( )sim ( )ndo
Qual:
BLOCO 2: Obter  dados | Fale sobre suas experiéncias de | 15-Ondeeem que ano vocé se formou?
SOBRE A | sobre a | formagdo inicial e continuada | |6-Svagraduagdo foi presencial ou em EaD? —
~ f - , ., . 17-Na sua formag@o inicial ou continuada vocé ja estudou em
FORMACAO ormacao mjl a'rea de HIStorla nos Ano algum momento sobre as questdes de género e/ou
DOCENTE docente na area | Finais do Ensino Fundamental. feminismo?
Historia das | de Historia no ( )Sim () Nao
exp eriéncias de | Ensino 18-Se sua resposta foi sim, em que ano ocorreu essa formagédo e
N qual a sua avaliagao dela.
fgrmggao docente | Fundamental II. 19-Vocé acha que a formagdo que vocé ja recebeu sobre as
(inicial € questdes de género e/o feminismo foi suficiente para vocé
continuada) na éarea compreender e trabalhar com essa tematica?
de EeGTa ()Sim ( )Nao Justifique:
2
formagdo inicial e
continuada.
BLOCO 3: | Obter dados | Conte como ¢ seu planejamento | 20-O que entende por género? .
PRATICA sobre a pratica | e pratica pedagégica 21.—Em sua formagao proﬁssmnal, em ~algum momento vocé foi
, . . \ - orientado/a a como lidar com questdes relativas a género e
DOCENTE pedagogica na | relacionada as questdes de

Pratica pedagogica
em Historia no
Ensino
Fundamental II;
Agradecimentos.

area de Historia
na atuacao nos
anos finais da
rede municipal
de ensino de
Itapema.

Captar o

género e feminismo.

Como 0s documentos
norteadores  das  politicas
publicas contemplam as

questdes de género e como eles
interferem no seu planejamento
e pratica.

feminismo?

( )Sim  ( )Nao

22-Em caso positivo, como isso aconteceu?

23-Qual a importancia do feminismo para vocé enquanto
professor/a de historia?

24-Nos seus planos de aula, vocé contempla o estudo das
questdes de género e/o feminismo?

() Sim () Nao

25-Se sua resposta foi sim, em quais contetidos vocé consegue
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sentido que o
entrevistado da

a propria
situacdo da
entrevista.

Agradecer a participagdo e
enfatizar que os dados relatados
ajudardo a desenvolver um
diagnostico que servira de base
para a constitui¢do da pesquisa.

realizar esse planejamento?

26-Os livros didaticos adotados pela sua rede de ensino
contemplam as questdes de género e/o feminismo?

() Sim ( ) Nao

27-Vocé poderia exemplificar como isso se apresenta nos livros
usados pela sua rede de ensino?

28-Em sua unidade escolar existem materiais didaticos e
paradidaticos para o seu acesso, que possam te auxiliar no
planejamento sobre a tematica género/feminismo?

29-Os documentos oficiais da rede de ensino contemplam as
questdes de género e o feminismo?

30-O Projeto Politico Pedagogico da sua unidade escolar faz
mengao a importancia das questdes de género e o feminismo?
31-Existem na sua unidade escolar agdes para a promogao da
igualdade de género e o respeito ao papel social da mulher?
32-Em sua unidade escolar, em algum momento de Parada
Pedagbgica houve alguma discussao sobre as questdes de género
com o enfoque no feminismo? Se sua resposta for sim,
especifique como aconteceu e qual o principal tema:

33-Vocé se sente estimulado ou incentivado a planejar aulas que
contemplem as questdes de género ¢/o feminismo?

() Sim () Nao Justifique:
34-Vocé acha que a tematica género e feminismo ¢ um assunto
polémico?

( )Sim () Nao Justifique:

35-Alguma vez que vocé trabalhou com essa tematica, vocé
sentiu que esse trabalho gerou alguma polémica? Se sua resposta
for sim, vocé poderia relatar o ocorrido?

36- Quais outros assuntos/temas que vocé compreende que sejam
polémicos no ensino da historia e por qué?

37-Gostaria de acrescentar mais alguma coisa ao que foi dito?

Fonte: Guia de entrevista elaborado pela pesquisadora adaptado de Amado e Ferreira (2014, p. 216)

De maneira geral, pode-se dizer que as entrevistas proporcionaram momentos de

muita troca e aprendizado, uma vez que o dialogo ocorreu entre profissionais da mesma area
de atuagdo. Inclusive, a entrevistadora ja tinha lagos de amizade com algumas participantes.
Mesmo estando entrevistadora e entrevistadas em um ambiente seguro € em um espaco de
confianga, em alguns momentos, as entrevistadas demonstravam sinais de desconforto para
além do verbalizado (linguagem corporal, postura, mudanca no tom de voz, hesitacao). Esses
sinais puderam ser analisados a partir da transcri¢ao das entrevistas.

Durante o processo de transcricdo das entrevistas, utilizamos um software
(dictation.com) para transcrever todas as entrevistas de forma bruta/literal e depois fomos
escutando vagarosamente e conferindo cada narrativa para que nada fugisse do nosso alcance.
Para manter a fidelidade ao contetido falado, ndo fizemos alteracdes no texto. De acordo com
Amado e Ferreira (2014, p. 219),

[...] uma das questdes mais frequentes relaciona-se com a exigéncia de fidelidade ao
discurso do entrevistado. Geralmente aponta-se para a necessidade absoluta dessa
fidelidade. Para isso, ha que ter muito cuidado ndo s6 na captacdo das palavras

usadas, como em outros aspetos tais como a pontuacao da fala (as pausas e o tom de
voz). A fidelidade exige virgulas, pontos, reticéncias, exclamacdes. ..
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Assim, palavras/expressdes que foram ditas em variedade ndo padrdo da lingua
foram mantidas. Para os momentos em que as entrevistadas realizaram alguma pausa,
hesitacao ou lapso de memoria e omissao de narrativas, utilizamos as reticéncias (...).

O momento da transcri¢ao foi um processo em que precisamos estar atentas ao
que foi falado, como isso aconteceu, quais expressdes o video nos permite observar, entre
outros detalhes importantes para a andlise. De acordo com Gilka Girardello (2008, p. 294),
“[...] a transcri¢ao feita pelo analista ¢ ‘um trabalho delicado’ e que ‘costuma consistir em
espago de intensa produgao teorica’”.

No momento da constru¢do e revisdo do projeto de pesquisa, orientanda e
orientadora, ja haviam elaborado hipoteses a priori, que segundo Laurence Bardin (1977, p.
98), “[...] levantar uma hipdtese € interrogarmo-nos: serd verdade que, tal como ¢ sugerido
pela analise a priori do problema e pelo conhecimento que dele possuo, ou, como as minhas
primeiras leituras me levam a pensar, que...?”. Essas hipoteses a priori foram escritas a partir
de um conhecimento empirico do campo de pesquisa. Acreditivamos que encontrariamos
afirmativas das professoras de que ndo trabalhavam com as tematicas género e feminismos
por varios motivos: religiosos, convic¢ao pessoal, a ndo obrigatoriedade de abordar os temas,
falta de material para organizagdo do trabalho, pouco conhecimento... No entanto, o que
encontramos foram depoimentos de professoras que buscam inserir essas tematicas em seus
planejamentos, mesmo que lhes falte incentivo, materiais, conhecimento e um curriculo de
referéncia. Por isso, Duarte (2004, p. 223) comenta a necessidade de atencdo por parte da
pesquisadora, ja que

[...] depoimentos coletados também podem, em muitos casos, refutar as idéias que o
pesquisador tinha a respeito do problema antes de iniciar a pesquisa de campo. Por
tudo isso, o fundamental é estar aberto as surpresas, ao imprevisivel e ao

imponderavel que emergem do trabalho de campo, mesmo que isso nos obrigue a
rever nossos conceitos e a refazer o caminho trilhado.

As oito entrevistas constituem as fontes orais que foram utilizadas nas analises
deste trabalho. Esse material compos aquilo que Bardin (1977, p. 96) define como corpus:
“[...] o conjunto de documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos. A sua constitui¢do implica escolhas, selecdes e regras”. Esse corpus foi analisado e
dele extraimos as informagdes que julgamos mais adequadas para tentar responder, ou

problematizar as hipdteses que levantamos nesta pesquisa. Para Maria Laura P. B. Franco
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(2021, p. 57), “uma hipdtese ¢ uma afirmag¢do provisoria que nos propomos verificar
(confirmar, ou nao), recorrendo aos procedimentos de analise”. Por isso, as narrativas das
entrevistadas nao sao “[...] simplesmente um veiculo de informag¢dao, mas também um
componente do seu significado”, elas sdo representacdes sociais, que “[...] exprimem a
historia e a identidade de quem fala, e entrelacando e acumulando significados bem além das
intencdes ¢ da consciéncia de quem narra” (PORTELLI, 2017, 192). As narrativas sao as
experiéncias das entrevistadas, a descri¢cdo de sua pratica, sua visdo dos fatos, algo para além
das teorias; ¢ a pratica, o vivido, a experiéncia empirica. Portanto, ouvir, registrar, observar e
analisar s3o trabalhos fundamentais para a pesquisadora na produg¢do do conhecimento
cientifico, pois iniciamos uma pesquisa com algumas ideias, suposi¢des e duvidas, mas ¢
essencial “ouvir” o que o campo de pesquisa nos fala e nos transmite, para que possamos
extrair as informagdes que estejam mais proximas da verdade ali narrada, e ndo da “verdade”
que nos soa conveniente.

Apobs esse processo de trocas horizontais e sistematizagdo das narrativas, foi
preciso organizar as categorias de andlises, que receberam o tratamento analitico da técnica
conhecida como Andlise de Conteudo, que ““se insere no conjunto das metodologias de analise
de dados na investiga¢do”, segundo Jodo Amado, Anténio Pedro Costa e Nilma Margarida
Crusoé (2014, p. 301). Para realizar as anélises de uma pesquisa que utiliza da técnica de
Andlise de Conteudo, ¢ necessario a estruturacdo de algumas categorias e indicadores que
organizardo aquilo que foi narrado. Devem evidenciar as semelhancas nas falas, as
divergéncias, as falas que ndo unanimes, as observacdes, os segredos, as curiosidades e uma
infinidade de possibilidades de observacdo que podem surgir do depoimento oral. Por isso, a
construgdo das categorias de andlise ¢ um processo muito importante, pois orientam o
trabalho da pesquisadora. Para Laurence Bardin (1977, p. 117), “a categorizagdo ¢ uma
operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagao e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente
definidos”.

Ao organizar as perguntas utilizadas nas entrevistas, as categorias vao emergindo
e construindo uma teia de informagdes para a posterior analise, conforme veremos na

delimitacdo das categorias e suas respectivas analises.
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5.3 CARACTERIZACAO DAS ENTREVISTADAS

Como ja anunciado nesta pesquisa, foram oito as participantes que responderam a
entrevista semiestruturada. Os dados e historias narrados pelas entrevistadas formaram um
corpus de analise que, através do cruzamento com outras fontes de pesquisa, foi possivel
propor algumas reflexdes. Uma fonte muito importante para a realizagdo da andlise em
paralelo com os dados socioecondmicos e profissionais das entrevistadas foi o estudo sobre a
formacao de professores no Brasil. O material em questdo, cujo titulo € Professores do Brasil:
Novos cenarios de formagdo (2019), propde uma andlise do magistério nacional e foi
produzido pelas pesquisadoras Bernardete Angelina Gatti, Elba S. de S& Barretto, Marli Eliza
D. A. de André e Patricia Cristina A. de Almeida. O trabalho das autoras traz um minucioso
estudo do perfil das professoras do Brasil, das estudantes dos cursos de licenciatura, assim
como das politicas docentes no decorrer das duas primeiras décadas do século XXI. O livro
disponibiliza compilados de dados e analises que nos ddo um panorama muito vasto e,
justamente por este motivo, esta obra serd bastante utilizada em nossas andlises
socioecondmicas. Além disso, utilizaremos também dados do Educasenso®* (2020).

As informagdes retiradas da pesquisa de Gatti er al. (2019) serviram para
estabelecer um paralelo entre a conjuntura da formacao e profissdo docente no pais (macro), e
na rede de ensino pesquisada (micro). A estrutura micro de andlise se produziu através da
oralidade das entrevistadas, uma vez que “[..] a historia oral proporciona acesso a
informacdes empiricas? Sim, por meio dessas ‘historias dentro da histéria’ [...]” (ALBERTI;
PEREIRA, 2008, p. 92). Buscando as “historias dentro da Historia” € que apresentaremos a
caracteriza¢ao do grupo de entrevistadas deste trabalho.

Dando inicio a analise dos dados socioecondmicos, observamos que todas as oito
entrevistadas sdo pessoas cisgéneras, sendo quatro do género masculino, e quatro do género

feminino:

Figura 2 — Entrevistadas por género.

# “0 Educacenso ¢ uma radiografia detalhada do sistema educacional brasileiro. A ferramenta permite obter
dados individualizados de cada estudante, professor, turma e escola do pais, tanto das redes publicas (federal,
estaduais e municipais) quanto da rede privada”.
Disponivel em: https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e¢_indicadores/resumo_tecnic
o_censo_escolar 2020.pdf. Acesso em: 22 fev. 2022.
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Género declarado pelas participantes

® Masculino = Feminino

Fonte — Elaborado pela autora.

Na pesquisa de Gatti et al. (2019), quando da analise do componente género,
observou-se que em 2005, cursos como Letras e Ciéncias Bioldgicas eram compostos por
70% de estudantes do género feminino, ao passo que nas licenciaturas de Historia, as
matriculas apresentavam um equilibrio entre os sexos (GATTI et al., 2019, 161). Podemos
ainda problematizar outro dado:

Em suma, a variagdo da frequéncia feminina e masculina nos diferentes cursos
impossibilita a inferéncia de um padrao consistente de género na escolha da maioria
dos cursos, pelo menos quando se considera apenas essa fonte. A hipdtese de que os
cursos de licenciatura que oferecem maiores possibilidades de emprego fora do
magistério costumam ser os mais procurados pelos homens, parece ndo se sustentar

na maioria dos casos, nem tampouco a de que eles prefeririam as Ciéncias Exatas as
Ciéncias Humanas, ou as Artes. (GATTI et al., 2019, p. 162)

Dentre as oito entrevistadas, apenas uma pessoa se considerou religiosa, sendo de
igreja evangélica; duas sdo catdlicas, mas se dizem ndo praticantes; outras cinco pessoas
afirmaram nao ter nenhuma religido definida. Sabendo que a temdtica costuma suscitar
debates e controvérsias, € que muitas pessoas normalmente se mostram contrarias aos estudos
de género nas escolas a partir de uma visdo religiosa, entendemos que esse dado merece
atencdo. Apesar de termos trés individuos declaradamente religiosos, mesmo que dois sejam
ndo praticantes, poderiamos inferir que ha interferéncias no trabalho da temadtica em sala de
aula. No entanto, como se vera mais adiante, essas mesmas docentes ndo se mostraram
contrarias ao trabalho relacionado a género e feminismos em classe. O grafico abaixo ilustra

os dados apresentados sobre a religido das participantes da pesquisa:

Figura 3 — Religido informada pelas entrevistas.

114



Religido informada pelas docentes
1

® Evangélica ® Catolica = Sem religido

Fonte — Elaborado pela autora.

Quanto aos dados referentes a renda familiar, esta se encontra dividida igualmente
entre quatro opgoes que foram apresentadas no momento da entrevista: metade das docentes
declarou ter de um a cinco salarios minimos; € a outra metade, de cinco a dez salarios

minimos.

Figura 4 — Renda familiar.

Renda declarada pelas docentes

m ] a 5salarios =5 a 10 salarios

Fonte — Elaborado pela autora.

Quanto a carga horaria de trabalho semanal, todas as docentes tém uma carga de
trabalho de 40h horas semanais; sendo quatro apenas na rede municipal de Itapema e outras
quatro complementam sua jornada de trabalho em outras redes de ensino. Possuem a carga
horaria de 20h (trés docentes) e 30h (uma docente). Nos dados levantados sobre as
professoras brasileiras no ano de 2014, de 241.875 docentes (de Pedagogia e outras
licenciaturas), apenas 87.828 trabalhavam 40 horas semanais, representado um percentual de

36,3%: “surpreendem, entretanto, os dados [...] que indicam que o nivel de atividade
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remunerada dos licenciados diminuiu sensivelmente no intervalo considerado de 10 anos”
(GATTI et al., 2019, p. 171). Todavia, essa reducdo ndo foi a realidade encontrada nesta
pesquisa.

Figura 5 — Carga horaria semanal de trabalho na rede municipal de Itapema-SC.

Carga horaria semanal na rede

220h =30h =40h

Fonte — Elaborado pela autora.

Sobre a faixa etaria das entrevistadas, as docentes tém mais de 35 anos de idade.
Os niimeros em parénteses indicam a quantidade de entrevistadas com a idade informada: 36
anos (1), 39 anos (1), 40 anos (2), 41 anos (1), 44 anos (2) e 55 anos (1), sendo que a média de
idade das docentes ficou em 42 anos. Segundo dados do Educasenso para o ano de 2020, o
pais contava com 753 mil professoras de Anos Finais do Ensino Fundamental, e a faixa etaria
com maior concentra¢ao de docentes, sao as de 40 a 49 anos e 30 a 39 anos. Portanto, a rede
municipal de ensino de Itapema estd dentro da média nacional quando o assunto ¢ faixa etaria

das docentes de Historia:
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Figura 6 — Idade das docentes.

Idade das docentes
1 1
2
2

1 41 anos

m 36 anos
® 39 anos

40 anos

= 44 anos

® 55 anos

Fonte — Elaborado pela autora.

As entrevistadas graduaram-se na primeira e segunda décadas dos anos 2000, com
uma Ginica excegio, que se formou no ano de 1992 em licenciatura curta® em Estudos Sociais.
Essa docente realizou, em 1998, a sua complementagao pedagogica para obtencao do diploma
de licenciatura plena44 em Historia. Todas tiveram sua graduacdo de forma presencial. Esse
dado sobre a forma presencial do curso de graduagdo das entrevistadas nos chama a atengao,
pois o inicio dos anos 2000*> foi um momento de transicio do modelo presencial para o

modelo a distancia, muito embora essa transi¢do ndo alterou o interesse de formacgdo das

® Devido ao déficit de docentes graduados para o magistério no pais, o governo federal, através do Ministério
da Educacao, instituiu a graduagdo de licenciatura curta a fim de formar docentes para a atuagdo no magistério.
De acordo com Thiago R. Nascimento (2012, p. 341), “a perspectiva era a do minimo por menos, isto €, o
minimo de qualificacdo necessaria ao exercicio da atividade docente pelo menor custo e tempo possiveis. Nesta
perspectiva mais valeria uma formacao aligeirada do que formacgao alguma”.

4 Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (Lei n. 9.394/1996 — LDB), houve a
regulamentacdo dos cursos de formagdo de docentes, e ficou estabelecido no artigo 62 que os profissional do
magistério, para lecionar disciplinas especificas das areas do conhecimento, deveriam ter formagdo em
licenciatura plena, conforme segue a redagdo do artigo 63 que foi alterado com a redagdo da Lei n. 13.415 de
2017 conforme segue: “Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educag@o basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal”.

*De acordo com Gatti et al. (2019, p. 286), “[...] a crise econdmica no pais que pode ter provocado uma
retratagdo nessas IES que adotaram medidas para redugdo de custos e a estratégia basica é enxugar o niumero de
professores e aumentar o nimero de estudantes por turma. Ha, ainda, a flexibilizagdo dos planos pedagogicos
com fusdo e retirada de disciplinas e a redugdo de carga horaria presencial, com adogdo de parte da formagdo a
distancia, como permitido legalmente”.
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colaboradoras deste estudo pela modalidade presencial. A imagem abaixo apresenta o ano de

formagao das colaboradoras da pesquisa:

Figura 7 — Ano de conclusdo da Licenciatura em Historia

Ano de conclusao da Licenciatura
1

1992 =2000-2005 =2006-2011

Fonte — Elaborado pela autora.

Entre as entrevistadas, houve um predominio da formagdo em institui¢des
privadas de Ensino Superior, tendo apenas trés entrevistadas com formag¢ao em universidade
publica estadual. Conforme Gatti et al. (2019, p. 142), “[...] a maioria das vagas no ensino
superior publico [...] € oferecida no periodo diurno, o que desfavorece o estudante trabalhador
que dispde apenas do turno da noite para estudar”. Dessa forma, poderiamos supor que as
professoras participantes desta pesquisa, em sua maioria, tenham optado por instituigdes
privadas devido a esse fator. Talvez ja estivessem no mercado de trabalho a época de ingresso
no curso. Ademais, vale lembrar que as instituicdes publicas que oferecem o curso de Historia
encontram-se na capital do estado, Florianopolis, distante a cerca de 68 Km de Itapema. O
fator “distancia” também pode ser um indicador da escolha de instituicdes privadas. A
pesquisa de Gatti et al. (2019) constatou uma expansdo de matriculas para os cursos de
licenciatura nas Instituigdes de Ensino Superior privadas, embora areas especificas, como
Historia, as IES publicas ainda registram maior procura de estudantes. Em suma, os dados

apresentados se organizam da seguinte forma:
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Figura 8 — Institui¢do de Ensino Superior onde graduou-se em Historia.

Instituicido formadora

m IES publica estadual = 1ES privada

Fonte — Elaborado pela autora.

Segundo Gatti et al. (2019), o inicio dos anos 2000 registrou a entrada de um
grande contingente de jovens no Ensino Superior devido aos programas de financiamento
estudantil ofertados pelo governo federal. Muitas dessas jovens, em grande parte de baixa
renda, foram as primeiras de seu nucleo familiar a acessar o Ensino Superior. Esse acesso de
pessoas de baixa renda a uma graduagdo, representou também, um aumento de jovens negras
no ensino superior, principalmente mulheres.

[...] o aumento das matriculas de negros e jovens de menor renda no periodo recente,
bem como da consolidag@o das vantagens educacionais das jovens mulheres sobre a
juventude masculina, sdo fruto da maior propor¢do de estudantes de grupos
desfavorecidos que passou a concluir o ensino médio, da ampliagdo de vagas no

ensino superior ¢ dos programas de ag¢do afirmativa nas IES publicas e privadas.
(GATTI et al., 2019, p. 141)

Mesmo que os numeros demonstrem um aumento de jovens negras nos cursos de
licenciatura, o mesmo ndo foi observado nesta pesquisa, uma vez que apenas uma entrevistada
¢ ndo branca e se autodeclarou parda. De acordo com estimativas do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE* de 2018, o estado de Santa Catarina é o que apresenta o
menor percentual de populagdo preta do pais. Esse grupo representa 2,7% da populacao do
estado, enquanto a popula¢do branca representa 88,1%, a parda 9% e a indigena 0,2%.

Observando os dados referentes a raga/etnia, a presenca de apenas uma professora ndo branca

¥ Pesquisa  Desigualdades ~ Sociais por Cor ou Raga no Brasil. Disponivel em:

https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101681 informativo.pdf. Acesso em: 22 fev. 2022.
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entre as entrevistadas poderia estar relacionada ao menor percentual populacional de pretas e
pardas em Santa Catarina.

Os dados sobre raca/etnia do ENADEY, analisados por Gatti et al. (2019),
demonstraram que as estudantes de licenciaturas em Historia tinham a seguinte configuragao
racial em 2014: 42% eram brancas, 16,3% negras, 38,9% parda/mulata, 0,8% amarela/oriental
e 1,5% indigena. De acordo com a amostragem da nossa pesquisa, ndo ha na rede municipal
de Itapema professoras de Historia negras, amarelas ou indigenas, mesmo que os dados
nacionais demonstrem a presenca dessas populagdes nos cursos de graduacao em Historia.

No ano de 2014, em nove dos catorze cursos de licenciatura avaliados, a
representacdo dos negros ¢ igual ou maior do que 51% dos alunos. Em ordem
decrescente, esses cursos sdo: Ciéncias da Computagdo (63,7%), Fisica (56%),
Matematica (55,8%), Geografia (55,7%), Historia (55,2%), Letras (54,6%), Quimica

(54,4%), Ciéncias Sociais (52,9%) e Ciéncias Biologicas (50,9%). (GATTI, et al.,
2019, p. 165)

Outra constatacdo apresentada pela pesquisa de Gatti et al. (2019) referente a
género e raga, ¢ que as jovens brancas chegam em mais quantidade ao Ensino Superior
(somam 50%), seguidas pelos jovens brancos (43,7%). Os dados sdao de 2012. J4 entre as
jovens negras, 30% acessam o Ensino Superior, enquanto dos jovens negros, apenas 25,6%
chegam a universidade. Esses dados demonstram que, mesmo que as mulheres estejam a
frente dos homens em relagdo ao acesso ao ensino superior, esse mesmo acesso ¢ marcado por
outras caracteristicas identitarias, como a raca. O niimero de jovens negras que ingressam
reduz quase pela metade quando comparado ao nimero de jovens brancas quando do acesso
ao ensino superior. No grafico a seguir, temos a sintese dos dados sobre raga e etnia das

participantes:

47 Segundo o Portal eletronico do Ministério da Educagdo, “o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(Enade) avalia o rendimento dos concluintes dos cursos de graduacdo em relagdo aos conteudos programaticos
previstos nas diretrizes curriculares dos cursos, o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias ao
aprofundamento da formagao geral e profissional, e o nivel de atualizag@o dos estudantes com relagdo a realidade
brasileira e mundial”. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-c-exames-
educacionais/enade. Acesso em: 17 fev. 2022.
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Figura 9 — Raca/etnia declarada pelas entrevistadas.

Raca/ etnia
1

7

m Branca = Parda

Fonte — Elaborado pela autora.

Quando questionadas sobre o estado civil, quatro docentes informaram serem

casadas, uma declarou estar em unido estdvel, enquanto trés docentes sdo solteiras:

Figura 10 — Estado civil das entrevistadas.

Estado civil
1

m Casada = Solteira Uniio estavel

Fonte — Elaborado pela autora.

Seis participantes da pesquisa tém filhas, quatro residem em Itapema e outras
quatro em cidades da regido. Quanto ao tempo de atuacdo no magistério, as docentes
entrevistadas tém: 32 anos (1), 21 anos (1), 15 anos (1), 14 anos (1), 13 anos (1), 12 anos (1).
Duas docentes estdo atuando na docéncia hd 16 anos. A média de tempo de servigo ¢ de 17
anos de trabalho. J4 a média do tempo de trabalho na rede municipal ficou em 13 anos.

A partir dos dados sobre formagado profissional e atuagdo no magistério, podemos
afirmar que as professoras efetivas de Historia da rede municipal tém grande experiéncia no
magistério municipal e sdo capacitadas profissionalmente para a docéncia. Durante a
graduacao, trés docentes disseram ter estudado género e/ou feminismos no curso, ndo em

disciplina especifica ou de maneira sistematica, mas que discussdes de outras disciplinas
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contemplaram a tematica. Uma professora teve, durante o seu processo de formagdo inicial,
uma disciplina especifica sobre género. Uma docente informou ter estudado pouco a tematica
nesse processo. Quando questionadas se a formacao lhes capacitou para o trabalho em sala,
apenas uma informou se sentir capacitada para lidar com a tematica. Uma docente informou
que a formacdo lhe capacitou para uma abordagem introdutéria, enquanto seis entrevistadas
afirmaram que o curso nao lhes deu subsidios para esse trabalho.

Das oito docentes, cinco possuem o titulo de especialista (em Histéria ou em
outras areas), duas possuem mestrado em Historia e uma ndo tem titulo de pos-graduacao.
Sobre o contato com os estudos de género e feminismos na pos-graduagdo, das sete
professoras que sdo especialistas, trés afirmaram que tiveram contato durante a formacao.

Realizado o panorama socioecondmico das nossas entrevistadas, podemos
observar uma homogeneidade em relacdo ao grupo no que se refere a raca/etnia, idade,
formag¢ao académica, religido e identidade de género, os demais dados apresentam pequenas
variagoes, quando nao, um equilibrio. Apds o levantamento dos dados socioeconémicos que
ajudaram a caracterizar o grupo das entrevistadas, partimos para a andlise do contetido

daquilo que elas relataram durante as entrevistas.

54 CONSTRUCAO DAS CATEGORIAS DE ANALISE: O QUEBRA-CABECA DA
PESQUISA

[...] as fontes orais ndo sdo achados do historiador, mas
construidas em sua presenga, com sua direta e
determinante participag¢do. Trata-se, entdo, de uma
fonte relacional, em que a comunicagdo vem sob a
forma de troca de olhar (entre/vista), de perguntas e de
respostas, ndo necessariamente em uma so dire¢do. A
ordem do dia do historiador entrelaca-se com a ordem
do dia do narrador: aquilo que o historiador deseja
saber pode ndo coincidir inteiramente com aquilo que
as  pessoas  entrevistadas  desejariam  contar.

(PORTELLI, 2017, p. 183)

A Andlise de Contetido ¢ uma técnica muito utilizada pelas pesquisas em
Educagdo, pois permite observar o sentido e significado daquilo que estd escrito, registrado,
além de permitir observar aquilo que estd além do explicito: a autora da escrita/fala, o

contexto, o periodo, as informagdes que compdem um leque adicional nas analises. Buscando
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interpretar os elementos constitutivos das entrevistas, ¢ necessario realizar uma “leitura
fluente” do corpus da pesquisa: “pouco a pouco, a leitura vai se tornando mais precisa, em
funcdo das hipoteses emergentes, da projecao das teorias adaptadas sobre o material e da
possivel aplicacdo de técnicas utilizadas com materiais andlogos” (BARDIN, 1977, p. 96)

A construcdo das categorias surgiu a partir das recorréncias encontradas nas
respostas das professoras durante a entrevista semiestruturada. A entrevista foi dividida em
blocos para melhor direcionar e organizar as perguntas, sendo que elas visavam ratificar ou
problematizar as hipoteses desta pesquisa ja& mencionadas anteriormente: a) as questoes de
género sdo pouco (ou ndo sdo) trabalhadas em sala de aula pelas docentes de Historia, por
falta de conhecimento sobre a tematica ou por haver preocupagdo quanto as polémicas que
esse tema suscita; b) os materiais didaticos/pedagogicos de referéncia ndo tratam do tema, ou
o fazem de forma superficial, ndo promovendo o debate acerca das questdes que englobam a
tematica género.

A entrevista foi dividida em trés blocos, sendo o primeiro para definir o perfil
socioeconomico das participantes, conforme apresentado anteriormente. O segundo bloco
versa sobre a formacdo docente e o entendimento das entrevistadas sobre género e
feminismos. J& no terceiro bloco, partimos para a andlise da pratica docente com o enfoque
nas agdes, planejamentos, analise do material didatico, formacdo continuada, insegurancas
quanto ao trabalho com género e feminismos.

O primeiro passo foi reunir as respostas que traziam mais dados sobre uma
determinada pergunta; ou que relatavam situagdes bem especificas, como quando a
Entrevistada 6 relata suas impressoes sobre ter estudado género na graduacao: “/...] eu ndo
tinha nog¢do do quanto machista eu era [...]”. Observando a pergunta e as respostas
apresentadas, fomos compilando as informagdes que se encontravam, ou que se distanciavam.
Todavia, procuramos por respostas que fossem semelhantes e destacamos aquelas que se
diferenciavam das demais. Percebemos que nem todas as perguntas e respostas mostravam
indicadores para a composicdo de categorias especificas, e por esse motivo, nem todas as
perguntas realizadas durante as entrevistas foram utilizadas nesta se¢do, assim como nem
todas as respostas das perguntas fizeram parte da descri¢ao e analise de dados.

Vale registrar que, implicita ou explicitamente, sempre emergem das falas das

docentes importantes observagdes para a pesquisa. Esse emergir de informag¢des compdem as
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representacdes sociais que cada uma das entrevistadas tem consolidada a partir de suas
relagdes, portanto, suas narrativas nos permitem
[...] compreender melhor a relagdo que se estabelece entre o comportamento humano
e as representacdes sociais, devemos partir da analise do conteudo das
representacdes e considerar, conjuntamente, os afetos, as condutas, os modos como

os atores sociais compartilham crencas, valores, perspectivas futuras e experiéncias
afetivas e sociais. (MOSCOVICI, 2003, p. 86)

Observando os valores, crengas e perspectivas das entrevistadas sobre o tema,
delimitamos as categorias em trés grupos: Categoria 1: Formagdo profissional e os estudos
de género; Categoria 2: O estudo das temdticas género e feminismos e sua importancia;
Categoria 3: O silenciamento e a polémica que envolve o estudo das temdticas género e
feminismos. De acordo com Franco (2021, p. 65), as categorias nao sdo definidas a priori, elas
“[...] emergem da ‘fala’, do discurso, do contetido das respostas e implicam constante ida e
volta do material de andlise a teoria”. A autora explica que as categorias sdo construidas
durante o processo de andlise das falas, observando que “[...] podem existir temas nao
explicitamente mencionados, mas subjacentes as mensagens, passiveis de observacao por
parte do investigador [...]”. Por isso, as categorias sdao definidas posteriormente ao processo de
analise da entrevista, para que se possa observar todas as narrativas, aquilo que se estabeleceu
a priori € a posteriori; a partir das categorias, parte-se para a constru¢do dos indicadores. Os
indicadores, como o nome ja diz, explicitam a frequéncia que determinado assunto/tema ¢
mencionado nas entrevistas. A formulacdo das trés categorias, em nosso entendimento,
desvelaria um panorama geral da formagao, concepcdo, aplicagdo e resultado sobre o trabalho
com as tematicas género e feminismos nas aulas de Historia das professoras entrevistadas.

Concluida a etapa da formulagdo das categorias, voltamos o olhar para os
objetivos da pesquisa, observando se as categorias e seus indicadores auxiliavam na resposta
aos mesmos. Conforme ja informado, o objetivo central desta pesquisa estd ancorado na
andlise da concepcdo e da implementagdo das tematicas de género e feminismos nas aulas de
Historia dos Anos Finais do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de Itapema-SC.

Além dos objetivos, as hipdteses também fazem parte das analises das categorias.
A partir da Andlise de Conteudo, observamos que as hipoteses que levantamos para este
trabalho ndo foram completamente confirmadas. Quando analisamos a hipotese de que as

questdes de género sdo pouco, ou ndo sdo trabalhadas em sala de aula pelas docentes de
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Histéria (quer pela falta de conhecimento sobre a tematica, quer por haver preocupacao
quanto as polémicas que esse tema suscita), observamos que as docentes ndo tiveram
formagdo nas tematicas género e feminismos em sua grande maioria, muito embora esse nao
seja um impeditivo para o trabalho em sala de aula. Na parte que envolve as polémicas em
relacdo aos temas género e feminismos, ficou nitido que h& preocupacdo por parte das
entrevistadas, que trouxeram relatos de inseguranca e preocupacao na hora de planejar e
ministrar aulas sobre os temas, principalmente por conta da intervencdo das familias. Ja a
hipdtese de que os materiais didaticos/pedagdgicos de referéncia ndo tratam dos temas (ou
fazem de forma superficial, dificultando o debate acerca das questdes que englobam género e
feminismos) foi confirmada pelas narrativas. As professoras especificaram que observam
mudangas nos livros didaticos, trazendo inclusive mais conteudos que envolvam as tematicas
género e feminismos. Todavia, esse processo ainda se mostra timido.

Portanto, as analises das entrevistas e das categorias construidas permitiram que
as ideias que permeavam o campo da empiria fossem confirmadas ou refutadas em parte, pois
os depoimentos orais das entrevistadas nos trouxeram informag¢des muito importantes para
essa analise. As entrevistas fizeram emergir informagdes que puderam ampliar o olhar da
pesquisadora e entender as especificidades que envolvem os temas género e feminismos no

ensino de Historia da rede municipal de Itapema-SC.

5.4.1 Categoria 1: Formacio profissional e os estudos de género

Quando construimos a primeira categoria intitulada Formagdo profissional e os
estudos de género, nossa intengao foi entender como se deu a formagao dessas professoras na
licenciatura em Histoéria, se elas haviam estudado as tematicas género e feminismos em sua
formacgao inicial, utilizando para isso o seguinte indicador: A4 percepgdo que as professoras
tém sobre seu processo de formag¢do académico e o estudo das temdticas género e
feminismos. As perguntas extraidas da entrevista e que corroboram a analise dessa categoria
sdo as seguintes: Na sua formagdo inicial ou continuada vocé ja estudou em algum momento
sobre as questoes de género e/ou feminismo?; Vocé acha que a formagdo que vocé ja recebeu
sobre as questoes de género e/o feminismo foi suficiente para vocé compreender e trabalhar

com essa tematica?; O que vocé entende por género?; Qual a importancia do feminismo para
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vocé enquanto professora de Historia? Todas essas respostas levantadas nos ajudaram a
chegar a conclusdes que vao ao encontro do objetivo especifico: Identificar quais abordagens
sobre as tematicas género e feminismos sdo utilizadas nas aulas de Historia das professoras
participantes da pesquisa.

Dentro das anélises da Categoria 1, a primeira pergunta analisada foi se, durante a
formacgao inicial ou continuada, a docente havia estudado a tematica género e/ou feminismo.
Apenas uma entrevistada afirmou que teve em sua graduacdo uma disciplina optativa,
conforme o relato:

Eu tive a oportunidade e acho que, a grande oportunidade de estudar com
professora Marlene de Faveri da UDESC, eu fiz a disciplina dela de Historia da
Ameérica e ai ela, ela tinha uma disciplina a gente brincava era a optatoria ou
obrigatativa porque ela era opcional, mas tu tinha que fazer né. E por conta assim
do ter que fazer até é verdade né, acabei cursando Historia e relagoes de género
com ela, dois modulos, dois semestres né e foi muito legal, muito legal me deu
bastante leitura né conhecimento do que na época era muito novo inclusive no
Brasil na academia mesmo né. Dai tive contato com a professora Maria Pedro da
UFSC, participei de um simposio como bolsista delas la, trabalhei... (Entrevistada
6)

Outras trés docentes afirmaram que estudaram pouco sobre a temadtica na
graduacao e que esse estudo ocorreu com algum debate dentro das disciplinas, que ndo eram
especificas sobre género:

[...] na faculdade mesmo ndo teve, falava mais sobre a questdo de feminismo mas

ndo, ndo tinha uma cadeira especifica. Mas tinha sim, alguma coisa dependendo da
matéria, mas bem pouca [...]. (Entrevistada 2)

Ndo, na verdade na grade curricular tanto dum quanto do outro ndo teve, o que
aconteceu ai nesse periodo é a gente fazer trabalhos, por exemplo, trabalhar
América Latina e a gente foi buscar uma opg¢do de assunto e ai eu me interessei pela
questdo das mulheres nos processos revoluciondrios. Entdo ai, a busca foi
particular e independente da grade curricular. (Entrevistada 3)

“[...] como eu te falei, ndo foi trabalhado profundamente mas acendeu a chama né
para gente trabalhar, entdo é uma questdo pessoal minha. (Entrevistada 4)

As outras trés professoras afirmaram que ndo tiveram em nenhum momento de
sua graduacdo o estudo sobre a tematica, como pode ser observado no relato oral da
Entrevistada 5: “Ndo necessariamente, eu que sempre pesquiso eu sempre vou em busca, mas

uma formacdo voltada para o género [na graduagdo] ndo”.
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Uma professora afirmou que estudou as tematicas, principalmente os feminismos,

dentro da grade de algumas disciplinas durante o mestrado, conforme relato da Entrevistada 7:

“[...] quando eu tava ali no mestrado a gente teve alguns cursos com a Marlene de Faveri

[...]. E eu vi varias palestras e minicursos assim com ela, entdo eu tive sim contato com esse

material”. Portanto, poderiamos afirmar que a formag¢do em nivel superior das docentes foi

deficitaria no estudo das tematicas de género e feminismos. Esse silenciamento quanto a

tematica género na formagdo docente ja foi observado e descrito por varias pesquisadoras. A

esse respeito, Renata L. Montagnoli, Filomena Lucia G. R. Silva e Marilandes M. R. de Melo
(2020, p. 46) acreditam que:

[...] as/os estudantes precisam de instrumentos de conhecimento que os facam

perceber que as diferengas fazem parte da diversidade de um povo e que elas

produzem o conjunto de caracteristicas do grupo, sendo que cada grupo tem sua

propria identidade e que todas devem ser respeitadas. Esse ¢ um debate que envolve

0 espago escolar, assim como o curriculo e o material didatico utilizado pelas

escolas e redes de ensino, pois precisamos de politicas publicas que nos seus
documentos norteadores especifiquem a importancia do respeito a diversidade.

Outra pergunta buscava compreender se a formagao sobre género e/ou feminismos

recebida pelas professoras foi suficiente para instrumentaliza-las para o trabalho em sala de
aula. Seis entrevistadas afirmaram que ndo, como o caso da Entrevistada 2. “Ndo, acredito

que ndo, por isso que eu acabei procurando mais informagoes para poder estar mais
preparado para abordar a tematica, somente quando aparece no nono ano, alguma questdo
ali, dai a gente saber bem certinho como conversar com eles”. Uma docente considera que o
aprendizado foi de forma introdutdria, mas ressalta a importancia da pesquisa para o seu
oficio:
Olha, foi um comego, porque eu acho que tudo que a gente aprende, se interessa ai
é sempre bom a gente buscar mais. Assim... eu fui ler, dai eu comprei alguns livros,

procurei alguma coisa na internet... Entdo assim, eu acho que a forma¢do nossa na
universidade é um pontapé inicial, mas a gente nunca pode parar, né?

Apenas uma professora afirmou ter cursado uma disciplina sobre género e se
sentir apta para trabalhar a tematica em sala. Seu relato indica a necessidade de continuo
aperfeicoamento para o fazer docente e o constituir-se cidada: “o suficiente nunca é porque o

conhecimento ndo se esgota né, mas é significativa porque me transformou inclusive

127



enquanto o homem assim, enquanto cidaddo e tipo... eu ndo tinha no¢do do quanto machista
euera [...] ” (Entrevistada 6).
Interessante relato tivemos de uma das seis professoras que afirmou nao ter sido
suficiente o conhecimento adquirido sobre o tema na especializagdo. De acordo com a
docente, ela tem aprendido muito sobre género com suas alunas do Ensino Médio:
E vou dizer pra ti que quem me ensinou muito sobre género foram os meus alunos
do Ensino Médio, eles me impulsionaram a procurar estudar. Porque eu tive um
aluno trans e ai meu Deus, eu tinha que descobrir o que fazer entendeu? Porque a
gente ai é de outra geragdo, e essa galera que veio agora, eles jd tem uma outra
visdo sobre isso, eles ja sdo bem mais.. Eles tém uma mente muito mais tranquila

em relagdo as diferencas. Entdo, eu aprendi muito mesmo com eles e eu vou dizer
pra ti que eles foram uma bela formacgdo para mim [...]. (Entrevistada 7)

O relato da professora mostra como ¢ importante ter contato com a diversidade,
aprender com as diferencas, quebrar preconceitos e paradigmas no espago escolar. Para Jaime

Pinsky e Carla B. Pinsky (2010, p. 22),

[...] € necessario [...] que o ensino de Histdria seja revalorizado e que os professores
dessa disciplina conscientizem-se de usa responsabilidade social perante os alunos,
preocupando-se em ajuda-los a compreender ¢ — esperamos — a melhorar 0 mundo
em que vivem.

A Entrevistada 7 viu a necessidade de aprender mais sobre como respeitar a
transexualidade daquela aluna, e isso a moveu na busca por conhecimento. Sobre esse
movimento da educadora, Tomaz Tadeu da Silva (2000, p. 74) desloca a discussdo para o
curriculo, nos indagando:

Como se configuraria uma pedagogia e um curriculo que estivessem centrados ndo
na diversidade, mas na diferenca, concebida como processo, uma pedagogia e um
curriculo que ndo se limitassem a celebrar a identidade e a diferenca, mas que
buscassem problematiza-las? (SILVA, 2000, p. 74)

A problematizagdao sugerida por Silva nos mostra que os saberes precisam ser
problematizados para que ndo estejamos, dentro dos espacos escolares, apenas celebrando as
diferengas entre as pessoas, pois segundo o mesmo autor, “[...] a posi¢do socialmente aceita e
pedagogicamente recomendada ¢ de respeito e tolerancia para com a diversidade e a
diferenca. Mas serd que as questdoes da identidade e da diferenca se esgotam nessa posi¢ao
liberal?” (SILVA, 2000, p. 73).

Género, além de ser uma categoria de andlise, compreende também parte da

identidade humana, ou seja, “[...] a identidade ¢ a referéncia, ¢ o ponto original relativamente
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ao qual se define a diferenca” (SILVA, 2000, p. 75-6). Assim sendo, uma das perguntas da
entrevista foi sobre o entendimento das docentes em relagdo ao conceito género. Algumas
professoras (quatro entrevistadas) conseguiram expressar o conceito de forma mais
aproximada ao que preconizam Guacira Lopes Louro (1997, 2000, 2007, 2011, 2012, 2014),
Maria Joana Pedro (1994, 2005), Joana Maria Pedro e Luana Borges Lemes (2019) e Joan
Scott (1992, 2005), entendendo que género ¢ uma categoria social, cultural e historicamente

construida a partir das relagdes sociais, conforme Louro (2014, p. 36),

Desconstruir a polaridade rigida dos géneros, entdo, significaria problematizar tanto
a oposicdo entre eles quanto a unidade interna de cada um. Implicaria observar que o
polo masculino contém o feminino (de modo desviado, postergado, reprimido) e
vice-versa; implicaria também perceber que cada um desses polos ¢ internamente
fragmentado e dividido (afinal ndo existe a mulher, mas varias e diferentes mulheres
que nao sdo idénticas entre si, que podem ou ndo ser solidarias, cimplices ou
opositoras).

Outras docentes ficaram um pouco confusas na hora de expressar o seu
entendimento, mas de um modo geral, foi possivel perceber que todas entendem género como

sendo uma construgdo social, algo que pode ser constatado nos excertos que seguem:

[...] o género é mais uma questdo de uma construgdo social, a sociedade que vocé
nasceu vai dizer: ah, o menino veste azul e menina veste rosa, ndo sei o qué. Eles
estdo construindo no teu imaginario a ideia do que é ser homem o que é ser mulher
e essa defini¢do de papel ai, vai ser o que vai ser visto como sendo o género.
(Entrevistada 2)

Vamos ld, género... é um conceito dificil né até para nos, mas acredito que é a
defini¢do a qual a pessoa tem em, ndo em relagdo a sexualidade, mas como ela se
entende, como ela compreende o mundo que a cerca né? (Entrevistada 6)

Bom, género é aquele bagulho da constru¢do social né, em cima, baseado né no
sexo biologico das pessoas que esperam fun¢do, comportamento e tal de
determinado sexo. Entdo, tem um determinado padrdo aceito pela sociedade e
perpetuado muitas vezes né, do que o homem ou uma mulher deve ser né? Entdo
género é construgdo, ¢ cultura, é historia tudo isso dentro dessa ideia de género.
(Entrevistada 7)

. .. 4 . A . ..
Quando a pergunta foi sobre feminismo® — Qual a importincia do feminismo
para vocé enquanto professora de Historia? — todas as entrevistadas ressaltaram que o

feminismo ¢ muito importante, que ¢ um movimento justo de busca de direitos e igualdade

* Durante o processo de realizagio das entrevistas, utilizamos a palavra no seu singular, identificando o
movimento como um todo. Vale observar que essa também foi a forma utilizada pelas professoras entrevistadas
em seus relatos. Portanto essa problematizagdo sobre a pluralidade dos “feminismos” ndo foi tratada durante as
entrevistas.
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para as pessoas com identidade género feminina. Um exemplo ¢ a fala da Entrevistada 3, que
acredita que ¢ de
Total importancia, compreender o siléncio que esta na historia e que esse siléncio
ele tem um significado, ele tem um peso e que esse peso ele é feminino e que ele foi

silenciado na verdade, né? Faz eu buscar, e ai, talvez, eu ja respondo outra questdo,
em todos os conteudos a gente consegue trabalhar a questdo de género!

Duas professoras afirmaram que para elas, enquanto mulheres, o feminismo ¢ um
movimento essencial para suas vidas, conforme pode ser observado neste fragmento:
“entdo é até importante para minha vida, mais do que pra ser professora, é importante
porque eu sou mulher. E importante porque eu sou mulher e porque eu to ai, na luta por
todas cara, porque todo mundo merece reconhecimento e respeito” (Entrevistada 7).

Ao passo que temos essa afirmacdo que demonstra o entendimento da importancia
dos feminismos, uma das entrevistadas alegou que o movimento feminista acabou por
sobrecarregar as mulheres, que precisam conciliar os afazeres domésticos com o trabalho
remunerado fora de casa. Para ela, o feminismo representa muito mais um actmulo de
trabalho do que a conquista de direitos:

Eu... eu acho... é um tema que é complicado [...] As vezes os movimentos feministas
eles compram algumas brigas que na verdade traz mais problemas do que
propriamente solu¢do né, no sentido do trabalho da mulher. As vezes eu vejo assim,
se preocupam tanto né, com o lugar da mulher na sociedade e hoje na verdade, a
gente acumulou fung¢do. Porque ai a gente conseguiu um espaco, a gente trabalha, a
gente sai mais de dentro de casa e na sociedade a gente é vista da mesma forma, e a
gente acaba fazendo as outras fungées que sdo vistas pela sociedade como sendo da

mulher. Entdo para mim, eu vejo que a gente conquistou mais trabalho do que
propriamente direitos. (Entrevistada 4)

Essa afirmacdo da professora demonstra que o seu entendimento sobre 0 movimento
feminista ¢ uma representacdo de um feminismo branco, de classe média urbana, e ndo um
feminismo plural como os feminismos das mulheres negras periféricas, mulheres brancas
periféricas e outras que sempre trabalharam, que sempre tiveram que conciliar trabalho nao
remunerado no lar com trabalho remunerado fora do lar. Essa ¢ uma representacdo da visao

hegemonica das mulheridades, conforme Luciana Ballestrin (2020, p. 5),

No que se refere aos marcadores raca, etnia, cor, identidade de género e orientacdo
sexual, as representagdes hegemodnicas do feminismo contemplam geralmente as
brancas, cisgénero e heterossexuais; suas representacdes subalternas se referem as
mulheres negras, mesti¢as, indigenas e ‘chicanas’, sejam elas transgénero, ndo
binaria, homossexual e bissexual.
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Portanto, na visdo dessa docente, os direitos conquistados a partir das lutas dos
movimentos feministas sdo pouco relevantes diante da sobrecarga de trabalho que as
mulheridades passaram a ter com a “conquista do direito do trabalho fora do lar”, e a inserc¢ao
no espago publico. Revela ainda o desconhecimento de conquistas importantes do movimento,
como o direito ao voto, os direitos sexuais e reprodutivos, a conquista dos direitos civis, para
citar alguns exemplos. Sobre esse paradigma do trabalho assalariado e o trabalho nao
remunerado do lar, Nancy Fraser escreve que esse ja era um ponto de discussdo das lutas das
feministas da chamada Segunda onda do Feminismo,

Longe de ter como objetivo simplesmente promover a incorporagdo completa das
mulheres como assalariadas na sociedade capitalista, as feministas da segunda onda
buscavam transformar as estruturas profundas do sistema e os valores que o
estimulam — em parte descentralizando o trabalho assalariado e valorizando as

atividades nao assalariadas, especialmente o trabalho de assisténcia socialmente
necessario executado por mulheres. (FRASER, 2009, p. 19-20)

A visdo apresentada pela docente demonstra que as discussdes sobre o tema
precisam ser ampliadas com urgéncia. Como a professora poderd explicar a importancia de
tantas conquistas dos movimentos feministas para a sociedade atual se ela mesma ndo observa
dessa maneira?

De maneira geral, poderiamos afirmar que as analises da primeira categoria nos
mostraram que ha um certo entendimento do conceito de género. Todavia, quando se trata de
feminismos, apenas uma entrevistada apresentou uma visdo que se distancia dos objetivos dos
movimentos feministas, conforme indicado. Algo que pode estar relacionado a suas
subjetividades, a vivéncia de suas experiéncias femininas, a religido ou também a pouca

discussdo da tematica em sua vida cotidiana.

5.4.2 Categoria 2: O estudo das tematicas género e feminismos e sua importancia

Quanto a segunda categoria (O estudo das temdticas género e feminismos e sua
importancia), buscamos extrair informag¢des que nos levassem a entender se, no contexto
escolar vivenciado pelas entrevistadas, havia o debate sobre as tematicas, seja em momentos
de estudo, planejamento de aulas, documentos oficiais, seja em agdes efetivas na e da escola.

Para isso, utilizamos o seguinte indicador: A importancia dos estudos de género na formagdo
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docente e no debate em sala de aula. Assim, foi possivel destacar os seguintes objetivos:
Investigar que fatores levam as professoras de Historia da Rede Municipal de Itapema a
incluirem, ou ndo, as temdticas de género e feminismos em seus planejamentos, Verificar se
as tematicas sdo abordadas nos documentos oficiais do municipio (Plano Municipal de
Educacgdo, Matriz Curricular, Curriculo), e de que maneira isso ocorre. Para que pudéssemos
verificar se havia a inclusdo das tematicas no contexto escolar das entrevistadas, utilizados as
seguintes perguntas: Em sua unidade escolar existem materiais diddticos e paradiddticos que
possam auxiliar no planejamento sobre a temdtica género/feminismo?; Hda iniciativas para a
promogdo da igualdade de género e o respeito ao papel social da mulher em sua unidade
escolar?; Em sua unidade escolar, em algum momento de Reunido ou Parada Pedagogica,
houve alguma discussdo sobre as questoes de género com o enfoque no feminismo?; Nos seus
planos de aula, vocé contempla o estudo das questoes de género e/o feminismo?; Os livros
didaticos adotados pela sua rede de ensino contemplam as questoes de género e/o feminismo?

Estruturada a primeira categoria, que analisaria o panorama da formacdo da
concepcao de género e feminismos das entrevistadas, a segunda categoria ampliaria a andlise
para entender como os dois temas estdo (ou ndo), inclusos nas praticas docentes: em planos de
aula, em reunides pedagodgicas, em materiais didaticos ou em agdes escolares de maneira
geral.

Como ja descrito, apenas duas professoras tiveram disciplinas com a tematica de
género e/o feminismo (uma na graduacao e outra no mestrado), o que nos levar a entender que
os cursos de licenciatura em Historia ainda estdo timidos quanto a inser¢cao desses temas em
suas grades curriculares. Analisando os pareceres e as resolugcdes do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Historia,
observa-se que o primeiro documento relacionado ao tema ¢ datado 03 de abril de 2001.
Trata-se do Parecer CNE/CES 492/2001 (BRASIL, 2001b), que dispde sobre Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia, Historia, Geografia, Servi¢o Social,
Comunicagdo Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia.
Aqui vale mencionar novamente que as entrevistadas concluiram suas graduagdes entre os
anos de 2000 e 2011, sendo que apenas uma entrevistada graduou-se em 1992 em Estudos

Sociais e posteriormente realizou a complementacao pedagogica em Historia (em 1998). Na

132



parte das Diretrizes Curriculares dos Cursos de Historia, o texto inicia com a seguinte

informacao:

Este texto apresenta-se como proposta cuja finalidade ¢ substituir o curriculo
minimo dos cursos de Graduacao em Historia, que fornecia os pardmetros basicos a
sua organizagdo curricular no contexto da antiga Lei de Diretrizes e Bases da
educagdo Nacional. (BRASIL, 2001b, p. 5)

No item 4 do documento, no que se refere aos Contetdos Curriculares a redagao ¢

a seguinte:

Os contetidos bésicos e complementares da area de Historia se organizam em torno
de:

1. Contetdos historico/historiograficos e praticas de pesquisa que, sob diferentes
matizes e concepgdes teorico-metodologicas, definem e problematizam os grandes
recortes espago-temporais.

2. Contetdos que permitam tratamento especializado e maior verticalidade na
abordagem dos temas, resguardadas as especificidades de cada instituigdo e dos
profissionais que nelas atuam. As instituigdes devem assegurar que o graduando
possa realizar atividades académicas optativas em areas correlatas de modo a
consolidar a interlocu¢do com outras areas de conhecimento.

3. Contetidos complementares que fornegam instrumentacdo minima, permitindo a
diferenciagdo de profissionais da 4area, tais como: atividades pedagogicas,
fundamentos de arquivologia, de museologia, gerenciamento de patrimonio
histérico, necessariamente acompanhadas de estagio. No caso da licenciatura
deverdo ser incluidos os conteudos definidos para a educagdo basica, as didaticas
proprias de cada contetido e as pesquisas que as embasam. (BRASIL, 2001b, p. 8-9)

Podemos observar que nesse parecer nao ha nenhuma mencao sobre a diversidade
nos curriculos dos cursos de graduacao em Historia. J4 no Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo/Conselho Pleno 9/2001 (BRASIL, 2001c), que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacdo Basica em nivel superior
(curso de licenciatura, de graduacdo plena), hé referéncia a questdo da diversidade em alguns
trechos, por exemplo, quando estabelece a concepgao de escola:

Nesse contexto, reforga-se a concepcao de escola voltada para a construgdo de uma
cidadania consciente e ativa, que ofereca aos alunos as bases culturais que lhes
permitam identificar e posicionar-se frente as transformagdes em curso e incorporar-
se na vida produtiva e sdcio-politica. Reforca-se, também, a concepgao de professor

como profissional do ensino que tem como principal tarefa cuidar da aprendizagem
dos alunos, respeitada a sua diversidade pessoal, social e cultural. (BRASIL, 2001c,

p-9)
Outro trecho em que a questdo da diversidade ¢ abordada ¢ na pagina 61, quando

trata do Projeto de Resolucao que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
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de Professores da Educagdo Basica em nivel superior (curso de licenciatura, de graduacao
plena) e no seu artigo 2° estabelece:
Art. 2° - A organizagdo curricular de cada instituicdo observara, além do disposto
nos artigos 12 e 13 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), outras
formas de orientagdo inerentes a formacao para a atividade docente, entre as quais o
preparo para:
I.o ensino visando a aprendizagem do aluno;
II.0 acolhimento e o trato da diversidade;
II.o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;
IV.o aprimoramento em praticas investigativas;

V.a elaboragdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos conteudos
curriculares [...]. (BRASIL, 2001c, p. 61)

A diversidade ¢ tratada como um grande guarda-chuva de temas a serem
abordados, sem que sejam necessariamente especificados. Isso nos leva a entender que cada
curso de licenciatura em Historia definiu qual tema da diversidade seria abordado em sua
grade curricular. O mesmo ocorre no Parecer CNE/CES n. 1363/2001, de 12 de dezembro de
2001 (BRASIL, 2001d); e na Resolugao CNE/CES 13, de 13 de margo de 2002 (BRASIL,
2002).

No ano de 2015, o Conselho Nacional de Educacao, através do Conselho Pleno,
homologa a Resolucao n. 2, de 1° de julho de 2015. Nesse documento, os temas que envolvem
a diversidade sdo especificados, € nessa especificacdo, aparece o tema género. Quando trata
das Disposig¢oes Gerais do documento, no artigo que trata da formacdo inicial e formagao
continuada (Art. 3, inciso 6°) sobre a articulacdo entre o projeto de formagdo e a Educagdo
Bésica, o texto apresenta a redagdo: “VI - as questdes socioambientais, éticas, estéticas e
relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e
sociocultural como principios de equidade” (BRASIL, 2015, p. 5).

Em outras passagens do mesmo documento, ha referéncias a género quando o
texto discorre sobre a valorizacdo de uma educacdo inclusiva, que respeite a diversidade, que
pense em agdes para a superagdo de exclusdes de género:

§ 2° Os cursos de formacao deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contetidos relacionados aos fundamentos da educacio,
formagdo na area de politicas publicas e gestdo da educagdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo

especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas. (BRASIL, 2015, p. 11)
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A Resolugdo n. 2/2015 representa um grande avango no que diz respeito a género.
A formagdo das participantes da pesquisa, no entanto, antecede essa €poca, o que pode
justificar a auséncia dessas tematicas nos cursos de graduagao.
O mais recente documento publicado pelo Conselho Nacional de Educagao sobre
a formacdo inicial de professores para a Educacdo Basica ¢ a CNE/CP n. 2/2019. O
documento normatiza o curriculo de formagdo docente. Nesse documento, foi suprimida a
palavra género, e a palavra diversidade aparece quatro vezes ao longo do texto. Sdo elas:
respeito e valorizagdo da diversidade, entendendo que a diversidade ¢ um recurso
enriquecedor da aprendizagem; dentro das competéncias gerais docentes, onde a docente tem
que compreender-se na diversidade humana; e exercitar a valorizagdo da diversidade entre os
individuos. Esvaziou-se o debate nas diretrizes orientadoras dos curriculos das licenciaturas
quanto a questdo da diversidade e, consequentemente, & questdo de género. A Resolugdo n.
2/2019 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais — Base Nacional Curricular (DCN-
BNC), que vieram para atender uma exigéncia de alinhamento com a BNCC. Portanto, assim
como a BNCC recuou em relacdo a tematicas como sexualidade e género, a Resolu¢do n.
2/2019 também apresenta um recuo dessas discussoes no campo da formagdo docente.
Retomando o assunto da formagdo continuada ofertada pela rede onde atuam as
professoras entrevistadas, podemos dizer que todas afirmaram que nunca foi oportunizada
nenhuma formagao continuada sobre género ou feminismos na rede municipal. As docentes
registraram que sentem falta dessa abordagem, pois seria de grande valor uma formacdo que
as instrumentalizasse para o planejamento de suas aulas. Um exemplo € a fala da Entrevistada
4. Em 31 anos de carreira no magistério, a docente citada ndo consegue ver o avango desses
debates, tampouco a sua inser¢ao, no &mbito do espago escolar:
Oh, nesses 31 anos no municipio, eu ndo lembro de nunca ter sido levantado esse
tema em nenhuma formagdo, em uma reunido pedagogica, nada. A impressdo que
eu tenho assim é que, a maioria dos educadores né, que ndo sdo da drea de
Historia, nem tem muita nogdo, e hoje, como existe essa questdo de ideologia de
género, se falar em género eles acham que é tudo a mesma coisa ideologia e eu

trabalhar o género. Mas nunca lembro de ter sido nem tocado na questdo.
(Entrevistada 4)

A falta da inclusdo do debate sobre género em alguns cursos de licenciatura € um

fato, assim como a auséncia também desse debate na formacao continuada. Valemo-nos do
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que diz Dayana Brunetto C. dos Santos (2008) sobre a constituicdo da professora e a natureza

epistémica de seu oficio. Para a autora,

Também reconhecemos que, muitas vezes, a formagao tedrico-metodoldgica inicial
da maioria dos professores/as ndo possibilita a aquisicdo de concepgdes mais criticas
sobre a sexualidade. Contudo, ressaltamos que, como educadores/as, somos antes de
mais nada, sujeitos epistémicos em busca constante de aprofundamento tedrico-
pratico e de ruptura com as formas superadas e descontextualizadas das ciéncias. As
ciéncias e as concepgdes por elas propostas alias, muitas vezes ao longo da historia,
acabaram por meio dos seus discursos comprometendo a propria historia, sendo
justificativa para conflitos étnicos, sociais ¢ econdmicos. Lembremos ainda que
embora ndo tivéssemos formacdo tedrico-metodologica inicial para o
desenvolvimento do proposto na Lei 10369/2003 isso ndo nos impediu de
buscarmos fundamentacdo. (SANTOS, 2008, p. 4)

Nesse sentido, o trabalho da tematica em sala de aula envolve o processo de

formacao académica e/ou continuada e a identificagao da docente com esse estudo. Esse ¢ o

entendimento da professora Megg Rayara Gomes de Oliveira, quando exemplifica o empenho

de professoras em trabalhar determinados temas os quais ndo tiveram formacao especifica.

Para Oliveira, o exemplo classico ¢ o Halloween. As docentes se esforcam ao méaximo para

realizar atividades alusivas a um elemento da cultura do Norte Global, que ndo faz parte do
nosso repertorio cultural:

[...] os professores ndo aprendem isso na sua formagdo, mas chega no més de

outubro, ddo aula de tras pra frente sobre o tema. Ndo ¢ uma questdo da formagao, é

aquilo que eles consideram relevante, que eles vdo colocar em pauta, em evidéncia e

vao buscar informacdo a respeito de. (OS TRANSFEMINISMOS..., 2022,
1h42m05s)

Uma das professoras parece estar alinhada ao que propde Santos (2008). Para ela,

a abordagem da tematica pode surgir em todos os conteudos programaticos da disciplina de
Historia:

[...] em todos os conteudos a gente consegue trabalhar a questdo de género. Um

exemplo: quando eu trabalho os iluministas, Rousseau, Diderot, D’Alembert,

Montesquieu, Voltaire onde é que estdao elas? Eu: galera, vocés ndo tdo percebendo

algo estranho? Um ou outro se atina assim né, porque eles ndo estdo acostumados

com provocagoes e eu adoro fazer provocagoes! Ai uma falou: professora as

mulheres ndo pensavam? Eu disse assim: chegasse onde a profe querida!
(Entrevistada 3)

Como ¢ possivel observar na fala da entrevistada, género e feminismos estdo em
todos os eventos historicos que constituiram as sociedades, pois as mulheridades e

masculinidades 1a estavam, viveram os acontecimentos ¢ produziram tensdes ou reproducdes
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dentro de suas sociedades. No entanto, pouco se fala sobre essa participacdo das

feminilidades. Sobre os estudos que envolvam as mulheres como protagonistas da Historia,

Ana Maria Marques e Giseli O. Umbelino (2019, p. 321) escrevem que:
As vezes, as pessoas, por considerarem o feminismo um movimento contemporaneo,
acham que ndo se pode tratar de temas da idade média a partir dessa chave de
leitura, por exemplo, porque supostamente ndo havia feminismo nessa época. Como
se fosse um anacronismo. Mas ndo, o feminismo enquanto movimento pode ser
datado, ou podemos identificd-lo mais claramente a partir do século XIX, com os
movimentos sufragistas: um canone. Entretanto, os estudos feministas tratam de uma

abordagem epistemoldgica; por isso, passivel de uso para as investigagdes de
quaisquer tempos ou lugares, basta haver a humanidade.

Nao ¢ nenhum anacronismo trabalhar com os movimentos que as mulheridades
promoveram ao longo dos processos histdricos, pois foi somente no final do século XIX que
surge o termo “feminismo”, mas desde sempre as mulheres estiveram envolvidas nos
processos de transformacdo social. Essa inser¢do das mulheres como protagonistas das
historias pode ser observada também na fala da Entrevistada 7, que alegou inserir a discussao
de género e feminismos em sala de aula, principalmente para falar sobre o dia 8 de Marco
(Dia Internacional da Mulher), mas que também faz relagdes com situacdes do passado e
presente, como pode ser observado em um trecho de sua fala:

[...] geralmente no 8 de Mar¢o tda, ou uma semana do 8 de margo eu falo sobre a
historia do feminismo, inclusive eu jad fiz uma palestra sobre isso, bem chique! [...]
Entdo 8 de Margo é um dia bem marcante para mim, eu sempre falo sobre o assunto
em todos os conteudos cara eu coloco, se ndo tem explicito no livro didatico, porque
assim, tem temas como as mulheres de Atenas que ta ali, eles sempre colocam
alguma coisa, um box, negocinho para falar das mulheres no livro. Mas eu gosto

sempre de trazer para a realidade delas e hoje o que que mudou? Mudou alguma
coisa? Por que que mudou? (Entrevistada 7)

Outra professora afirmou que sempre busca trabalhar os contetidos programaticos

a partir de uma visdo historica, que questione os papéis sociais atribuidos a pessoas com

identidade de género feminina, embora opte por manter a imparcialidade ao abordar o

feminismo, como se quisesse evitar problemas com o trabalho da tematica. Nas palavras da
docente:

Assim... a gente que ndo tem como trabalhar historia em determinados momentos

sem falar do movimento feminista. Nao procuro falar do movimento, mas so narrar

o fato mesmo, como aconteceu. E em quase todos os momentos da historia eu vejo a

questdo de género, ja desde a formagdo das primeiras sociedades que os homens
saem pra guerra e as mulheres ficavam ali em casa fazendo trabalho; na guerra ele
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ia acumulando riqueza, isso ai da para o homem aquela ideia de poder, ele que tem
a riqueza pra manutengdo da familia, entdo a mulher tem que ser subserviente né e
acaba colocando a mulher no sentido parece que abaixo do ser humano. O feminino
eu trato a questdo do feminismo sem exaltar feminismo, mas mostrando o que ele
existiu na historia. Entdo eu trabalho género nesse sentido, de ver como a mulher
ainda é discriminada na sociedade que a gente vive. (Entrevistada 4)

Inserir as pessoas que vivem as mulheridades nos processos historicos ainda ¢
uma barreira, seja pela negligéncia dos documentos oficiais, seja pela falta de conhecimento
ou até mesmo pela falta de entendimento das docentes. Para Marques e Umbelino (2019, p.
322), “ndo ¢ mais possivel aceitar que as mulheres ndo estivessem nos acontecimentos
historicos. Foram sim invisibilizadas, apagadas, silenciadas, denominadas genericamente ou
classificadas como: escravas, indias, esposas, filhas etc.”. De acordo com Soares (2015),
somos moldadas para aceitar um sistema excludente e normatizador da cis-
heteronormatividade dentro dos processos histdricos. Esse mesmo sistema que valida o que é
e 0 que nao ¢ Historia cria obstaculos para que certas discussdes ndo caibam no espago da sala
de aula. Assim, “vamos nos conformando lentamente em ensinar a Historia masculinista,
heteronormativa e excludente” (SOARES, 2015, p. 349).

Mesmo diante desse cendrio de exclusdo das mulheridades e de seus processos
histéricos, duas das professoras entrevistadas afirmaram que incluem em alguns conteudos
essa tematica, conforme observado nas citagdes que seguem:

[...] poderia acrescentar Revolugdo Francesa também se fala muito né, da situacdo
das mulheres nas construgoes e até acabaram sendo traidas depois, quando o
movimento se concretizou né, ndo tiveram o seu reconhecimento como cidadas
contempladas pelos revolucionarios né, enfim... (Entrevistada 8)

E... éaquilo que eu falei, ndo chega a ser destinado totalmente para isso, é um erro
meu concordo, né, mas a gente vai falar de mulher, sei la... Republica Velha
estiveram fora das votagéoes, né? Getulio Vargas introduziu a mulher, entdo a gente
vai falar. A revolugdo francesa, simbolo da republica, a mulher. Entdo é logico que
a gente vai sempre estar puxando esses ganchos, mas totalmente voltado pra isso
ndo. (Entrevistada 1)

Uma professora afirmou que busca em todos os conteudos trabalhados trazer uma
referéncia feminina, para que as estudantes tenham esse conhecimento para além dos nomes
masculinos. Segundo a entrevistada, “/...] eu t6 bem preocupada assim, em procurar em cada
conteudo, nem que seja um nome feminino para incluir ali né? Mas o planejamento la escrito,
la ainda ndo tem nada assim” (Entrevistada 5). A iniciativa da docente ¢ valida, mas

entendemos que o planejamento, uma das partes do fazer docente, ainda ndo conta com esse
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tipo de registro, mesmo que no curriculo do 6° e do 9° ano aparecam discussdes sobre o
“papel da mulher”. Podemos entender que, talvez, a docente ndo se sinta confortavel para
fazer o registro dos temas em seu planejamento devido a possiveis cobrancas de equipes
pedagbgicas e gestoras. Sobre o processo de se planejar as acdes, Yara de Paula Picchetti e

Fernando Seffner (2018, p. 115-116) escrevem que:

Os temas da inclusdo, sexualidade e género ja sdo bastante conhecidos pelas
professoras, seja por estarem presentes em suas praticas na relagdo com o alunado,
seja por povoar os discursos educacionais nas revistas especializadas da area e em
recentes politicas publicas, além de serem os preferidos para os momentos de
abertura do ano letivo. Mesmo assim, sabemos que a pratica ndo ¢ facil, pois ha
muitos meandros envolvidos e os efeitos obtidos em algumas intervengdes nem
sempre sdo os planejados, o que faz com que as professoras, muitas vezes, fiquem
inseguras em suas proximas atuagoes.

A inseguranga € a ndo sistematizacdo dos temas nos planejamentos acabam
fragilizando o trabalho sobre género e feminismos. Sobre essa falta de planejamento, a
Entrevistada 6 narrou que observa que as questdes de género estdo muito mais presentes nas
relagdes sociais que acontecem dentro da sala de aula, do que no planejamento das aulas em

si, e esta sempre tentando problematizar as situagdes em que ocorrem:

Nos temos muitas questoes de género na sala de aula né. O professor que ndo
enxerga ele ta se fazendo de tonto. E todo momento que vocé tem questoes de
género, entdo o tema perpassa o tempo todo de maneira... (Entrevistada 6).

O planejamento de aulas estruturados em uma perspectiva que trabalhe a Historia

a partir das feminilidades e masculinidades possibilitaria que as estudantes tivessem
referéncias de mulheridades ao longo do processo historico. Para Pinsky (2020, p. 29),

O importante ¢ fornecer aos estudantes elementos para um ‘olhar de género’, ou

seja, fazer com que eles percebam como o masculino e o feminino tém sido e ainda

sdo representados e, a partir disso, como as sociedades se organizam com base
nessas representagoes.

Segundo os relatos docentes, nenhuma professora se posicionou contra o estudo
da temadtica; todas entendem ser fundamental esse tema, principalmente para mostrar as
estudantes que as mulheres fazem e estdo nas historias. Todas as entrevistadas declararam
que, em suas unidades escolares, ndo ha livros sobre a tematica género e feminismos que
possam auxiliar no planejamento de suas aulas e na ampliagdo do seu conhecimento sobre os
temas. De acordo com a Entrevistada 7, “Ndo, em nenhum lugar, em nenhuma das minhas

escolas. Isso dai é da busca pessoal”. Mais uma vez, assinalamos a importancia da busca por
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conhecimentos de natureza tedrica metodoldgica, conforme sugere Santos (2008), sobretudo
quando nao ha respaldo por parte das unidades escolares.

Quando perguntadas se os livros didaticos adotados pela rede de ensino contemplam
as questdes de género e/o feminismo, as professoras entrevistadas sustentam que o livro
didatico até traz algumas partes de capitulos que abordam género, o que j& representa uma
mudanga no que tange a inclusdo de mulheres nas historias narradas. Apesar disso, ainda ¢ de
uma forma muito modesta e com pouca visibilidade, como relata a Entrevistada 3,

Assim... da para perceber uma evolugdo né, boa evolugcdo nesse sentido dos livros
didaticos. Elas aparecem muitas vezes como protagonistas, sO que em muitos

conteudos assim... sdo paragrafos pequenininhos ainda né, dependendo do assunto.
Mas elas estdo, elas estdo comecando a ocupar espagos.

A Entrevistada 3 ainda completa: “/...] aparece como floreio, como enfeite, um
adendo, aquele saiba mais do livro né? Aquelas coisas assim”. De acordo com Soares (2015,
p. 346), mesmo com todos os avangos conquistados através dos movimentos feministas, “[...]
ndo somos consideradas parte do curriculo escolar central. Somos quando muito, oficinas
didaticas extras, contribuicdes auxiliares”. As docentes acabam nao encontrando, nos livros
didaticos ofertados nas redes de ensino, referenciais que possam auxilid-las no planejamento e
no trabalho com as questdes sobre género e feminismos.

Os livros didaticos disponibilizados nas escolas publicas (municipais e estaduais)
da educagdo basica, como também em instituigdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas, sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico, fazem parte do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). O PNLD ¢ uma politica publica
educacional que “[...] compreende um conjunto de agdes voltadas para a distribuicao de obras
didaticas, pedagodgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa,

49 . e~
7" e de outras institui¢oes

destinados aos alunos e professores das escolas publicas [...]
educacionais conveniadas com o governo federal.

A escolha do livro ocorre através de um processo que envolve as escolas e as
docentes. As escolas recebem um Guia PNLD e exemplares das obras que estdo disponiveis

para a escolha e, apds analisar cada uma das opgdes, as docentes de cada area/disciplina

* Informagdo retirada da pagina eletronica do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE/MEC.
Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/apoio-a-gestao. Acesso
em: 22 fev. 2022.
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reinem-se e realizam a escolha de trés obras que mais lhes satisfez. Essa lista tripla ¢
encaminhada para o MEC, que apds o recebimento dessas informagdes, realiza a analise das
escolhas, a compra e o envio dos livros didaticos para todas as escolas publicas do pais.
Através desse breve relato sobre o PNLD e como ocorre a escolha dos livros didaticos na rede
municipal de Itapema, ressaltamos que as docentes participam de forma democratica desse
processo e tém a oportunidade de selecionar obras que contemplem as tematicas que julguem
mais pertinentes, ou que estejam mais alinhadas ao curriculo de sua rede de ensino.
Obviamente, nem sempre os livros que compdem o Guia PNLD contemplam as tematicas
género e feminismos.

Refletindo sobre a ndo reprodugdo de “verdades”, e na discussdo da
multiplicidade social, cultural, sexual, de género etc., o pesquisador Rogério Diniz Junqueira
(2014), escreve sobre a importancia de as escolas terem acervos com varias tematicas, como o
racismo, as diferentes classes sociais € 0 machismo, por exemplo. Para o autor, “o racismo, o
machismo, o classismo etc. estdo tdo fortemente internalizados e naturalizados em nossa
cultura que podem passar despercebidos até mesmo em materiais usados em sala de aula”
(JUNQUEIRA, 2014, p. 8), dai a necessidade de um acervo mais variado e que apresente
outras discussoes para além do que ja € trabalhado. Assim como os livros didaticos e demais
materiais disponiveis nas bibliotecas escolares, os livros utilizados pelas docentes para sua
leitura e planejamento, também ndo contemplam as tematicas discutidas nesta pesquisa, como
relatado pela Entrevistada 3:

Paradiddtico ndo, diddtico dai vém os livros e ai eu tenho a minha bibliotequinha,
mas ndo na escola. Até solicitamos, a um tempo atrds... fizemos um pedido de
compra de livros, da Chimamanda [Ngozi Adichie] né, que tem uma linguagem bem
simples né, até para os professores que ndo conhecem. Talvez para alguns

professores ja comegarem a perceber o porqué desse movimento e estar absorvendo
isso. Mas ainda ndo tivemos retorno...

Se ndo ha materiais sobre as tematicas para a pesquisa das docentes no ambiente
escolar, os documentos oficiais, como os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), tampouco
trazem os temas. Todas as entrevistadas apontaram que pouco conhecem acerca do Projeto
Politico Pedagdgico de suas escolas, mas ainda assim, afirmam que nao hd nenhuma
referéncia a género e/ou feminismos nos documentos. Para exemplificar essa narrativa de
pouco conhecimento dos Projetos Politicos Pedagodgicos das unidades escolares pelas

professoras entrevistadas, usamos o depoimento da Entrevistada 1:
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O bom da pesquisa é que vocés levam... é que as perguntinhas bem interessantes,
porque na verdade assim... 17 anos, em toda escola que a gente vai, a gente nunca
pegou na mdo o projeto politico pedagogico da escola. Falta de interesse? Pode
ser, mas assim também, é falta de uma administragdo que diga: ta aqui, leiam!
Porque isso é o norte da tua escola, vocé tem que conhecer! Mas infelizmente
nunca, nunca... ds vezes a gente até participa de um ou outro momento na
construgdo, mas muito pouco. Desconhego, desconhego por que eu nunca cheguei la
e: cadé?

Segundo Seffner e Silva (2013), as unidades escolares precisam organizar agdes
para combater as discriminagdes de género ou de orientacdo sexual, pois as acdes efetivas
normalmente s6 acontecem quando ocorre algum tipo de situagdo discriminatoria. O mesmo
entendimento ¢ compartilhado por Junqueira (2014), quando afirma que precisamos deixar
evidente, nos documentos escolares (projeto politico pedagogico, acdes, diretrizes, projetos,
entre outros), que o espago escolar deve ser um lugar efetivamente educativo e
antidiscriminatério. O que foi possivel observar, através das narrativas das entrevistadas, ¢
que isso nao ocorre nas unidades escolares que elas lecionam. De acordo com os relatos, o
que ocorre sdao agdes pontuais em datas especificas, ou agdes desenvolvidas de forma
particular pelas docentes. Ndo se trata de agdes efetivas que envolvam toda a unidade escolar
ou que integrem documentos ou o calendario escolar oficial, como pode ser observado no
relato da Entrevistada 8:

Olha, da parte, da iniciativa do professor, de professor de artes, Historia até mesmo
com alguns professores de religido a gente vé. De maneira individual. [...] como um

tema de abordagem que envolva todas as disciplinas, que mobilize toda a
comunidade escolar, ndo.

Quando o assunto ¢ os documentos oficiais da rede de ensino, as docentes
afirmaram desconhecer o conteudo do Plano Municipal de Educacao de Itapema. Portanto,
ndo souberam responder se no plano havia alguma discussdo sobre as temadticas. A
Entrevistada 7, quando indagada se os documentos oficiais da rede de ensino contemplam as
questdes de género e feminismos, respondeu da seguinte forma: “Guria, pois e agora, que
pergunta boa! Agora acho... que tu me pegou. Serad que eu to contra a lei? (risos)”.

Além da auséncia de registros nos documentos oficiais sobre género e
feminismos, as escolas nado promovem agdes que visem discutir a igualdade de direitos entre o
género feminino e masculino, as violéncias de género na escola ou outros assuntos

relacionados. Além disso, situagdes dentro do espaco escolar que possam representar
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violéncias ou discriminagdo de género sdo normalmente ignoradas ou desconsideradas, como
~ . 50 ~ A

se a escola nao fosse um espaco generificado”™ e de opressdao de género, conforme pode ser

notado na fala da Entrevistada 4:
So que assim oh, eu ndo percebo diferenciagdo entre meninos e meninas na escola,
nem entre os professores e professoras. Entdo eu ndo vejo assim oh, que haja a
necessidade de um trabalho especifico, porque eu ndo vejo essa discriminacdo
dentro da escola. Eu acho que a gente tem que trabalhar dentro da sala a questdo
de género, que é para que o aluno ld fora né, ndo tenha essa discriminagdo. Agora,
dentro da escola, eu sinceramente ndo percebo. Ndo hda uma agdo pra isso, mas eu

acho que de repente... até eu vejo como positivo para ndo... de repente chamar
atengdo para isso ai e acaba sendo... estimular o preconceito.

E possivel observar, na fala da docente, que as desigualdades de género, e
possivelmente as violéncias de género dentro do espaco escolar, sejam praticas ja arraigadas e
por isso acabam sendo desconsideradas, minimizadas, normalizadas ou até mesmo,
invisibilizadas. Ao considerar que ndo ha divergéncias de género na escola, “a norma age
silenciosamente”, perpetuando sua hegemonia, excluindo as diferencas e silenciando as
violéncias. Sobre o processo de atuacdo da norma na escola, Picchetti e Seffner (2018, p. 126)

entendem que,

Percebemos a atuagdo da norma na escola quando a diferenca ndo ¢ considerada,
quando se adota um padrio que pretende homogeneizar o alunado. Um exemplo sdo
as figuras veiculadas nos livros didaticos, que, muitas vezes, trazem apenas um tipo
de crianca e familia. Sem a representatividade de uma gama de diversidade de
caracteristicas e marcadores sociais, sabemos que estamos deixando a norma agir
silenciosamente, representando apenas aquele sujeito abstrato de outrora, que, como
discutimos, na verdade é o representante das parcelas hegemonicas da populacéo, do
padrdo da norma. Hegemonia que, na atualidade, materializa-se em identidades
heterossexuais, brancas, de classe média, em que os homens e as mulheres seguem
um estereotipo de género.

As professoras observaram que, quando a¢des de mobilizagdo escolar sobre os
temas género e feminismos acontecem, na maioria das vezes, fazem parte do planejamento
individual das proprias docentes e que podem vir a ter apoio da equipe pedagodgica, como
informado pela Entrevistada 3: “ndo, ndo existe [a¢oes/atividades especificas da escola sobre
género e feminismos]. O que existe é um apoio a todas as iniciativas que a gente fez nesse
sentido, né. Mas partir da institui¢do, ndo”. As pesquisadoras Rosimeri A. da Silva e
Fernando Seffner (2013, p. 74-75) observam que “[...] a escola publica brasileira precisa

tomar para si parte da tarefa de discutir este tema [...]”, algo que muitas vezes nao acontece,

>0 Generificado é um conceito utilizado para demarcar que a sociedade carrega marcas femininas e masculinas e
que sdo hierarquizadas dentro do sistema de género, instituidas através de relagdes de poder.
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como pode ser observado até agora pelas fontes orais. Ainda sobre a falta de agdes por parte
da equipe gestora na escola, a pesquisadora Jane Felipe (2008) afirma que isso ¢ uma falha de
muitos espagos escolares. Segundo a autora, as escolas e os sistemas de ensino ndo tém
projetos sobre o tema, pois em muitos casos, as professoras ndo estdo preparadas para lidar
com as situacdes que envolvam os temas género, feminismos e sexualidade.

Em sintese, percebe-se que ndo héa agdes por parte da escola para se trabalhar o
assunto, nem os documentos escolares abordam a importincia dos estudos de género e
feminismos. Quando questionadas se em algum momento de reunido ou parada pedagogica os
temas em questdo foram abordados, a resposta negativa das docentes foi unanime.
Destacamos a resposta da Entrevistada 6: “(risos) ndo... esses temas assim, polémicos, vamos

dizer que um pouco fora da caixa, nunca sdo abordados nesse tipo de reunido, né?”.

5.4.3 Categoria 3: O Silenciamento e a polémica que envolve o estudo das tematicas

género e feminismos

A terceira categoria foi constituida buscando analisar os desafios e possiveis
enfrentamentos (na escola, com a familia, com a equipe escolar, com a sociedade) gerados
com o trabalho dos temas género e feminismos, relacionando-se, assim, com os seguintes
objetivos: Situar os movimentos nacionais, estaduais e municipais de retirada da tematica de
género dos planos de educagdo; Averiguar se a retirada dos temas género e feminismos dos
planos de educagdo (municipal, estadual e nacional) impactaram os planejamentos das
docentes.

Esses objetivos possibilitaram a constru¢do de perguntas que levassem as
professoras a narrar como ocorre o trabalho das teméticas género e feminismos na sala de aula
e, se quando o tema ¢ abordado, ocorrem situagdes de polémica ou censura por parte das
familias e da equipe escolar. Para chegar nessas respostas, usamos o0s seguintes
questionamentos: Vocé acha que as tematicas género e feminismo sdo temas polémicos?;
Quais outros assuntos/temas que vocé compreende que sejam polémicos no ensino da
Historia e por qué?

A investigacdo decorrida dessas perguntas e dos objetivos apresentados no

paragrafo acima nos possibilitaram a formulacdo da seguinte categoria: O silenciamento e a
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polémica que envolve o estudo das temdticas género e feminismos, tendo o seguinte
indicador: A4s professoras relatam experiéncias relacionadas ao trabalho com as temdticas
género e feminismos em sala de aula, alem das polémicas que emergem dessa abordagem.
Quando as professoras entrevistadas foram indagadas sobre as polémicas que
envolvem o trabalho das tematicas género e feminismos, todas citaram a preocupagdo em
trabalhar os temas. Apenas uma professora afirmou que ndo considerava polémico, mas
necessario. Todavia, ao longo de sua fala, ficou claro que ela tem consciéncia do momento
complexo que atravessamos, em que o conservadorismo tenta controlar a pratica das docentes

na sala de aula. Outra entrevistada fez o seguinte relato:

[...] infelizmente professor de Historia na atual conjuntura, Renata, ta sofrendo uma
pressdo gigante, porque é uma pressao nossa de ndo silenciar e ao mesmo tempo é
uma pressdao de... que eu ndo quero ser apontada, sabe? (Entrevistada 3).

A Entrevistada 1 afirmou que, em sua época de escola, o tema género, assim como

o tema sexualidade, eram mais trabalhados e com menos pudores: “a gente tem que parar e

pensar nisso, pode pegar um gancho e explicar sobre sexo, DST e dai ja seria um grande
avango, no meu tempo tinha isso” (Entrevistada 1). De acordo com Balestrin (2018, p. 14),

Historicamente, a escola tratou de investir em alguma forma de educagdo sexual,

tanto por meio dos mais variados programas educativos, como por meio do

silenciamento e da docilizagdo dos corpos escolarizados. Ao longo das ultimas

décadas, diversos movimentos e a¢des tém reafirmado a relevancia dessas tematicas

e a necessidade de um empenho coletivo para superarmos todas as formas de

discriminacdo e violéncia existentes em nossa sociedade e em nossas escolas. Essa ¢
uma luta permanente e depende de todos/as nos.

Na luta permanente de reafirmar a relevancia de temas como sexualidade, género,
feminismos, Santos (2008) pontua que a discussdo sobre sexualidade pode fazer com que as
docentes se tornem referéncias nesse conhecimento. No entanto, quando as docentes se
abstém de trabalhar o tema, ele ndo deixa de existir. Fingir que determinados temas “nao
existem” ndo faz com que situagdes de discriminacdo no ambito escolar parem de ocorrer,
mas interrompe a producdo de conhecimento que envolve aquele tema. Portanto, ha escolhas
pedagbgicas a serem feitas quanto ao trabalho com alguns temas.

Além das escolhas pedagogicas, ha também a inseguranca que ronda as aulas que
envolvam as tematicas género e feminismos. Inseguranga que advém das campanhas
propagadas pelo movimento ESP, uma vez que constituiram um verdadeiro “exército de
vigilancia” contra as docentes, buscando o apoio, inclusive, de maes para fiscalizar e
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denunciar aquelas que viessem a incutir nas alunas a “Ideologia de género”. A organizacao
politica do movimento ¢ comentada por Fernando de F. Balieiro (2018, n. p.):
O movimento ainda elaborou um modelo de notificacdo extrajudicial anénima para
os pais usarem a fim de coagir professores que presumidamente transgridam os
ditames do movimento — recurso que visa intimidar o/a professor/a a, por exemplo,
ndo abordar a dimensdo de género em sala de aula. O professor passou a ser visto
como um intruso nocivo na sacralizada relag@o entre pais e filhos, algo atestado em

slogans como ‘meus filhos, minhas regras’ ou ‘ndo se meta com meus filhos’,
suscitando a formacdo de paginas no Facebook como Maes pelo Escola sem Partido.

Quando questionadas se movimentos como o ESP poderiam ter alguma influéncia

na questdo de silenciar as professoras em relagdo as tematicas géneros ¢ feminismos, a
Entrevistada 8 assinalou:

[...] até acho que é o proposito deles né, pelo que a gente observa ai né ndo, ndo

debater sobre esses grupos sociais né e ai também abra para outras coisas como a

questdo da sexualidade né, eu acho que sim, que de repente é um instrumento até

com fins institucionais pra tentar ndo so impedir, mais dificultar esse tipo de debate
em sala de aula.

Eu acho que assim, na década de 90 né, na década dos anos 2000 parece que havia
mais... ndo liberdade, mas assim parece que o contexto era um pouco mais
tranquilo pra se debater esses temas né, do que hoje né.

A fala da professora evidencia que a “cruzada antigénero”, que teve seu inicio na
década de 1990, mas que efetivamente criou uma “caca as bruxas” nas escolas brasileiras nos
anos 2000, ainda repercute muito no espaco escolar. Mesmo o Supremo Tribunal Federal
tendo reiterado, na decisdo da ADPF 457, que a tematica género € necessaria € que deve ser
trabalhada na escola, muitas docentes ainda se sentem inseguras. Tal inseguranca ¢ fruto de
um panico moral que se instalou no imaginario popular, como ja discutido, em que a figura da
docente € tida como a de uma doutrinadora, destruidora de valores morais. Se essa docente for
da area das Ciéncias Humanas, como da disciplina de Histdria, os esteredtipos sdo ainda mais
pejorativos, segundo Dayana B. C. dos Santos e Karina V. Mottin (2020, p. 302), “[...]
feministas, materializadas nos corpos e praticas docentes das professoras, como ‘inimigas’ (da
familia, das tradigdes, da infancia e adolescéncia e da religido, isto €, de deus) a serem
combatidas”.

Nessa equacdo educacional, temos pouco conhecimento, vigilancia e medo em
trabalhar com os temas género e feminismos na escola. O resultado dessa equacdo ndo poderia

ser pior... De acordo com Dayana B. C. dos Santos e Débora Cristina de Aratjo (2009, p. 15),
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E comum entre as/os profissionais da educagio um posicionamento, se nio oposto,
pelo menos neutro a respeito da abordagem de tais assuntos. E isso se justifica pela
falta de conhecimento, pelos valores arraigados e¢/ou pelo receio de que o resultado
do trabalho seja interpretado negativamente.

Assim como descrito pelas autoras referenciadas anteriormente, nas falas das
entrevistadas, foi possivel observar niveis de inseguranca em relagdo ao trabalho com os
temas. Isso ficou evidente quando a Entrevistada 4 relatou o seguinte: “as vezes a gente
trabalha que trabalha a questdo de género, as mudancas, a inclusdo da mulher na sociedade,
como isso se formou, ds vezes a gente ndo usa o termo género para ndo causar problema”. A
Entrevistada 1 vai além quando narra sua preocupacao em relagdo ao seu trabalho e carreira:
“Vou me incomodar com familia, administracdo e capaz ainda de levarem adiante um
processo alguma coisa assim, entdo acaba que a gente ndo fomentando né?”.

A interferéncia da familia, conforme relatado pela docente, € uma preocupagao
que as demais professoras também mencionaram, inclusive relatando que, durante as aulas
remotas (através de salas virtuais devido ao periodo pandémico), policiavam-se para que nao
tivessem problemas com as familias. De acordo com Santos (2008, p. 4), a interferéncia das
familias estd muito mais relacionada com aspectos de cunho religioso do que preocupacdes de
cunho pedagogico:

Percebemos também resisténcias individuais e/ou coletivas, além dos
questionamentos e interferéncias de pais e maes. Muitas das interferéncias na escola
estdo relacionadas a aspectos de cunho religioso que ndo respeitam um principio
social basico: o Estado laico. Ambientes publicos que pressupdem grupos

heterogéneos de pessoas reunidas e locais de sociabilidade (entre eles a Escola),
precisam respeitar a diversidade humana. (SANTOS, 2008, p. 4)

Ainda sobre a pressdo familiar sobre a escola, a Entrevistada 1 afirma:

trabalhar questdo de género, inclusive até o feminismo, outras dreas ali, isso gera
realmente um desconforto social, né? O que que eu posso te dizer, uma sociedade
machista talvez, que ndo queira que isso mude, né? E vai familias la reclamar,
entdo professor também sente um pouco: opa, ndo vou porque eu também ndo té
para entrar ai em briga né?”.

Sobre a mesma questdo, a Entrevistada 8 narrou que, durante o trabalho do
conteudo sobre a mitologia grego/romana, recebeu bilhetes de maes e pais. No bilhete, as
responsaveis comunicavam que as filhas ndo estudariam aquele assunto. A justificativa era

por questoes religiosas: “ndo faz muito tempo ai, tava tratando de mitologia grega/romana eu
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recebia bilhetes de pais e maes na agenda falando que o filho ndo, ndo vai estudar isso, que é
do diabo, que nado sei o qué”. O relato da docente reflete a vigilancia e a interferéncia dos pais
no curriculo escolar, como se a obrigacdo da escola fosse cumprir a agenda estabelecida pela
familia, e ndo as diretrizes curriculares que orientam as diversas disciplinas. De acordo com a
fala da Entrevistada 5, essas interferéncias ocorrem da seguinte forma: “o pai vem te
questionar: por que vocé ta falando disso na escola? Entdo eles acham que a gente tem que
trabalhar Historia isso pronto e acabou e ndo tem nada de ficar falando de outras coisas.”
Infelizmente, situagdes como essas estdo cada vez mais presentes nos espagos
escolares. Familias que, devido a crencas religiosas ou vertentes politicas, acreditam que estdo
imbuidas de autoridade para definir o que as filhas podem e devem aprender na escola. Sobre
essa interferéncia de grupos conservadores e das familias nos contetidos estudados pelas filhas
na escola, Gabriela Sevilla e Fernando Seftner (2017, p. 4-5) afirmam que
Esses grupos articulam discursos conservadores de diversas ordens vinculados a
questdes morais ¢ religiosas, defendem uma posi¢éo politica em relagdo a fun¢do do
Estado e da escola, restringindo estas institui¢des, defendendo liberdades individuais
e os direitos e a liberdade da familia em educar os seus filhos. Desta forma,
acreditam que a escola ndo deve abordar temas como politica, religido, gé€nero e
sexualidade, que professores em sua maioria sdo ‘doutrinadores’ e ndo sdo

educadores, pois deveriam apenas se restringir a ensinar contetidos técnicos. Tais
concepgdes tomam os jovens como meras tabulas rasas, sem opinido e reflexdo.

Vale destacar que todas as entrevistadas responderam que ndo tiveram maiores
problemas com as familias, além da professora com a situa¢do pontual dos bilhetes descrita
acima. Também ndo tiveram problemas com a equipe escolar quando abordaram os temas
género e feminismos em suas aulas. Ainda assim, todas se mostraram receosas quando
trabalham com a tematica em questdo, pois conhecem casos de outras professoras que ja
passaram por alguma situagdo de constrangimento ou censura por ter trabalhado algum tema
tido como “polémico” (religido, politica, sexualidade, género). O depoimento da Entrevistada

2 ilustra uma dessas situagoes:

[...] em 2014/2015 quando comegou uma discussdo bem, bem grande sobre a
igualdade de género e tal, muita coisa que muita gente sequer sabe o que que é...
comecaram a discussdo, dai tavam fazendo as reformulagdes da BNCC e tudo mais
né? Acaba que foi retirado dos textos federais, e acabou sendo retirado dos textos
estaduais e municipais. E simplesmente vamos deixando ali, de lado, e ndo vamos
mais falar sobre o assunto. Porque esse assunto nio agrada a x, a y, a sei 14 o que... E
um tema polémico sim, tanto que se o professor ndo souber como abordar o tema,
muitas vezes ele vai acabar recebendo: olha professor, vocé tem que ir né, pensar no

que vocé ta dizendo...
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Quando indagadas sobre quais outros contetidos, além do género e feminismos,
seriam considerados polémicos em sala de aula, as entrevistadas citaram a questdo religiosa,
que envolve religides de matrizes africanas e indigenas, e a questao politica. De acordo com a
Entrevista 4, a politica estd muito polarizada e dificil de ser discutida em sala de aula.

Eu acho que assim... na atualidade seria a questdo politica, que de repente a gente
vai trabalhar, principalmente ali no nono ano, que a gente estuda mais atualidade, é
um assunto assim... meio delicado, uma falta de... Eu diria que uma certa... como eu
vou falar... uma certa ditadura né? Que se tu ndo aceitar determinadas ideias
politicas tu ta errado, tu és contra. Eu percebi... a questdo da politica nacional, eu
acho que a gente nunca teve uma pressdo assim, tdo grande como tem agora. Se tu
falar qualquer coisa que tu ndo concorda com aquilo, ja é porque é contra... antes a
gente via isso na politica municipal, mas hoje a questdo nacional estd muito

complicado [...]. Tem professores que ja foram até questionados pelos pais. Eu acho
essa maior polémica hoje, ¢ a questdo da politica.

Como ficou evidente, a Entrevistada 4 narra que ndo s6 as tematicas género e
feminismos geram polémicas ou persegui¢des das docentes no espaco escolar. Outros temas
também estdo sendo dificeis de serem trabalhados, fato que vem a prejudicar o fazer docente,
além de comprometer o processo de aprendizagem das discentes. Respeito e compreensao se
constroem no dialogo democratico, nas relagdes, na diversidade, ndo na homogeneidade do
discurso conservador.

A partir das historias orais narradas pelas entrevistadas, podemos afirmar que as
docentes efetivas da rede municipal de Itapema-SC tém conhecimento sobre o tema,
acreditam ser importante estudar e trabalhar a tematica em sala, mas existe um certo “medo
invisivel” quanto a abordagem e quanto a situagdes polémicas que possam vir a surgir no
trabalho com género e feminismos, ou com outros temas tidos como polémicos. Existe um
silenciamento nos documentos oficiais tanto do ambito da rede de ensino, quanto das
unidades escolares. Ac¢des educativas que tenham género e/ou feminismos como temas
mobilizadores nao sdo iniciativas das escolas, na maioria das vezes. Sao acdes individuais e
de interesse das docentes.

Os dados empiricos fornecidos pelas entrevistadas permitiram realizar uma
conexdao com os dados de esfera macro, observando que muitas das situagdes presentes na
rede municipal de ensino da cidade de Itapema-SC também ocorrem na esfera nacional. Fica
evidente que o debate que envolve género e feminismos sofre perseguicdes e silenciamentos

que, em alguns momentos e em alguns lugares, sdo maiores ou de menores proporgoes.
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Durante uma das entrevistas, uma docente comentou acerca da desinformagdo sobre o tema,

que muitas vezes, € o que gera o panico moral e a persegui¢ao ao trabalho com tematica:
Por desinformacdo, por desinformagdo, por as pessoas utilizarem o tiozdo do
WhatsApp como fonte ao invés de procurar alguma coisa mais decente pra ler e
assim, isso sdo professores mesmo né, é triste dizer isso, mas a nossa classe nesse
sentido... E dificil pra gente admitir que a gente td desatualizado né, a pandemia
deu um soco na boca de todo mundo para aprender trabalhar com tecnologia e
entdo o conceito de género, a discussdo de género ela é muito recente na
universidade né, menos recente agora, mas para as escolas, pro cotidiano isso é
muito recente essa discussdo, ah pouco tempo que vocé vé isso escancarado na

midia, movimentos de afirmag¢do, a mulherada na rua... pelo menos nesse mundo
moderno com rede social que tudo fica né? (Entrevistada 6)

A escola deveria ser um espaco privilegiado de saber cientifico, de debate, de
transformagdo, de respeito, onde a ciéncia € que orienta o trabalho e a pratica pedagogica. Por
isso,

[...] a necessidade de se investir em discussdes que nos permitam, exatamente,
exercitar outros olhares sobre as praticas pedagogicas e sobre as relagdes sociais que
se desenvolvem ou que desenvolvemos no contexto escolar. E fornecer os

instrumentos para favorecer este tipo de reflexdo acerca da propria pratica é, do meu
ponto de vista, uma grande contribui¢do dessas teoriza¢des. (MEYER, 2008, p. 24).

Esta pesquisa demonstrou que as docentes entrevistadas buscam outros olhares
para suas praticas, olhares esses que contemplam os temas género e feminismos, mesmo que
ndo tenham, em sua maioria, estudado esses temas em sua formacao profissional. Observamos
também que a inclusdo dessas tematicas em suas aulas se faz dentro do que esté estipulado no
curriculo da rede municipal de ensino. E importante ressaltar que algumas docentes vio além,
buscando envolver essas tematicas em todos os contetdos trabalhados. Ja outras sentem
dificuldades em incluir tais tematicas em todos os contetdos programaticos. Os livros
didaticos ndo auxiliam nessa tarefa, pois ainda trazem a questdo de forma timida. Portanto,
podemos afirmar que essas discussdes precisam avancar, que a escola necessita demarcar o
espaco das familias no ambiente escolar, e que temas, como género e feminismos, devem
estar presentes tanto nos conhecimentos escolares e curriculos, quanto nas praticas cotidianas
da escola. Nas palavras Seffener e Silva (2013, p. 74-5), € preciso reforcar a necessidade de a
escola publica discutir os temas:

[...] porque hoje em dia, dentro dela, estudam e trabalham cada vez mais meninos e
meninas, homens e mulheres, que apresentam uma diversidade de performances de
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género e sexualidade. A abordagem destes temas precisa ser feita em conexdo com
um universo mais amplo de valores politicos e culturais.

A escola ndo pode se omitir de debater os temas “polémicos” devido a pressdes
advindas de grupos politicos conservadores, que tentam impor sua agenda através da “forca
social”. As entrevistadas deixaram explicito que ficam receosas com o trabalho sobre esses
temas, reflexo de um momento politico complexo. Entretanto, as mesmas continuam fazendo
esse trabalho frente aos silenciamentos sobre género e feminismos. O trabalho das docentes
reforca que a escola € lugar de saber cientifico, de diversidade, de respeito, de debate... Nao ¢
e nem deve ser o lugar de propagacdo de pautas moralistas marcadas pelo preconceito,

discriminacdo e opressao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa desenvolveu-se na linha Processos Educativos e Inclusdo do
Programa de Pés-graduacdo em Educagdo do IFC. A tematica abordada esteve circunscrita ao
Género e feminismos no ensino de Historia da Rede Municipal de Ensino de Itapema-SC. A
proposta teve por objetivo analisar a concepgao e a implementacao das tematicas de género e
feminismos nas aulas de Histéria dos Anos Finais da referida rede de ensino. Havia um
grande interesse em saber qual era o entendimento das docentes quanto aos temas e como eles
estavam (ou ndo) sendo abordados durante as aulas.

Em um primeiro momento, buscamos contextualizar o surgimento de uma nova
vertente historiografica (Nova Historia), que focalizou as pesquisas nos sujeitos historicos
antes marginalizados, como as mulheres. Discorremos sobre o surgimento da categoria
historiografica Historia das Mulheres, além da contextualizagdo do movimento feminista e
suas fases/ondas. Propomo-nos também discutir sobre o surgimento da categoria de analise
“género” a partir da Historia das Mulheres; a tentativa de deslegitimacdo dos estudos neste
campo pela campanha difamatoria conhecida como “Ideologia de género”; e os movimentos
politicos conservadores de combate aos estudos de género e feminismos no espago escolar.
Enfocamos nas legislagdes que proibiram os estudos de género nas escolas publicas, assim
como o negligenciamento dos documentos suleadores da educagdo nacional (PNE (2014),
PEE/SC (2015), PME/Itapema-SC (2015), BNCC (2017) e Curriculo Base do Territorio
Catarinense (2019)) quanto ao debate dos temas género e feminismos. Em um segundo
momento, apresentamos a trajetoria metodologica desta pesquisa, os instrumentos de andlise
de dados, bem como as andlises propriamente ditas e suas categorias analiticas. Nessa etapa,
organizamos os relatos orais, que possibilitaram entender a concepg¢do e implementacdo das
tematicas género e feminismos nas aulas das docentes entrevistadas.

No inicio da pesquisa para a realizagdo deste trabalho, imaginavamos que as
professoras de Historia da rede municipal de Itapema-SC, a partir dos relatos orais das
entrevistadas, justificariam o porqué da auséncia do trabalho com as temadticas género e
feminismos nas aulas de Historia. Contudo, o que nos foi relatado, € que essas tematicas estao
sendo incluidas nas aulas de Historia; em alguns casos, inclusive, de forma objetiva e

sistematizada dentro dos conteudos programaticos, outras vezes, em alguns contetidos mais
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especificos. De uma maneira ou outra, os temas abordados nesta dissertacdo fazem parte da
pratica pedagogica das professoras entrevistadas, mesmo que o curriculo da disciplina de
Historia ndo os liste em todos os anos escolares. Certamente, o trabalho docente seria muito
mais proficuo se houvesse a inclusdo desses temas em todos os curriculos dos anos escolares.

As docentes relataram, de modo geral, que em seus processos de formagdo em
nivel superior, a temdatica género e/ou feminismos nao contemplava uma unidade curricular
especifica do curso. As discussdes sobre o tema surgiam, conforme relatado, em outras
unidades curriculares da grade de curso. Apenas uma professora relatou que teve uma
disciplina sobre género na graduagdo. Pode-se dizer que as professoras, em sua maioria,
entendem que o conhecimento sobre género e/ou feminismos a que tiveram acesso na
universidade nao foi suficiente para capacita-las para o trabalho com esses temas. Além disso,
j4 em contexto de mercado de trabalho, as docentes relataram ndo receberem orientagdes com
relacdo ao trabalho com as tematicas género e feminismos, nem em momentos de reunides ou
paradas pedagdgicas, tampouco em momentos de formacdo continuada. Os livros didaticos,
geralmente, também ndo abordam os temas nos contetidos apresentados, e quando o faz, ¢ de
forma ainda muito superficial, j4 que as mulheres nunca aparecem como protagonistas dos
eventos historicos estudados. Essa falta de referéncia prejudica o planejamento, mesmo que
tenhamos consciéncia de que planejar faz parte de uma busca e de comprometimento da
docente, como algumas delas mesmo pontuaram nas entrevistas e como indicam Dayana
Brunetto C. dos Santos (2008).

Podemos afirmar que os documentos oficiais da rede de ensino também sdo
omissos quanto aos temas. Se observarmos o Plano Municipal de Educagao de Itapema (2014-
2024), aprovado em junho de 2015, o documento ndo contempla nenhuma questdo que
envolva género, qui¢d o tema feminismo. O plano apenas alude ao tema “diversidade”, mas de
forma bastante genérica. A Matriz Curricular também ¢ negligente quanto aos temas, uma vez
que as ocorréncias do par mulher/mulheres no curriculo da disciplina de Historia acontecem
apenas no 6.° e 9.° anos. Isso demonstra um esvaziamento do debate referente a
multiplicidades da diversidade, pois ndo hd uma orientagdo oficial concernente & abordagem
de temas tao caros, como género e feminismos.

Como relatamos, ha um entendimento por parte das docentes sobre os temas € a

importancia do trabalho com tais questdes, que acabam aparecendo nos planejamentos —
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apesar de ndo estarem registrados no documento oficial — das aulas. Observou-se que algumas
docentes se mostram preocupadas em inserir mais essas tematicas nos seus planos de aulas,
indicando que uma das hipdteses que levantamos na fase de constru¢ao do projeto de pesquisa
confirmou-se parcialmente. Imaginavamos que as docentes ndo incluiam esses temas nos seus
planejamentos por falta de conhecimento ou por preocupacido com as polémicas advindas do
trabalho com as tematicas.

Como era de se esperar, todas confirmaram que ha sempre uma inseguranga no ar
quando se trabalha género e feminismos, principalmente devido a crencgas religiosas das
familias. Podemos entender que a vigilancia das familias sobre o que é ensinado na escola
torna-se uma limitagdo de discussdes de género ¢ feminismos de maneira mais aprofundada.
Outra hipodtese da pesquisa era de que os materiais didaticos/pedagogicos ndo abordavam o
tema, hipotese confirmada de forma total. A auséncia das tematicas nos materiais didaticos e
de apoio para as professoras dificulta a promog¢ao dos debates em sala. No entanto, a falta de
material de referéncia ¢ compensada, por algumas professoras, com a busca e aquisi¢cdo de
materiais por conta propria.

Todos os relatos orais foram fundamentais para que pudéssemos categorizar o
grupo, entender a concep¢do que as participantes possuem sobre os temas € como o abordam
nas aulas. As professoras parecem compreender a importancia de se trabalhar com género e
feminismos, mesmo quando ndo demonstravam certeza sobre um conceito (género e
feminismos) mais bem formulado sobre essas questdes. Pode-se dizer, no entanto, que hé o
entendimento de que ambos — género e feminismos — sdo construgdes sociais que estdo
inseridos em nossas relacoes e na Historia.

O grupo de entrevistadas se mostrou também interessado em discutir os temas, em
aprender e pesquisar mais sobre essas discussdes. Portanto, o grupo entrevistado ndo aderiu ao
discurso conservador de combate aos estudos sobre género e feminismos, mesmo que em
alguns momentos sintam-se inseguras e com receio da interferéncia das familias sobre o
trabalho. As docentes ndo narraram situacdes em que tenham sofrido interferéncia das
familias durante o trabalho com os temas, mas todas disseram que ja presenciaram ou foram
questionadas sobre o trabalho de outros temas, como no caso da professora que ensinava

sobre mitologia greco-romana e recebeu bilhetes com teor de cunho religioso.
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O caso mais dissonante da pesquisa, de modo geral, foi o de uma professora que
relatou que trabalha com o tema, mas sem dar um enfoque em nomenclaturas para nao criar
polémicas. A mesma docente afirmou que o movimento feminista acabou dando mais
sobrecarga de “trabalho” para as mulheres, pois agora elas trabalham fora e ainda tem que dar
conta do trabalho doméstico. Sobre as desigualdades de género em contexto escolar, a
professora afirmou que nao v€ ou sente tais desigualdades, por isso ndao acha que seja
necessario falar sobre essas especificidades da tematica. Contudo, ela afirmou que ¢€
importante discutir o papel da mulher na Historia, mesmo que o conceito que apresente sobre
género e feminismos seja bastante genérico e limitante. Podemos entender que isso se deve ao
pouco dialogo sobre as tematicas, ou as suas experiéncias de vida e até mesmo devido a sua
formag¢do académica e familiar (crengas, valores, religido). Por isso, as discussdes que
envolvem os conceitos de feminismos e género constituem um trabalho importante,
necessario e urgente, pois s6 a partir de uma abordagem justa e igualitaria da Historia,
observando os diferentes agentes historicos, é que poderemos romper preconceitos e
caminharmos para uma sociedade menos injusta e com mais igualdade entre pessoas de
identidade de género feminina e masculina.

Como pontuamos, os documentos oficiais da rede municipal de Itapema-SC,
pouco (ou nada) citam sobre género e feminismos, 0 que ndo representa uma situacao isolada,
pois observamos a mesma situacdo em contextos das esferas estadual e nacional. Os
documentos suleadores da Educagdo no pais, como PNE e BNCC, contaram com a
participagcdo de muitas “maos” para a construcdo de sua redacdo. Todavia, quando chegaram
na instancia legislativa — Congresso Nacional —, a participacdo democratica foi suprimida pela
vontade de poucos, que decidiram as alteragdes que seriam necessarias para a aprovacao dos
documentos. O que era previsivel ocorreu, tudo aquilo que as legisladoras consideraram
“desnecessario” ou contra os valores morais da “familia tradicional brasileira” foi suprimido
ou teve sua redacao alterada. Assim ocorreu também com os documentos estaduais: PEE/SC e
Curriculo Base do Territério Catarinense.

O apagamento das discussdes de género, feminismos e sexualidade nos
documentos educacionais faz parte de mobilizacdes de grupos politicos conservadores e
grupos religiosos conservadores, que se articulam nacionalmente e internacionalmente. Esses

grupos buscam implantar sua pauta conservadora através de legislacdes e da supressdo de
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temas em documentos orientadores da Educacdo Bésica do pais. A ascensdo de governos de
direita ou extrema direita, como no cenario brasileiro atual, faz com que politicas publicas
educacionais sejam esvaziadas no que tange a discussdes sobre género, feminismos, direitos
humanos, sexualidade e outros temas tdo importantes.

A articulagcdo desses movimentos politicos no Brasil fez surgir o Escola sem
Partido (ESP), que busca implantar uma “cartilha” para a atuagdo docente, estabelecendo o
que professoras podem ou ndo fazer e dizer na sala de aula. Movimentos como o ESP, buscam
confundir a cabeca das maes através da propagacdo da ideia de que ha uma “Ideologia de
género” a ser incutida nas criangas; que segundo eles, ¢ uma ideologia da imoralidade, que
busca destruir os valores familiares. O ESP conseguiu muitos adeptos, dentre os quais, leigos
e ditos estudiosos da area educacional, que auxiliam no processo de “caga as bruxas” e vao
contra escolas e docentes que trabalham com as temadticas género, feminismos, sexualidade,
homossexualidade, homofobia, transfobia etc. O clima de medo e inseguranga se instalou em
escolas e docentes, fazendo com que muitas reconsiderem trabalhar certos temas em suas
aulas. Mesmo com essa situacdo de inseguranga, as professoras de Historia da rede municipal
de Itapema seguem trabalhando essas tematicas em suas aulas, de acordo com seus relatos.

Um ponto importante que deve ser mencionado ¢ que a construcdo desta
dissertacdo de Mestrado se deu no contexto da pandemia do Coronavirus (COVID-19),
iniciada em marco de 2020. Desde o ingresso no curso, a participacao nas aulas foi de forma
remota, assim como as conversas com a orientadora, uma vez que nem chegamos a nos
conhecer pessoalmente. A realizacdo das entrevistas também foi impactada pelas regras
sanitarias decretadas em decorréncia da pandemia. Todo o processo de realizagao das
entrevistas ocorreu de forma on-line, quando as entrevistadas também estavam ministrando
suas aulas de forma remota. O novo contexto de aulas remotas trouxe mais preocupacdes para
as docentes entrevistadas, sobretudo relacionadas a discussdo das tematicas centrais desta
pesquisa. De fato, duas docentes disseram que as aulas remotas faziam com que os cuidados
ao abordar determinadas temadticas fossem redobrados, pois havia maior vigilancia da familia,
uma vez que as estudantes estavam em suas casas durante a transmissdo das aulas. Além
disso, as aulas eram gravadas e disponibilizadas aos estudantes e alguma discussdo poderia

ser tirada de contexto de maneira intencional.
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Estando a organizag¢@o das aulas de maneira remota, ndo foi possivel pensar em
objetivos que contemplassem a observacdo das aulas das docentes in loco. Também nao
analisamos os planejamentos das aulas das entrevistadas, uma vez que viviamos (e ainda
estamos vivendo) um momento atipico, o que fez com que as docentes ndo seguissem todos
os conteudos dos componentes curriculares devido a dindmica das aulas on-line. Pesquisas
futuras poderiam enfocar nesses aspectos integrantes do fazer docente no que concerne aos
estudos de género e feminismos.

Outro aspecto que consideramos uma fragilidade da proposta ¢ o fato de a rede de
ensino dispor de poucos professores de Historia em seu quadro. Uma possibilidade de ampliar
a populacdao do estudo seria a partir da analise da concepgdo de gé€nero e feminismos das
docentes das demais disciplinas que compdem o curriculo dos Anos Finais. Seria um
interessante trabalho pensar como esse segmento concebe e implementa (ou ndo) essas
tematicas nas demais unidades curriculares. Esse trabalho poderia gerar um parametro para a
rede de ensino sobre o trabalho com as tematicas género e feminismos no Ensino
Fundamental II. Possibilidades outras ainda sdo possiveis, pois um tema nunca se esgota €
cada pesquisadora tem um olhar e uma proposta de analise.

Por fim, parece pertinente afirmar que entender e incluir os estudos das teméticas
género e feminismos nos processos educativos auxiliaria na defesa de uma educagdo laica,
pautada na cientificidade e na justiga social. Por isso, ¢ fundamental que esses temas — género
e feminismos — estejam em debate nas escolas, ndo s6 nas aulas de Historia, mas em todos os
processos educativos, visando romper com o patriarcalismo, machismos, sexismos e tantas
outras praticas de violéncia que nos impdem a normatizagdo por vias da cis-
heteronormatividade masculina. A inser¢do desses temas nos curriculos escolares
possibilitaria construir “[...] uma histéria que questiona as ‘verdades’ sedimentadas,
contribuindo para uma existéncia menos excludente [...]” (PEDRO, 2005, p. 92).

Uma das tentativas de romper com a cis-heteronormatividade masculina nesta
pesquisa foi utilizar as desinéncias de género no feminino durante a redacdo do trabalho.
Como bem pontua Louro (1997), a primeira forma de internalizagdo de uma aprendizagem
normatizada pela masculinidade ¢ a linguagem, pois as regras gramaticais nos exigem o
masculino, excluindo as existéncias femininas e universalizando “os alunos”, ‘“os

professores”. Para uns, um desvio de norma, apenas. Para outras, uma iniciativa que se soma a

157



tantas vozes que lutam e clamam pela constru¢do de uma Nova Historia, urgente e muito
necessaria.

Para finalizar, reproduzo o texto lido por mim apés a defesa desta dissertacao:

A escritora Tati Bernardi®' escreveu uma frase que penso que me muito me
representa “Tenho medos bobos e coragens absurdas”. Bem, nesse momento e no pais que
vivemos, posicionar-se ndo ¢ apenas uma questao de coragem, mas sobrevivéncia. Pois viver
num pais que corta 92% do orgamento para a pesquisa cientifica’”, que corta bolsa de estudos
para académicas, onde o ministro da Educacdo afirma que “hd universidades demais” e que,
“até o filho do porteiro chega a universidade”, temos um problema sistémico. Sist€émico
porque temos a desvalorizacdo da vida, com mais de 659 mil de brasileiras e brasileiros que
morreram devido a COVID-19; temos a desvalorizacdo da ciéncia baseada em fatos,
pesquisas, estudos, epistemologias e metodologias; temos obscurantismo € negacionismo
governamental; temos a perseguicdo as pesquisadoras e aos pesquisadores da tematico de
género. Portanto, hoje, posicionar-me ¢ uma questdo de resisténcia, sobrevivéncia e de
respeito a todas as mulheres que lutaram e resistiram para que hoje, eu tenha o direito de estar
aqui, defendendo minha dissertacdo sobre género e feminismos numa institui¢do publica,
gratuita e de qualidade socialmente referenciada — a filha de operarios téxteis concluiu o
mestrado e esta entrando no doutorado, avisa 14 o ministro Milton Ribeiro!*?

Observacdes a parte, o professor Guilherme A. R. Lemos (UERJ — Universidade
do Estado do Rio de Janeiro) durante uma aula da disciplina Analise do Discurso’* na UESB
(Universidade Estadual do Sul da Bahia), no dia 28/05/2021, disse o seguinte: “Um estudo
que ndo mexe com vocé€ ndo ¢ um estudo que valeu a pena”, para mim, esse estudo, valeu
muito a pena. Mesmo com todas as insegurangas e medos que surgiram ao longo do

desenvolvimento da pesquisa, aqui chegamos, ocupamos um espago ¢ demarcamos uma

! Ver a publicagdo de JCDattoli: “N3o fui eu que escrevi isso” — Sobre as falsas autorias que circulam na
internet!, no blog O Bem Viver de 10 abr. 2018. Disponivel em: https://obemviver.blog.br/2018/04/10/nao-fui-
eu-que-escrevi-isso-sobre-as-falsas-autorias-que-circulam-na-internet/. Acesso em: 20 fev. 2022.

>? Ver reportagem de Marina Verenicz (2021), publicada na Carta Capital: Congresso aprova corte de 92% de
recursos da Ciéncia. Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/politica/congresso-aprova-corte-de-92-de-
recursos-da-ciencia/. Acesso em: 20 fev. 2022.

> No dia da banca de defesa desta dissertagio, 28 de marco de 2022, o entdo ministro da Educagio, Milton
Ribeiro, foi exonerado do cargo.

> Disciplina ministrada pela professora Dra. Nilma Margarida Crusoé.
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escrita cientifica feminista, mesmo que esses “outros” ndo a quisessem, pois hoje eles estao

no poder, mas amanha, como diria Mario Quintana, “eles passarao, e nds, passarinho”.
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ANEXO A — TERMO DE ANUENCIA PARA EXECUCAO DA PESQUISA

PREFEITURA MUNICIPAL DE ITAPEMA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

TERMO DE ANUENCIA

De: Alessandra Simas Ghiotto - Secretdria Municipal de Educagiio de Itapema
Para: Renata Lewandowski Montagnoli

ltapema, 04 de Aulin? L['H-Q' de 2020,

Por meio deste Termo de Anuéncia autorizamos a pesquisadora Renata Lewandowski
Montagnoli, CPF n® 004.953.669-94, professora da Historia desta rede de ensino e mestranda
do curso de Mestrado Académico em Educagio do Instituto Federal de Educaglio, Ciéneia ¢
Tecnologia Catarinense — IFC/Campus Camborit, orientada pela Profa. Dra. Liane Vizzotto
(liane.vizzotio@ifcgovbr), a realizar a pesquisa com o titulo “HISTORIA DE UMA
OUTRA HISTORIA: AS RELACOES DE GENERO NOS PROCESSOS
EDUCATIVOS NO ENSINO DE HISTORIA NA REDE MUNICIPAL DE ITAPEMA".

A pesquisa tem por objetivo geral analisar a concepgiio ¢ a implementagiio das
questdes de género, com foco no feminismo, nas aulas de historia dos anos finais do ensino
fundamental da rede municipal de ensino de Itapema. Serd solicitado aos sujeitos da pesquisa
(professores de histéria da rede de ensino) a participagiio na entrevista semiestruturada online
ou presencial. Esta instituigio foi informada que a pesquisadora solicitard a autorizagio dos
participantes para gravagiio de imagem e de voz a ser utilizada na referida pesquisa, por meio
do Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE).

A pesquisadora declara que cumprirg o que determina a Resoluglio CNS 466/2012 e
Resoluglio 510/2016 e suas complementares e nos contribuiremos com a pesquisa mencionada
sempre que necessirio, fornecendo informagoes.

Informamos que a Secretaria Municipal de Educagiio de Itapema poderd a qualquer
fase desta pesquisa retirar essa anuéncia. Também foi, pela pesquisadora acima mencionada,

garantido o sigilo e assegurada a privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na
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pesquisa. Concordamos que os resultados deste estudo poderlio ser apresentados e publicados
por escrito ou oralmente em congressos, livros, capitulo de livros ¢/ou revistas cientificas, de
maneira tolalmente andmima em relagio aos nomes dos participantes. Colocamo-nos &
disposiciio para qualquer divida que se faga necessdria.

Atenciosamente,

o p———
I-}_. - :‘- .L_
| et '\_‘i-'“-“' L
F—

Aléssandra Simas Ghiotto
Secretiria Municipal de Educagiio de ltapema

cprae OM AU WA - (2
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ANEXO B — PARECER FAVORAVEL DO COMITE DE ETICA

( :E PSH INSTITUTO FEDERAL =
CATARINENSE ‘Bro
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Versao: 2
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Apresentacao do Projeto:

Este projeto de pesquisa tem por objetivo analisar a concepgao e a implementagdo das questdes de género,
com foco no feminismo, nas aulas de histdria dos anos finais do ensino fundamental da rede municipal de
ensino de ltapema/SC. O projeto busca compreender a seguinte problematica: Como os professores de
Histéria do Ensino Fundamental || da Rede Municipal de ltapema/SC concebem e implementam as relagdes
de género, com foco no feminismo, nas suas praticas educativas? As hipdleses que geraram a problematica
580 seguintes: os professores de historia tem pouco conhecimento sobre o tema; a polémica que envalve o
trabalho com as relagbes de género faz que com os professores evilem esse tema; o material
didatico/pedagdgico nao promove (ou pouco promove) a discussdo da lemalica. Para investigar e responder
as perguntas levantadas neste projeto, uma pesquisa qualitativa sera realizada a partir de algumas
calegorias de analise do Materialismo Histdrico Dialético, buscando atraves de entrevistas semiestruluradas
e invesligacio documental e bibliografica o arcabougo para a andlise. Este projeto de pesquisa do mestrado
em Educacao do IFC/Camboril esta inserido na linha de pesquisa 2) Processos educativos e inclusao.

Objetivo da Pesquisa:
Ohjetiva Primario:
Analisar a concepgao e a implementagdo das questoes de género, com foco no feminismo, nas
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aulas de histdria dos anos finais do ensino fundamental da rede municipal de ensino de ltapema.

Objetive Secundario:

(i} Investigar qual & o fator que leva as/os professoras/os de Historia da Rede Municipal de ltapema a
incluirem, ou nao, as questées de género (feminismo) nos seus plangjamentos;

{il) Identificar a abordagem sobre as relagdes de género sao trabalhadas nas aulas de Histéria dos/as
professores/as participantes da pesquisa;

(iii} Verificar se nos documentos oficiais do municipio (Plano Municipal de Educagao, Matriz Curricular), nos
projetos politicos pedagdagicos das unidades escolares a tematica género & abordada e de que maneira;
(iv}) Situar os movimentos nacionals, estaduais e municipais de relirada da lemética de género dos planos de
educacéo;

{v) Averiguar se houve impacto nos planejamentos dos docentes as campanhas de retirada do tema
relagoes de género dos planos de educagao (municipal, estadual e nacional).

Metodologia Proposta:

Este projeto de pesquisa utilizard da abordagem qualitativa, dentro da perspectiva de uma pesquisa de
campo. A pesquisa de abordagem qualitativa & a mais utilizada nas ciéncias sociais, pois tem como uma de
suas caracteristicas "[...] a construgdo da realidade. A pesquisa é percebida como um ato subjetive de
construgao.” (GUNTHER, 2006, p. 202} A constituigdo do material para a analise se dard a partir de
pesquisas documental e bibliografica. A pesquisa em fontes bibliograficas permitird o acesso as obras ja
analisadas em relacéo ao tema abordado, conforme Severino (2007). Os sujeitos parlicipantes desta
pesquisa serdo os professores efetivos de histéria (Anos Finais do Ensino Fundamental) da rede municipal
de Itapema. Para analise da concepgdo dos professores sujeitos da pesquisa quanto as questoes de
género, usaremos entrevistas semiestruturadas, que nos possibilitardo a constituigdo de categorias de
analise associadas ao materialismo dialético. O tamanho da amostra corresponde a 11 docentes.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesguisadora descreve com todos os pormenares no projeto os riscos referentes a, e com providéncias a
serem tomadas: (1) Invaséo de privacidade; (2) Responder a questdes sensiveis, tais como atos llegais,
violéncia, sexualidade; (3) Revilimizar e perder o autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e
sentimentos nunca revelados; (4) Discriminagao e estigmatizacao a partir
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do contelido revelado; (5) Divulgagdo de dados confidenciais (registrados no TCLE); (6) Tomar o tempo do
sujeito ao responder ao questionario/entrevista; (7) Considerar riscos relacionados & divulgacdo de imagem,
guando houver filmagens/gravacdes.

Beneficios:

Quanto aos beneficios, poderiamos afirmar que eles serdo indiretos, ja gue a futura pesquisa pretende
promover discussoes tedricas acerca das guestdes de género voltadas especialmente ao feminismo e, com
isso, espera-se que se possa compreender e buscar solugdes para a praxis pedagégica dos docentes de
histéria da rede municipal de [tapema sobre a temética em questao.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto atende aos aspectos tedricos e metodoldgicos exigidos em uma pesquisa desta natureza e
também as resolugdes que embasam o sistema CEP/CONEP (Resolugao 510/18). Verificar "Lista de
Pendéncias e Lista de Inadequacdes”™.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

O projeto apresenta todos os elementos exigidos pela Resolugdo 510/16. Consta a folha de rosto
devidamente assinadas pela pesquisadora e diretora do campus Camborid. Contém o Termo de Anuéncia
fornecido pela Secretaria Municipal de Educagao de ltapema e devidamente assinada pela Secretaria de
Educacao. O TCLE esta bem redigido pela pesquisadora, informando os riscos, beneficios, & os cuidados
com os dados/informacgdes oblidos através dos sujeitos da pesquisa — docentes dos anos finais do Ensine
Fundamental. Verificar "Lista de Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Recomendagoes:
Em conformidade com a Resol.CNS CEP/CONEP 51016, os projetos aprovados pelos CEPs, devem ao seu
final apresentar junto & Plataforma Brasil, o Relatério Final do mesmo (o documento devera ser

encaminhado até 30 dias apés a Gltima data prevista no cronograma de execugdo da pesquisa)”.

Recomenda-se, quando houver modificag&o ao projeto original, que seja encaminhada EMENDA (proposta
de modificacdo ao projeto original), ao Sistema CEP/CONEP pela Plataforma Brasil, com a descricdo e a
justificativa das alteragdes.(Manual do Usuario Pesquisadaor).

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Conforme relatado em “Considerages sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria” a
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documentacdo fornecida pela pesquisadora estd adequada. Além disso, a pesquisadora fez todas as
retificagoes sugeridas por este Comité, quando aos contalos com os participantes, descrever os riscos com

mais detalhes, inclusive os cuidados relativos as gravacdes e aos videos realizados pela pesguisadora.
Ainda, o cronograma esta de acordo com o tempo de andlise e aprovacao deste projeta pelo CEPsh.

Diante do exposto, o Parecer é emitido como Aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Caso tenha dividas sobre o parecer, recomenda-se procurar o CEPSH localizado no Campus Camborid,
cujo horario de atendimento & de segunda a sexta das 13 as 16, ou entrar em contato pelo email
cepsh@ifc.edu.br ou telefone 47 2104-0882.

Este parecer foi elaborado baseado nos decumentos abaixo relacionados:

Tipo Dacumento Arquivo Postagem Autor Siuacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/10/2020 Aceilo
do Projeto BOJETO 1626884 pdf 19:11:26
Projeto Detalhado / | Alteracoes_Projeto_Renata lLewandows| 22/10/2020 |RENATA Aceito
Brochura ki.pdf 19:10:36 |LEWANDOWSKI

| Investigador MONTAGNOLI
TCLE / Termos de  |Alteracoes TCLE Renata_Lewandowsk] 22/10/2020 |REMNATA Aceilo
Assentimento / pdf 19:09:57 |LEWANDOWSKI
Justificativa de MONTAGNOLI
Auséncia
Qutros Termo_de Anuencia_Renata Lewando | 10/709/2020 | RENATA Aceito
wski.pdf 19:41:33  |LEWANDOWSKI
MONTAGNOLI
TCLE / Termos de | TCLE_Renata_ Lewandowski.pdf 10/09/2020 | RENATA Aceito
Assentimento / 19:38:03 |LEWANDOWSKI
Justificativa de MONTAGNOLI
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_Renata_Lewandowski.pdf 10/09/2020 |RENATA Aceito
Brochura 19:37:51 |LEWANDOWSKI
igador MONTAGNOLI
Folha de Rosto Folha_de_rosto_Renata.pdf 10/09/2020 |RENATA Aceito
19:35:08 |LEWANDOWSKI
MONTAGNOLI
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ANEXO C - TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO
EM ATIVIDADES DE PESQUISA

Prezado(a) Senhor(a),

O/a senhor/a estd sendo convidado/a a participar da pesquisa intitulada “HISTORIA
DE UMA OUTRA HISTORIA: AS RELACOES DE GENERO NOS PROCESSOS
EDUCATIVOS NO ENSINO DE HISTORIA NA REDE MUNICIPAL DE ITAPEMA™,
que resultard em artigo cientifico de pesquisa e na dissertagdo de conclusio do Mestrado
Académico em Educagido, da linha da Pesquisa 2) Processos Educativos e Inclusio do
Instituto  Federal Catarinense (IFC) - Campus Cambori, da pesguisadora RENATA
LEWANDOWSKI MONTAGNOLI (CPF 004.953.669-94), sob orentagio da professora
Dra. LIANE VIZZOTTO. O objetivo da pesquisa ¢ analisar como os/as professores/as de
historia da rede municipal de Itapema concebem e implementam as relagoes de género, com
foco no feminismo, nas suas praticas educativas,

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(CEPSH) do Instituto Federal Catarinense (IFC). O Comité tem por objetivo assegurar os
interesses dos sujeitos participantes de pesquisas cientificas, em sua integridade e dignidade.
O Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE) tem por finalidade possibilitar ao
participante o mais amplo esclarecimento sobre a pesquisa a ser realizada, seus riscos e
beneficios, para que a sua manifestagio de vontade no sentido de participar (ou ndo), seja
efetivamente livre e consciente,

O(a) senhor{a) ¢ convidado(a) a responder uma entrevista semiestruturada cujas
perguntas versam sobre sua atuagio na rede municipal de Itapema, seus conhecimentos e
praticas educativas quanto as questoes de género, com enfoque no feminismo. Apos receber
os esclarecimentos ¢ as informagdes a seguir, no caso do(a) senhor(a) aceitar fazer parte do
estudo, este documento deverd ser assinado (pela pesquisadora e pelo/a participante) em duas
vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade da pesquisadora responsavel, Renata
Lewandowski Montagnoli, e a segunda ficard sob sua responsabilidade para quaisquer fins,
Sua identificacio (nome) nesta pesquisa ¢ opeional e sua resposta estritamente confidencial.

Em caso de recusa, ofa) Sr.(a) ndo serd de forma alguma penalizado. Se surgir
dividas sobre a pesquisa, a(o) Sr.(a), poderd entrar em contato com a pesquisadora
responsiavel Renata Lewandowski Montagnoli através dos seguintes meios: enderego Rua
147, n® 69, Bairro Centro, Itapema/SC; e-mail: renatalmontagnolicigmail.com; ou por meio
do telefone (47) 99947-2129. Caso persistam dividas, sugestdes e/ou dentncias apos os
esclarecimentos dados pela equipe cientifica desta pesquisa, o Comité de Etica do IFC, estara
disponivel para atendé-lo, O CEPSH do IFC estd localizado no IFC- Campus Camborid,
atendendo pelo telefone (47) 2104- 0882 ¢ enderego eletronico cepshiwife-camboriu.edu. br.

Objetivo Geral da Pesquisa:

Analisar a concepgdo ¢ a implementagio das questdes de género, com foco no
feminismo, nas aulas de histéria dos anos finais do ensino fundamental da rede municipal de
ensino de [tapema.

Objetivos Especificos da Pesquisa:

I, Investigar qual é o fator que leva as/os professorasios de Historia da Rede
Municipal de Itapema a incluirem, ou ndo, as questdes de género (feminismo) nos seus
planejamentos;

2. Identificar a abordagem sobre as relagdes de género sio trabalhadas nas aulas de
Historia dos/as professores/as participanies da pesquisa;

3. Verificar se nos documentos oficiais do municipio (Plano Municipal de Educagio,
Matriz Curricular), nos projetos politicos pedagigicos das unidades escolares a temitica
género ¢ abordada e de que maneira;
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4. Situar os movimentos nacionais, estaduais ¢ municipais de retirada da temadtica de
género dos planos de educagio;

5. Averiguar se houve impacto nos planejamentos dos docentes as campanhas de
retirada do tema relagdes de género dos planos de educagio (municipal, estadual ¢ nacional).

Metodologicamente, a presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de cardter
qualitativo que se desdobrara em trés etapas principais: a) fundamentagio tedrica sobre os
conceitos de relagdes de género ¢ feminismo; b) estudo de campo por meio da realizagio de
enfrevista  semiestruturada com  os{as) participantes selecionados(as), ¢) transcrigio e
tratamento dos dados, andlise dos dados e organizagio dos dados coletados com os sujeitos
participantes da pesquisa,

O instrumento de coleta de dados desta pesquisa serd entrevista semiestruturada
produzida e adequada pela pesquisadora, com auxilio de sua orientadora (Profa, Dra. Liane
Vizzotto) conforme a realidade das{os) participantes selecionadas(os). A entrevista sera
realizada in foco (no local selecionado pelos participantes) com agendamento prévio e
participagio direta da pesquisadora do projeto, ndo havendo necessidade de deslocamento; ou
via video conferéncia (online) a partir de agendamento prévio conforme possibilidade do/a
entrevistado/a, Haverd gravagio de video e de voz para posterior transcrigio ¢ andlise das
informagdes na realizagio da entrevista,

Informamos que todas as pesquisas realizadas com seres humanos contém riscos, em
tipos e gradagdes variados. Nossa investigagio envolverda aplicagdo de entrevista
semiestruturada aos professores de historia da rede municipal de ltapema que, pelas
caracteristicas da mesma, acreditamos que oferece um risco minimo aos participantes. No
entanto, ¢ possivel que alguma questio da entrevista provoque algum tipo de desconforto,
entre 08 quais podemos mencionar: invasio de privacidade: responder a questdes sensiveis,
tais como atos ilegais, violéneia, sexualidade: revitimizar ¢ perder o autocontrole ¢ a
integridade a0 revelar pensamentos ¢ sentimentos nunca  revelados; discriminagio e
estigmatizagio a partir do conteddo revelado; tomar o tempo do sujeito ao responder a
entrevista semiestruturada de forma online ou in foco.

Nesses casos, a medida tomada serd a garantia do acesso aos resultados da produgio
de dados decorrentes da participagdo na pesquisa que ocorrerd por meio da disponibilizagio
de forma impressa, digital e/ou adaptada da entrevista e do texto final. A minimizagio dos
desconfortos, garantindo  local reservado ¢ liberdade para nio  responder questdes
constrangedoras. A pesquisadora estard preparada para a aplicagio de téenicas de coleta de
dados, ficard atenta aos sinais verbais e nido verbais de desconforto. Garantiremos a niio
violagio e a integridade dos documentos (danos fisicos, copias, rasuras) caso sejam entregues
pelos entrevistados, Asseguraremos a confidencialidade, a privacidade e a niio estigmatizagio,
garantindo a ndo utilizagio das informagdes em prejuizo das pessoas efou das comunidades,
inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico-financeiro. Entretanto, caso
ocorra algum dano decorrente da pesquisa, o participante podera ser indenizado, nos termos
da lei.

Quanto aos beneficios, poderiamos afirmar que cles serio indiretos, ja que a futura
pesquisa pretende promover discussoes tedricas acerca das questdes de género voltadas
especialmente ao feminismo e, com isso, espera-se que se possa compreender ¢ buscar
solugdes para a praxis pedagogica dos docentes de historia da rede municipal de Itapema
sobre a tematica em questio,

Desse modo, assumo com ofa) senhor(a) os seguintes compromissos;

1. De que sua identidade, assim como a identidade de todos(as) os{as) participantes
serio mantidas em sigilo, evitando qualquer possibilidade de constrangimento que as
informagdes contidas nas entrevistas possam causar,

2, De que as informagoes coletadas neste estudo serfo armazenadas em uma base de
dados acessivel apenas a pesquisadora envolvida ¢ sua orientadora, As informagdes reunidas
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serio usadas, Gnica e exclusivamente, para fins desta pesquisa e dos trabalhos cientificos que
dela poderio se desdobrar e se forem publicadas, vocé nio serd nominalmente identificado;

3. De que os resultados lhe serdo apresentados, pois esse retorno permitird que o(a)
senhor(a) acompanhe as informagdes produzidas durante a pesquisa, assim como assegurard
que tais informagdes nio serio utilizadas em prejuizo ou para a estigmatizacio das pessoas
envolvidas:

4. Do cariter voluntario do seu consentimento ¢ de sua participagio nesta pesquisa,
tendo vossa senhoria total autonomia para desistir ou retirar seu consentimento, em qualguer
fase da pesquisa, sem prejuizo algum ou qualquer problema;

5. Da garantia de que ofa) senhor(a) pode receber respostas a qualquer momento
sobre 0s procedimentos e outros assuntos relacionados com a pesquisa, por meio de contato
com a pesquisadora, através do contato acima citado;

6. De que sua participagiio nesta pesquisa niio gerard remuneragio ou custo, uma vez
que o local da aplicagio da entrevista serd de sua escolha nio havendo necessidade do seu
deslocamento. Quando a entrevista ocorrer de forma online, a mesma seri agendada
previamente de acordo com as suas possibilidades. As entrevistas tanto in Jfoco ou online
seriio sempre previamente agendadas. Portanto, ofa) senhor(a) ndo teri nenhum tipo de
despesa para participar desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagio;

7. Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu
desejo participar da
pesquisa intitulada “HISTORIA DE UMA OUTRA HISTORIA: AS RELACOES DE
GENERO NOS PROCESSOS EDUCATIVOS NO ENSINO DE HISTORIA NA REDE
MUNICIPAL DE ITAPEMA™,

A professora responsiavel (Renata L. Montagnoli) pela pesquisa, assim como sua
orientadora {Dra, Liane Vizzotto) estariio disponiveis para esclarecer quaisquer dividas sobre
a minha participagio neste estudo. Para maiores informagdes, é possivel entrar em contato
com as mesmas por meio do telefone nimero (47) 99947 2129, (49) 99926 9549 ou pelos e-
mails: renatalmontagnolii@gmail.com e liane.vizzotto(@ifc.gov.br.

Eu li as informagdes acima e ao assinar este termo concordo em participar desta
pesquisa ¢ afirmo ter recebido por escrito uma via assinada pelo participante ¢ pela
pesquisadora responsivel.

Assinatura dofa) participante/entrevistado(a):

Assinatura da pesquisadora:

Professora Pesquisadora Responsivel
Renata Lewandowski Montagnoli
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APENDICE A — OCORRENCIAS DAS PALAVRAS MULHER/ MULHERES E GENERO
NO CURRICULO BASE DO TERRITORIO CATARINENSE: VERSAO PRELIMINAR E

FINAL

QUADRO COMPARATIVO DA VERSAO PRELIMINAR E VERSAO FINAL DO

CURRICULO BASE DO TERRITORIO CATARINENSE 2019

TEMA EXCERTO DA VERSAO EXCERTO DA
PRELIMINAR VERSAO FINAL
Diversidade p- 22: “O termo ‘diversidade’ ganha | p. 30: “A diversidade ¢ representada

expressdo no contexto social brasileiro
com a Constituicdo Federal (BRASIL,
1988), a partir do seu marco histdrico e
politico que demarca o principio
democratico na  perspectiva  da
valorizagdo cultural. O reconhecimento
da diversidade efetiva-se ‘[...] apds a

abertura politica e no processo
legislativo decorrente da
democratizagdo, que a Educagio

Béasica como um direito desponta
ancorada no principio do bem comum e
no respeito a diversidade’ (SANTA
CATARINA, 2014, p. 53). Entendida
como caracteristica da espécie humana,
a diversidade remete-nos [...] a ideia
de diferencas de identidades
constitutivas dos seres humanos, das

suas organizagdes sociais, etnias,
nacionalidades, géneros, orientagdo
sexual,  religiosidades’ (SANTA
CATARINA, 2014, p. 54), além da
propria  heterogeneidade que a
caracteriza.”

“‘O direito a diferenca, no espago
publico, significa ndo apenas a
tolerancia com o outro, aquele que ¢é
diferente de nos, mas implica a revisao
do conjunto dos padrdes sociais de
relagdes na sociedade, exigindo uma
mudanca que afeta a todos. Isso
significa que a questdo da identidade e
da diferenca tem carater politico. O
direito a diferenga se manifesta por
meio da afirmacdo dos direitos de
criangas, mulheres, jovens, idosos,
homossexuais, negros, quilombolas,

pelos grupos sociais, de identidades
singulares, que constituem os sujeitos
historicos, nas suas relagdes com o
ambiente e com outros grupos, na
producdo e na reprodugdo de suas
existéncias socioambientais (SANTA

CATARINA, 2014). O termo
‘diversidade’ ganha expressio no
contexto social brasileiro com a

Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),
a partir do seu marco historico e
politico que demarca o principio
democratico na  perspectiva da
valorizagao cultural. (0)
reconhecimento da diversidade efetiva-
se ‘[...] apos a abertura politica e no
processo legislativo decorrente da
democratizagdo, que a Educagdo
Basica como um direito desponta
ancorada no principio do bem comum
e no respeito a diversidade’ (SANTA
CATARINA, 2014, p. 53). Entendida
como caracteristica da  espécie
humana, a diversidade projeta-nos ao
cenario das diferengas de identidades
constitutivas dos seres humanos, suas
mais distintas organizac¢des, além da
propria  heterogeneidade que a
caracteriza.”

“O direito a diferenca, no espaco
publico, significa ndo apenas a
tolerdncia com o outro, aquele que é
diferente de nos, mas implica a revisao
do conjunto dos padrdes sociais de
relacdes na sociedade, exigindo uma
mudanga que afeta a todos. Isso
significa que a questdo da identidade e
da diferenga tem carater politico. O
direito a diferenga se manifesta por
meio da afirmacdo dos direitos de
criangas, mulheres, jovens, idosos,
homossexuais, negros, quilombolas,
indigenas, pessoas com deficiéncia,
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Quem sao os sujeitos
da diversidade

Experiéncias e
valorizagdo da
diversidade

indigenas, pessoas com deficiéncia,
entre outros, que, para de fato se
efetivarem, necessitam ser socialmente
reconhecidos. (SANTA CATARINA,
2014, p. 55).””

p- 35: “Quem s3o os sujeitos da
diversidade? Os sujeitos da diversidade
‘somos todos nos’, mas ha de
destacarem-se ~ 0s  grupos  que
vivenciaram processos de preconceito e
discriminagdo. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (Lei N°
9.394, de 20 de dezembro de 1996)
obriga o ensino de contetidos historicos
nas escolas: os afro-brasileiros e
indigenas  (BRASIL, 1996). E
fundamental, desse modo, a inclusdo,
nos componentes curriculares, dos
movimentos de direitos humanos, das
comunidades tradicionais urbanas e
rurais, das relacdes de género ¢ da
diversidade sexual.”

NAO APARECE

entre outros, que, para de fato se
efetivarem, necessitam ser socialmente
reconhecidos. (SANTA CATARINA,
2014, p. 55).””

p. 43: “Quem sdo os sujeitos da
diversidade? Os sujeitos da
diversidade ‘somos todos nos’, mas ha
de destacarem-se o0s grupos que
vivenciaram processos de preconceito
e discriminacdo. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (Lei N°
9.394, de 20 de dezembro de 1996)

obriga o ensino de conteudos
historicos nas escolas: os afro-
brasileiros e indigenas (BRASIL,
1996). De acordo com as Diretrizes
Curriculares  Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos

(2012) isso significa que ‘(...) todas as
pessoas, independente do seu sexo,
origem nacional, étnico-racial, de
condigdes econdOmicas, sociais ou
culturais; de suas escolhas de credo;
orientagdo sexual; identidade de
género; faixa etaria, pessoas com
deficiéncia, altas
habilidades/superdotacdo, transtornos
globais e do desenvolvimento, tém a
possibilidade de usufruirem de uma
educagdo ndo  discriminatoria e
democratica’.”

p. 135: “Oportunizar a participagdo em
experiéncias artisticas e culturais,
identificando e valorizando o seu
pertencimento étnico-racial, de género
e de crenga religiosa, desenvolvendo
sua sensibilidade, criatividade, gosto
pessoal e modo particular de expressdo
por meio do teatro, musica, danga,
desenho e imagem.”

Formagao docente

p.- 34: “Evidencia-se, também, a
necessidade de formacdo docente com
vistas a sensibilizagdo e a construgdo
de estratégias para equacionar questdes
ligadas ao combate as discriminacdes
raciais, de género, ao feminicidio, a
xenofobia e a homofobia. Além disso,
faz-se necessaria a construgdo de
material  didatico-pedagdgico  que
contemple a diversidade étnico-racial
na escola e a valorizagdo dos diversos
saberes ¢ culturas.”

p. 41-42: “Evidencia-se, também, a
necessidade de formagdo docente com
vistas a sensibilizagdo e a construgdo
de estratégias para equacionar questdes
ligadas ao combate as discriminacdes
raciais, de género, ao feminicidio, a
xenofobia e a homofobia. Além disso,
faz- -se necessaria a constru¢do de
material  didatico-pedagdgico  que
contemple a diversidade étnico-racial
na escola e a valorizagdo dos diversos
saberes e culturas, garantindo assim o
cumprimento da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional5 , LDB
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n°® 9394/1996, atualizada em 2018, em
seu art. 3°, incisos I, II, III, IV, XII, a
saber, | — igualdade de condigdes para
0 acesso ¢ permanéncia na escola; I —
liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; III —
pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas; IV — respeito a liberdade
e apreco a tolerancia; XII -
consideragdo com a diversidade
étnico-racial; XIII — garantia do direito
a educacdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (LDB, 2018 p. 09)”

Taxa de analfabetos
em SC

P. 59: “Em Santa Catarina, a
taxa ¢ de 2,2% de analfabetos brancos
e 5% de analfabetos pretos ou pardos,
esses numeros sdo correspondentes a
populagdo com 15 anos ou mais.
Dentro do territério catarinense,
também ha diferenca no indice
referente a homens e a mulheres, uma
vez que, entre eles, a taxa ¢ de 2,3%;
entre elas, de 2,9%. Esses numeros
também sdo  correspondentes  a
populagdo com 15 anos ou mais.”

P. 70: “Em Santa Catarina, a
taxa ¢ de 2,2% de analfabetos brancos
e 5% de analfabetos pretos ou pardos,
esses numeros sdo correspondentes a
populacdio com 15 anos ou mais.
Dentro do territorio catarinense,
também ha diferenca no indice
referente a homens e a mulheres, uma
vez que, entre eles, a taxa é de 2,3%;
entre elas, de 2,9%. Esses numeros
também sdo  correspondentes a
populagdo com 15 anos ou mais.”

Papel da
escola

p. 85: “Cabe as escolas, nesse sentido,
desempenharem 0 papel
socioeducativo,  artistico, cultural,
ambiental, fundamentadas no
pressuposto do respeito e da
valorizagdo das diferengas, entre
outras, de condigdo fisica, sensorial e
socioemocional, origem, etnia, género,
classe social, contexto sociocultural,
que ddo sentido as agdes educativas,
enriquecendo-as, visando & superacdo
das  desigualdades de  natureza
sociocultural e socioeconémica.”

SUPRIMIDO

Reconhecer e levar

em conta as
caracteristicas
identitarias dos

sujeitos no curriculo
da EJA

p. 60: “Perante esse contexto, o
curriculo da EJA deve pautar-se na
visibilidade dada aos sujeitos e, para
tanto, precisa levar em conta sua
historia e reconhecer os(as)
educandos(as) como sujeitos culturais e
sociais, sujeitos que chegam ao espago
escolar com ‘[...] identidades de classe,
raca, etnia, género, territério, campo,
cidade, periferia’ (ARROYO, 2006, p.
221) e que podem expressar, em
condi¢des legitimamente reais, seus
anseios, seus desejos e seus saberes.”

p. 71: “Perante esse contexto, o
curriculo da EJA deve pautar-se na
visibilidade dada aos sujeitos e, para
tanto, precisa levar em conta sua
historia e reconhecer os (as) educandos
(as) como sujeitos culturais e sociais,
sujeitos que chegam ao espago escolar
com diferentes realidades de ‘classe,
raga, etnias, género, territorio, campo,
cidade, periferia’ (ARROYO, 2006, p.
221) e que podem expressar, em
condi¢des legitimamente reais, seus
anseios, seus desejos ¢ seus saberes.”
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1.3.3 Os sujeitos da
Educacgdo de Pessoas
Jovens Adultas e
Idosas: identidades
constitutivas de uma
pedagogia propria

Identidade
(EJA)

coletiva

p. 61: “Em primeiro lugar, considera-se
premente o reconhecimento de quem
sd0 0s sujeitos que a procuram ¢ que
nela se encontram pessoas jovens,
adultas e idosas da classe trabalhadora,
filhos e filhas de trabalhadores(as)
rurais ou urbanos, negros e negras,
indigenas, camponeses(as),
caboclos(as), gays, Iésbicas,
transexuais, homens e mulheres,
moradores(as) de rua, sem-teto,
favelados(as) das periferias urbanas,
ribeirinhos(as), sem-terra, entre tantas
outras possibilidades de experiéncias
constituintes dessas pessoas em sua
maioria, as quais tém uma historia
tecida na logica capitalista, por
relagdes de desigualdades.”

p. 62: “Pensar em um desenho
curricular para a EJA exige uma
politica de afirmagdo dos coletivos
sociais, étnicos, raciais, de género, de
orientagdo sexual, uma identidade
coletiva que os constitui nos espacos de
lazer, do trabalho e dos movimentos de
luta pela dignidade, por justica em suas
vidas, por seus pertencimentos
culturais e de participagdo na
comunidade, entre outras.”

p. 64: “Para que os(as) jovens,
adultos(as) e idosos(as) tenham a
oportunidade de escolher o percurso
formativo que atenda a seus interesses,
necessidades e aspiragdes, para que se
assegure a permanéncia deles/as na
escola, ¢é preciso considerar uma
concepgao de curriculo que reconhega
as marcas das especificidades desses
sujeitos da EJA: Jovens, adultos(as) e
idosos(as) ~ demarcados(as)  pelas
questdes geracionais em suas diferentes
historias de vida, vinculadas as
condicdes de classe, étnicas e de
género, contextualizadas social,
histérica, politica e economicamente,
mas certamente, sujeitos que vém em
busca de escolariza¢do, de um direito
constitucional, direito que ndo tiveram
acesso quando criangas ou jovens
(LAFFIN, 2016).”

SUPRIMIDO

SUPRIMIDO

p. 75: “Para que os(as) jovens,
adultos(as) e idosos(as) tenham a
oportunidade de escolher o percurso
formativo que atenda a seus interesses,
necessidades e aspiragdes, para que se
assegure a permanéncia deles/as na
escola, ¢é preciso considerar uma
concepcao de curriculo que reconhega
as marcas das especificidades desses
sujeitos da EJA: Jovens, adultos(as) e
idosos(as)  demarcados(as)  pelas
questdes  geracionais em  suas
diferentes historias de vida, vinculadas
as condicoes de classe, étnicas ¢ de
género, contextualizadas  social,
histdrica, politica e economicamente,
mas certamente, sujeitos que vém em
busca de escolariza¢do, de um direito
constitucional, direito que ndo tiveram
acesso quando criangas ou jovens
(LAFFIN, 2016).”

1.4.1

p.- 75: “No entanto, resultou em um

p. 86: “No entanto, resultou em um
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Comunidades
Quilombolas de
Santa Catarina

dos
sobre

Ensino
conteudos
indigenas,
quilombolas e suas
identidades

Educagdo
Quilombola

Projeto de Alfabetizagdo em convénio
com a Fundagdo Banco do Brasil,
Associagdo Rondon Brasil, Movimento
Negro Unificado de Santa Catarina e
Secretaria de Estado da Educagdo por
meio do Programa Brasil Alfabetizado
a partir do governo de 2003, além da
inclusdo no projeto Saberes da Terra. A
meta era alfabetizar 486 Jovens e
Adultos tendo como resultado 460
pessoas alfabetizadas, sendo em sua
maioria mulheres.”

p. 23: “[...] ensino de seus contetidos
histéricos nas escolas, quais sejam, os
afro-brasileiros e indigenas; ¢é para
aqueles que as diretrizes encaminham
formas especificas de ensinar, aprender
e de organizar a escola, como ¢é o caso
dos indigenas, dos quilombolas,
sujeitos do campo, sujeitos da
educagdo especial que tém garantido o
seu direito a educagdio e a
acessibilidade por meio de atendimento
educacional especializado as suas
necessidades especificas; e também
para aqueles que se reconstroem em
seus direitos, em suas identidades, nos
movimentos de direitos humanos, nas
relacbes de género ¢ na diversidade
sexual. (SANTA CATARINA, 2014, p.
57).”

p. 76: “Dentro da (EEQ) os principios
da oralidade, identidade, coletividade e
da mulher quilombola sdo abordados
por meio das areas do conhecimentol 1
acontecem a partir da Pedagogia da
Alternancia que integra a vivéncia do
aluno no Tempo Comunidade (TC) ,
com a pratica da assimilagdo desses
conhecimentos, no Tempo Escola (TE)
, fazendo a articulagdo entre
conhecimentos prévios e cientificos ,
0s quais asseguram a
interdisciplinaridade dos contetidos e o
curriculo; sendo que os educandos
efetivaram seus conhecimentos fazendo
a sistematizacdo das atividades que
envolvem estudantes, professores ¢ a
comunidade, principalmente os griots
(os mais velhos considerados sabios
contadores de historias), na qual ha um
processo de estudo, pesquisa e proposta

Projeto de Alfabetizagdo em convénio
com a Funda¢do Banco do Brasil,
Associagdo Rondon Brasil,
Movimento Negro Unificado de Santa
Catarina e Secretaria de Estado da
Educagdo por meio do Programa Brasil
Alfabetizado a partir do governo de
2003, além da inclusdo no projeto
Saberes da Terra. A meta era
alfabetizar 486 Jovens e Adultos tendo
como  resultado 460  pessoas
alfabetizadas, sendo em sua maioria
mulheres.”

SUPRIMIDO

p- 88: “Dentro da (EEQ) os principios
da oralidade, identidade, coletividade e
da mulher quilombola sdo abordados
por meio das areas do conhecimento
acontecem a partir da Pedagogia da
Alternancia que integra a vivéncia do
aluno no Tempo (TC) com a pratica da
assimilacdo desses conhecimentos, no

Tempo Escola (TE) , fazendo a
articulagdo  entre  conhecimentos
prévios e cientificos, os quais

asseguram a interdisciplinaridade dos
conteudos e o curriculo; sendo que os

educandos efetivaram seus
conhecimentos fazendo a
sistematizagdo das atividades que

envolvem estudantes, professores ¢ a
comunidade, principalmente os griots
(os mais velhos considerados sabios
contadores de historias), na qual ha um
processo de estudo, pesquisa ¢
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de interven¢@o na comunidade.”

proposta de intervengdo na

comunidade.”

Principios essenciais
que caracterizam a
Educagdo do Campo

p. 91: “* Respeito a diversidade do
campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género ¢ de etnias.”’

p. 103: “* Respeito a diversidade do
campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género ¢ de etnias.”

Olhar sobre a
deficiéncia

p- 96: “Nesse sentido, a ideia de
equidade aqui defendida também se
ancora em um  principio de
interseccionalidade. No conjunto de
praticas  para  construir  justica
curricular, ¢é preciso desenvolver
estratégias capazes de auxiliar no
combate aos sistemas de opressdo, de
dominagdo ¢ de discriminagcdo muito
presentes nas escolas e nos curriculos
escolares, e que, por vezes, silenciam
diferentes identidades. Do mesmo
modo, € necessario romper com um
“olhar essencializado” da deficiéncia,
que ndo permite identificar outras
identidades sociais desse alunado:
caracteristicas de gémero, de raga, de
classe social, por exemplo.”

SUPRIMIDO

Educagdo Fisica e a
Diversidade

p. 271: “4.3.2 Educagdo Fisica e a
diversidade como principio formativo
E inegavel a centralidade do(s)
corpo(s) para a disciplina de Educag@o
Fisica. Busca-se, dessa forma, voltar o
olhar para os sentidos e os significados
expressos nas praticas pedagogicas em
relagio a eles e no respeito as
diferencas (socioecondmica,
deficiéncia, género, orienta¢do sexual,
idade, nacionalidade/regionalidade,
raga/cor/etnia etc.). Ressalta-se que a
inclusdo de sujeitos com deficiéncias,
transtornos,  sindromes e  altas
habilidades/superdotagao demanda
uma nova organizagdo do trabalho
pedagogico.”

SUPRIMIDO

Quadro Anos Finais
8° ano Ciéncias,
coluna Conteudos

p. 379: “*Comparagdes de ciclos de
vida e os tipos de reproducdo. ¢
Sistemas Reprodutores: Masculino e
Feminino. * Adolescéncia, puberdade ¢
sexualidade. ¢ Maturagdo sexual do
adolescente. ¢ Ciclo menstrual. -
Fecundacdo, métodos contraceptivos,
etapas da gravidez, tipos de parto.
Reprodugdo e sexualidade - aspectos
psicologicos, emogdes, sentimentos
(amor, amizade, confianga,
auto estima, desejo, prazer e respeito).

SUPRIMIDO
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e Importancia do pré-natal. « A
importancia de exames preventivos. °
Gravidez indesejada. * ISTs e politicas
de saude publica. « Identidade de
género.”

Quadro 8 -
Organizador
curricular: Ciéncias
da Natureza — 8°
ano, coluna
Habilidades e coluna
Contetidos

p- 380: “Reconhecer a importancia da
pesquisa cientifica para os avangos
tecnoldgicos, valorizando a
participa¢do da mulher na ciéncia.”

‘e Mulheres nas ciéncias”

p. 393: “Reconhecer a importancia da
pesquisa cientifica para os avancos
tecnoldgicos, valorizando a
participagdo da mulher na ciéncia.”

‘e Mulheres nas ciéncias”

Quadro 3 -
Organizador
Curricular: Historia
— 3% ano, coluna de
Orientagoes
Metodologicas
Conteudos

p. 431: “As diferentes dimensdes do
municipio (dimensdo populacional,
etaria, de género, étnica, econdmica,
rural, urbana).”

p. 442: “As diferentes dimensdes do
municipio (dimensdo populacional,
etaria, de género, étnica, econdomica,
rural, urbana).”

Perspectiva do
Ensino Religioso

p- 458: “Nessa perspectiva, a area de
Ensino Religioso nos anos iniciais do
Ensino Fundamental tem a funcdo de
desenvolver competéncias e
habilidades relacionadas a primeira
etapa da Educagdo Basica, em especial
a unidade tematica identidades,
diversidades e alteridades. Contribui
para a compreensdo das identidades a
partir de relagdes de alteridade, nas
quais o respeito e acolhimento as
diferencas de gémero, classe social,
religido, raga, corporeidade, dentre
outras, ¢ condigdo para relagdes mais
justas e solidarias entre os estudantes.”

p. 475: “Nessa perspectiva, a area de
Ensino Religioso nos anos iniciais do
Ensino Fundamental tem a fun¢do de
desenvolver competéncias e
habilidades relacionadas a primeira
etapa da Educacdo Bésica, em especial
a unidade temadtica identidades,
diversidades e alteridades. Contribui
para a compreensdo das identidades a
partir de relagdes de alteridade, nas
quais o respeito e acolhimento as
diferencas de género, classe social,
religido, raca, corporeidade, dentre
outras, ¢ condi¢do para relacdes mais
justas e solidarias entre os estudantes.”

Quadro 1 - | p. 463: “Conhecer a diversidade SUPRIMIDO
organizador familiar, étnico racial, ambiental, de

curricular:  Ensino | género e religiosa presente na sala de

Religioso — 1° ano, | aula e na comunidade.”

coluna Objetivos de

Aprendizagem

Quadro 9 - | p. 472: “Elaborar questionamentos SUPRIMIDO
Organizador referentes a existéncia humana e as

Curricular:  Ensino | situagdes limites que integram a vida,

Religioso — 9° ano,
coluna Objetivos de
Aprendizagem

articulados as questoes
socioambientais, geopoliticas,
culturais, religiosas, de género ¢

sexualidade, dentre outras.”

*O quadro apresenta todas as mengdes a “género” e “mulher/mulheres” existentes na versao

preliminar do Curriculo Base da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense (SANTA
CATARINA, 2019a) e suas respectivas alteracdes ou permanéncias na versao final do documento (SANTA
CATARINA, 2019b). Nao constam os excertos que estejam relacionados com o curriculo de Historia dos Anos

193



Finais, uma vez que os mesmos ja foram abordados na se¢do: Tapera se denominou e a lei ignorou:
PME/Itapema-SC.
** Fonte: Quadro elaborado pela autora.
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APENDICE B — SELECAO DAS RESPOSTAS DAS ENTREVISTADAS

CATEGORIA 1
Categorias Indicadores Unidades de contexto
Perguntas Respostas

Formagao A percepcdo | Na sua formacao | Entrevistada 2: “[...] na faculdade mesmo
profissional eos | que as pro- | inicial ou con- | ndo teve, falava mais sobre a questio de
estudos de | fessoras tém | tinuada vocé ja | feminismo mas ndo, ndo tinha uma cadeira
género sobre seu | estudou em algum | especifica. Mas tinha sim, alguma coisa

processo de | momento sobre as | dependendo da matéria, mas bem pouca

formagédo questdes de género | /[...].”

académico e o | e/ou feminismo?

estudo das

tematicas

género e

feminismos

Entrevistada 4: “[...] como eu te falei, ndo
foi trabalhado profundamente mas acendeu
a chama né para gente trabalhar, entdo é
uma questdo pessoal minha.”

Entrevistado 6: “Eu tive a oportunidade e
acho que, a grande oportunidade de
estudar com professora Marlene de Faveri
da UDESC, eu fiz a disciplina dela de
Historia da América e ai ela, ela tinha uma
disciplina a gente brincava era a optatoria
ou obrigatativa porque ela era opcional
Mas tu tinha que fazer né. E por conta
assim do ter que fazer até é verdade né,
acabei cursando historia e relagoes de
género com ela, dois modulos, dois
semestres né e foi muito legal, muito legal
me deu bastante leitura né conhecimento
do que na época era muito novo inclusive
no Brasil na academia mesmo né. Dai tive
contato com a professora Maria Pedro da
UFSC, participei de um simposio como
bolsista delas la, trabalhei...”

Entrevistada 5: “Ndo necessariamente, eu
que sempre pesquiso eu sempre Vou em
busca, mas uma formagdo voltada para o
género [na graduagdo] ndo”.

Entrevistada 3: “Ndo, na verdade na
grade curricular tanto dum quanto do
outro ndo teve, 0 que aconteceu ai nesse
periodo é a gente fazer trabalhos, por
exemplo, trabalhar América Latina e a
gente foi buscar uma opg¢ado de assunto e ai
eu me interessei pela questdo das mulheres
nos processos revolucionarios. Entdo ai, a
busca foi particular e independente da
grade curricular.”
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Vocé acha que a
formacgdo que vocé
ja recebeu sobre as
questdes de género
e/o feminismo foi
suficiente para vocé
compreender e
trabalhar com essa
tematica?

Entrevistada 6: “O suficiente nunca ¢é
porque o conhecimento ndo se esgota né,
mas ¢ significativa Por que me
transformou inclusive enquanto o homem
assim, enquanto cidaddo e tipo... eu ndo
tinha nog¢do do quanto machista eu era

[]”

Entrevistado 2: “Ndo, acredito que ndo,
por isso que eu acabei procurando mais
informagbes para poder estar mais
preparado para abordar a temdtica,
somente quando aparece no nono ano,
alguma questdo ali, dai a gente saber bem
certinho como conversar com eles.”

Entrevistada 7: “Olha, foi um comego,
porque eu acho que tudo que a gente
aprende, se interessa ai é sempre bom a
gente buscar mais. Assim... eu fui ler, dai
eu comprei alguns livros, procurei alguma
coisa na internet... Entdo assim, eu acho
que a formag¢do nossa na universidade é
um pontapé inicial, mas a gente nunca
pode parar, né?”

O que vocé entende
por género?

Entrevistada 3: “[...] de forma bem
concisa, o que eu entendo por género é
pertencer a algo a um grupo, pode ser
feminino, pode ser masculino, pode ser
LGBTQI+, pode ser qualquer grupo. Isso
eu penso que seja género de uma forma
simploria.”

Entrevistada 7: “Bom, género é aquele
bagulho da construgdo social né, em cima,
baseado né no sexo biologico das pessoas
que esperam fung¢do, comportamento e tal
de determinado sexo. Entdo, tem um
determinado padrdo aceito pela sociedade
e perpetuado muitas vezes né, do que o
homem ou uma mulher deve ser né? Entdo
género ¢ construgdo, é cultura, é historia
tudo isso dentro dessa ideia de género.”

Entrevistada 1: “A questdo de género, ela
realmente ¢ bem complicada, né?
Inclusive, até pra nds professores
trabalhar, até a gente descobrir, né, tentar
entender essa questdo... é aquilo que eu
falei, a gente vai pegar mais na questdo
realmente da mulher, né, quando a gente
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vai ali falar de género ali né, mas ele é
muito amplo, né. Ele ndo pega so a questdo
do género masculino e feminino, né. E...
ndo ¢é a questdo de trabalhar a
sexualidade, mas sim a questdo de género
mesmo, e ds vezes é o que confunde talvez
muitas pessoas, muitos pais, muita familia
achar que quando estamos falando de
género estamos falando de sexo né, que
realmente ndo é isso, né. E assim que eu
entendo, né a questdo do . género nas
escolas, né.”

Entrevistada 5: “[...] género... a opg¢do
que eu tenho, a liberdade que eu tenho de
escolher quem eu sou, eu vejo dessa forma,
simples assim.”

Entrevistado 6: “Vamos la, género... é um
conceito dificil né até para nos, mas
acredito que é a defini¢do a qual a pessoa
tem em... ndo em relacdo a sexualidade,
mas como ela se entende, como ela
compreende o mundo que a cerca né?”’

Entrevistada 2: “[...] eu vou falar mais ou
menos o que eu falo para os meus alunos
né. A gente nasce numa sociedade que vai
dizer para a gente que género ta
relacionado com vocé ser menino ou
menina, estd relacionada ao sexo. Eu falo
pra eles né [...]: o que vocés entendem por
género e eles comecam a falar. E
geralmente vem essa: ah ndo, mas é um
menino é menina entdo, que ¢ o mais
basico ali no pensamento. Eu falo para
eles: ndo, o género é mais uma questdo de
uma constru¢do social, a sociedade que
vocé nasceu vai dizer ah o menino veste
azul e menina veste rosa, ndo sei o que.
Eles estdo construindo no teu imagindrio a
ideia do que é ser homem o que é ser
mulher e essa defini¢do de papel ai, vai ser
0 que vai ser visto como sendo o género.
Mais ai pra conseguir explicar bem
certinho para eles vai puxando vdrios
exemplos por qué, a sociedade ja colocou
na cabega deles o que que seria ser a
questdo do género como homem e mulher e
tal, ndo sei o que... e é erroneo né? Pelo
menos eu acredito que seja erroneo é mais
pelo que as pessoas construiram sobre o
papel de cada um desses elementos na
sociedade.”
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Qual a importancia
do feminismo para

vocé enquanto
professor/a de
historia?

Entrevistada _3: “Total importancia,
compreender o siléncio que estd na
historia e que esse siléncio ele tem um
significado, ele tem um peso e que esse
peso ele é feminino e que ele foi silenciado
na verdade, né? Faz eu buscar, e ai, talvez,
eu ja respondo outra questdo, em todos os
conteudos a gente consegue trabalhar a
questdo de género!”

Entrevistada 4: “Eu... eu acho... é um tema
que é complicado [..] As vezes os
movimentos  feministas eles compram
algumas brigas que na verdade traz mais
problemas do que propriamente solugdo
né, no sentido do trabalho da mulher. As
vezes eu vejo assim, se preocupam tanto
né, com o lugar da mulher na sociedade e
hoje na verdade, a gente acumulou fungdo.
Porque ai a gente conseguiu um espaco, a
gente trabalha, a gente sai mais de dentro
de casa e na sociedade a gente é vista da
mesma forma, e a gente acaba fazendo as
outras fun¢des que sdo vistas pela
sociedade como sendo da mulher. Entdo
para mim, eu vejo que a gente conquistou
mais trabalho do que propriamente
direitos.”

Entrevistada 2: “A importancia é mostrar
pras meninas que sociedade acaba
excluindo muitas pessoas em varios
momentos e que elas ndo precisam se
sentir excluidas né? Que elas tem que estar
sempre pensando que as pessoas tém que
ter os mesmos oportunidades, as mesmas
condigbes porque muitas das vezes estdo
fazendo as mesmas coisas, estdo vivendo e
ndo tenho motivo do porque as pessoas
acabarem deixando um segmento da
sociedade a parte ou sei lda, marginalizado
ou qualquer outra coisa. Como a gente
percebe né, na sociedade nossa que acaba
sempre colocando ali: Ah, vocé vai ficar no
papel de cuidadora, as mulheres tem que
cuidar da casa, tem que fazer isso e aquele
outro e acabam...”

Entrevistada 7: “Ah o feminismo para
minha pessoa ele é importante, porque eu
sou uma pessoa feminista [...]. Entdo é até
importante para minha vida, mais do que
pra ser professora, é importante porque eu
sou mulher. E importante porque eu sou
mulher e porque eu t6 ai, na luta por todas
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cara, porque todo mundo merece
reconhecimento e respeito. Eu ndo sei por
que as pessoas acham que ¢é tdo
complicado, porque é dificil respeitar as
mulheres, né? Principalmente na sociedade
que a gente vive né. As vezes é dificil até
para algumas  mulheres  entenderem
algumas coisas, entdo imagina o resto da
sociedade.”

Entrevistada 5: “Ah eu sempre assim... em
sala de aula sempre tento evidenciar a
importdancia da mulher no processo
historico sabe. Entdo é sempre... a mulher
no mundo do trabalho; a mulher... o papel
da mulher na guerra; o papel da mulher
na ciéncia. Entdo eu sempre evidencio isso
para os alunos: que historia ndo é so
formada por homens né? Tem muita
mulher na historia, e que muitas vezes, elas
sdo Infelizmente ofuscadas, sdo, tdo
escondidinhas por traz do livro didatico.
Entdo eles s tem aquele referencial
masculino quando vai falar de historia né,
parece que a mulher nunca participou de
nada.”

CATEGORIA 2
Categorias Indicadores Unidades de contexto
Perguntas Respostas
O estudo das | A importincia | Em sua unidade | Entrevistada 1: “[...] complicado vocé
tematicas das  tematicas | escolar existem | ficar fazendo uma aula s6 em cima... hoje
género e | género e | materiais didaticos | td ai, a academia veio para provar isso,
feminismos e | feminismos na | e paradidaticos para | mas s6 em cima da internet também fica
sua importancia | formagdo 0 seu acesso, que | complicado. Porque ndo tem fonte, tu ndo

docente € no
debate em sala
de aula

possam te auxiliar
no  planejamento
sobre a tematica
género/feminismo?

sabe de onde veio, entdo ndo é so a
questdo do género e feminismo né, outras
que a gente teve ndo trouxe esse
embasamento, esse engajamento todo com
material e tudo né. A gente faz o que é
possivel.”

Entrevistada 5: “Olha, que que eu tenho
observado ndo, ndo tem. Mas dai, a gente
segue la dentro da BNCC la, que eu acho
que tem alguma coisa né? Mas ndo tem
algo que eu posso ir ld pegar para ler para
mim. E bem dificil.”

Entrevistada _3:  “Paradidatico  ndo,
didatico dai vem os livros e ai eu tenho a
minha bibliotequinha, mas ndo na escola.
Até solicitamos, a um tempo atrds...
fizemos um pedido de compra de livros, da
Chimamanda né, que tem uma linguagem
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bem simples né, até para os professores
que ndo conhecem. Talvez para alguns
professores ja comegarem a perceber o
porqué  desse  movimento e  estar
absorvendo isso. Mas ainda ndo tivemos
retorno...”

Entrevistado _8: “Olha, temos o livro
didatico, né? O acesso a internet, mas um
material especifico, especifico que trata o
tema, ndo.”

Existem na sua
unidade escolar
agoes para a
promogao da

igualdade de género
e o respeito ao
papel social da
mulher?

Entrevistada 4: “Ndo, ndo nada especifico.
S6 que assim oh, eu ndo percebo
diferenciagdo entre meninos e meninas na
escola, nem entre os professores e
professoras. Entdo eu ndo vejo assim oh,
que haja a necessidade de um trabalho
especifico, porque eu ndo vejo essa
discriminac¢do dentro da escola. Eu acho
que a gente tém que trabalhar dentro da
sala a questdo de género, que é para que o
aluno la fora né, ndo tenha essa
discriminagdo. Agora, dentro da escola, eu
sinceramente ndo percebo. Ndao hd uma
agdo pra isso, mas eu acho que de repente,
até eu vejo como positivo para ndo... de
repente chamar aten¢do para isso ai e
acaba sendo... estimular o preconceito.”

Entrevistada 3: “Ndo, ndo existe. O que
existe é um apoio a todas as iniciativas que
a gente fez nesse sentido, né. Mas partir da
instituicdo, ndo.”

Entrevistado 8: “Olha, da parte, da
iniciativa do professor, de professor de
artes, historia até mesmo com alguns
professores de religido a gente vé. De
maneira individual. [...] como um tema de
abordagem  que todas as
disciplinas,  que toda a
comunidade escolar, ndo.’

envolva
mobilize

1l

Em sua unidade
escolar, em algum
momento de
Reunido ou Parada
Pedagogica houve
alguma  discussdo
sobre as questdes
de género com o
enfoque no

Entrevistada 6: (risos) “Ndo... esses temas
assim, polémicos, vamos dizer que um
pouco fora da caixa, nunca sdo abordados
nesse tipo de reunido né?”
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feminismo?

Entrevistado 2: “Olha, na verdade a gente
tem muita pouca parada agora né? Esse
ano ndo teve nenhuma, ano passado foi a
questdo do trabalho remoto... ndo me
recordo em nenhum momento de ter tido
abordagem nesse sentido. [...] ndo em
reunioes especificas para abordar o tema,
acabava sendo um ag¢do que acabava
algum professor fazendo alguma atividade,
ou alguma parte da orientagdo: ah, vamos
colocar um cartaz, alguma coisa assim,
pra falar da questdo do 8 de Mar¢o. Mas
ndo algo especifico em reunido.”

Entrevistada 4: “Oh, nesses 31 anos no
municipio, eu ndo lembro de nunca ter sido
levantado  esse tema em nenhuma
formagdo, em uma reunido pedagogica,
nada. A impressdo que eu tenho assim é
que, a maioria dos educadores né, que nao
sdo da area de historia, nem tem muita
nogdo, e hoje, como existe essa questdo de
ideologia de género, se falar em género
eles acham que é tudo a mesma coisa
ideologia e eu trabalhar o género. Mas
nunca lembro de ter sido nem tocado na
questdo.”

Nos seus planos de

aula,

vocé

contempla o estudo

das  questdes
género
feminismo?

de
e/o

Entrevistadora 4: “Sim. Assim, a gente que
ndo tem como trabalhar historia em
determinados momentos sem falar do
movimento feminista. Ndo procuro falar do
movimento, mas SO narrar o fato mesmo,
como aconteceu. E em quase todos os
momentos da historia eu vejo a questdo de
género, ja desde a formagao das primeiras
sociedades que os homens saem pra guerra
e as mulher ficavam ali em casa fazendo
trabalho;, na guerra ele ia acumulando
riqueza, isso ai da para o homem aquela
ideia de poder, ele que tem a riqueza pra
manutengdo da familia, entdo a mulher tem
que ser subserviente né e acaba colocando
a mulher no sentido parece que abaixo do
ser humano. O feminino eu trato a questdo
do feminismo sem exaltar feminismo, mas
mostrando o que ele existiu na historia.
Entdo eu trabalho género nesse sentido, de
ver como a mulher ainda é discriminada na
sociedade que a gente vive.”

Entrevistada _3: “[...] em todos os
conteudos a gente consegue trabalhar a
questdo de género. Um exemplo: quando
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eu trabalho os iluministas, Rousseau,
Diderot, D’Alembert, Montesquieu,
Voltaire onde é que estdo elas? Eu: galera,
vocés ndo tdo percebendo algo estranho?
Um ou outro se atina assim né, porque eles
ndo estdo acostumados com provocagoes e
eu adoro fazer provocagoes! Ai uma falou:
professora as mulheres ndao pensavam? Eu
disse assim: chegasse onde a profe
querida!”

Entrevistada 5: “Na verdade ¢ aquele
planejamento que a gente segue ld... que ta
na BNCC. Mas eu, eu, eu oralmente... eu ja
comego com eles... que nem no sétimo ano,
eu vou comegar a trabalhar o feudalismo.
Eu vou ja abordar o assunto da mulher na
Idade Média para eles, como é que era a
mulher na Idade Média. Entdo... e agora
eu to, eu t6 bem preocupada assim em
procurar em cada conteudo nem que seja
um nome feminino para incluir ali né? Mas
o planejamento la escrito, la ainda ndo tem
nada assim. Mas oralmente, eu sempre
inicio uma aula, sempre falando das
mulheres da historia. E uma coisa para se
pensar, realmente.”

Entrevistada 2: “A gente, eu tento sempre
colocar alguma coisa a partir do sétimo
ano, porque no sexto a gente pega muito
mais historia antiga e tal e eu sempre
comento: a mulher acabava ndo tendo
muita participa¢do na sociedade, acabava
mais ficando com o papel de mae e tal, ai
ja no feudalismo a gente comega a falar
sobre o papel das mulheres na sociedade
feudal. Ai vem quando comeg¢a ali a partir
da Revolucdo Industrial e sempre dentro
oitavo ano dai jd, eu sempre coloco
também um tema falando sobre a questdo
da desigualdade que um homem adulto
recebia duas trés vezes, duas ou trés vezes
mais do que uma mulher, uma crian¢a, dai
falo que os patrées acabam, acabavam
querendo sempre dar prioridade pra
contratagcdo de mulheres e criangas, que
dai pagavam menos e tinha mais mdo de
obra e tal. Eu sempre tento encaixar um
pouquinho em cada ano o conteudo ali de
relagoes sociais com feminismo e a questdo
dos papéis que sdo colocados na
sociedade.”

Entrevistado 6: “Nos planos de aula
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escrito ali que vocé vai fazer isso ndo, mas
a gente tem, NOs temos muitas questoes de
género na sala de aula né. O professor que
ndo enxerga ele td se fazendo de tonto. E
todo momento que vocé tem questoes de
género, entdo o tema perpassa o tempo
todo de maneira... eu acho que ele entra
mais nas rela¢oes sociais na sala de aula,
mais do que a questdo do conhecimento
que ta sendo transmitido [...].”

Os livros didaticos
adotados pela sua
rede de ensino
contemplam as
questdes de género
e/o feminismo?

Entrevistada 3: “Ndo. Assim... da para
perceber uma evolu¢do né, boa evolugdo
nesse sentido dos livros diddticos. Elas
aparecem muitas vezes como
protagonistas, SO que em muitos conteudos
assim... sdo paragrafos pequenininhos
ainda né, dependendo do assunto. Mas elas
estdo, elas estdo comegando a ocupar
espagos.”

Entrevistado 6: “Ndo [...] aparece como
floreio, como enfeite, um adendo, aquele
saiba mais do livro né? Aquelas coisas
assim.”

Entrevistada 7: “Geralmente tem, mas é
assim: um box pequeno ou trés/quatro
paragrafos dentro do texto ali explicativo
do conteudo, ndo é nada muito |[...]
explicito assim. E sé para citar que a
historia das mulheres esta ali, mas dai a
gente explora né e vai alem.”

CATEGORIA 3
Categorias Indicadores Unidades de contexto
Perguntas Respostas

o silencia- | As professoras | Vocé acha que as | Entrevistada 1: “[...] trabalhar questio de
mento e a | relatam tematicas género e | género, inclusive até o feminismo, outras
polémica que | experiéncias feminismo sdo | dreas ali, isso gera realmente um
envolve o | relacionadas ao | temas polémicos? desconforto social, né? O que que eu posso
estudo das | trabalho com as te dizer, uma sociedade machista talvez,
tematicas tematicas que ndo queira que isso mude, né? E vai
género e | género e familias lda reclamar, entdo professor
feminismos feminismos em também sente um pouco: opa, ndo vou

sala de aula, porque eu também ndo t0 para entrar ai

além das em briga né?”

polémicas que

emergem dessa

abordagem

Entrevistada 2: “E bastante né? Bastante,
como vocé falou que... sobre a questdo em
2014/2015 quando comeg¢ou uma discussdo
bem, bem grande sobre a igualdade de
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género e tal, muita coisa que muita gente
sequer sabe o que que é, comecaram a
discussdo  dai  tavam  fazendo as
reformula¢ées da BNCC e tudo mais né?
Acaba que foi retirado dos textos Federais
e acabou sendo retirado dos textos
estaduais e municipais e simplesmente
vamos deixando ali, de lado, e ndo vamos
mais falar sobre o assunto. Porque esse
assunto ndo agrada a x, a y, a sei ld o
que... E um tema polémico sim, tanto que
se o professor ndo souber como abordar o
tema, muitas vezes ele vai acabar
recebendo: olha professor, vocé tém que ir
né, pensar no que vocé ta dizendo...”

Entrevistada 3: “Infelizmente professor de
historia na atual conjuntura Renata, td
sofrendo uma pressdo gigante, porque é
uma pressdo nossa de ndo silenciar e ao
mesmo tempo é uma pressdo de... que eu
ndo quero ser apontada, sabe?”

Entrevistadora 4: “Eh, a questdo de
género, eu acho que ela ta complicada hoje
né. Entdo assim, ndo tem a compreensdo
dé muitos mesmo [...]. S6 que tem um outro
problema, quando a gente fala em género,
ai vem a questao da Ideologia de Género, e
ndo é a mesma coisa. Mas que hoje ja
levam para essa questdo, entdo as vezes a
gente trabalha a questdo de género, as
mudancgas, a inclusdo da mulher na
sociedade, como isso se formou e ds vezes,
a gente ndo usa o termo género para ndo
causar problema.”

Entrevistada 7: “Nado, eu acho que é um
assunto necessario. Eu acho que é um
assunto necessdrio, necessdrio mesmo. Até
porque polémico ou ndo, historia precisa
falar disso, ndo tem como a gente ndo
falar, ¢ como esquecer uma parte da
historia, como apagar uma parte, ndo tem
como, ndo existe.”’

Quais outros
assuntos/temas que
vocé compreende
que sejam
polémicos no
ensino da historia e
por qué?

Entrevistada 8: “Até mesmo religiosa hoje
né, as religibes de matriz africana, de
matriz indigena. Ndo faz muito tempo ai,
tava tratando de mitologia grega/romana
eu recebia bilhetes de pais e mdes na
agenda falando que o filho ndo, ndo vai
estudar isso, que ¢ do diabo, que ndo sei o

A 9

qué.
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Entrevistada 1: “Sdo outras questoes que
eu acho muito importante e que a escola
deveria ter, mas se por algum motivo as
leis ndo permitem que a nossa classe fale
sobre isso, ou até mesmo como hoje tem
que falar ai do Escola sem Partido. Se a
gente ndo tem, mas que traga um entiao um
vereador para falar, afinal ele foi eleito
pela populagdo. Que ele possa ta falando
né? Como eu falei, a propria saude ta
falando sobre sexo e sexualidade, utilizar
as aulas de ciéncias talvez né? Isso é muito
importante.”

Entrevistada 4: “FEu acho que assim... na
atualidade seria a questdo politica, que de
repente a  gente  vai  trabalhar,
principalmente ali no nono ano, que a
gente estuda mais atualidade é um assunto
assim... meio delicado, uma falta de... eu
diria que uma certa... como eu vou falar...
uma certa ditadura né? Que se tu ndo
aceitar determinadas ideias politicas tu ta
errado, tu és contra. Eu percebi.. a
questdo da politica nacional eu acho que a
gente nunca teve uma pressdo assim, tdo
grande como tem agora. Se tu falar
qualquer coisa que tu ndo concorda com
aquilo, ja é porque é contra... antes a gente
via isso na politica municipal, mas hoje a
questdo nacional esta muito complicado
[...]. Tem professores que ja foram até
questionados pelos pais. Eu acho essa
maior polémica hoje, é a questdo da
politica.”

Entrevistada 5: “Fu acho que assim... é
complicado trabalhar a propria questdo da
fé da igreja na escola, vocé tem que estar
sempre com embasamento historico. A
questdo da homossexualidade também é
bem complicado trabalhar na escola.”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Observagdo: Para a constru¢cdo desse quadro ndo foram utilizadas todas as perguntas e respostas dadas
pelas professoras durante as entrevistas.
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