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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo central analisar se o direito a participagdo das criangas no
planejamento do cotidiano das institui¢des publicas municipais de Educagao Infantil de Gaspar-
SC, ¢ garantido nos Projetos Politicos Pedagdgicos. Tenciona-se a seguinte questdo: Que
concepgdes e representacdes sdo possiveis de serem interpretadas nos Projetos Politicos
Pedagogicos que propdem o direito a participacdo das criancas no planejamento do cotidiano
da Educagdo Infantil dos CDIs — Centro de Desenvolvimento Infantil — da Rede Municipal de
Gaspar-SC? A pesquisa tem como fontes privilegiadas trés versdes do ano de 2012, escolhidos
aleatoriamente do periodo de implementagdo dos documentos nas instituigdes, para a
compreensdo da historicidade da trajetoria vivenciada pelo municipio. Outros dezesseis PPPs,
identificados como a tltima versao em vigéncia na institui¢ao no ano de 2020. Além dos PPPs,
foram tomadas como fontes a Proposta Pedagdgica da Rede Municipal (GASPAR, 2010); o
Referencial Metodologico da Pratica Pedagogica, (GASPAR, 2010); os Critérios de Avaliacdo
para a Educacdo Infantil (GASPAR, 2012); o ebook Educagdo Infantil de Gaspar: uma
proposta em constante reflexdo (GASPAR, 2016); e o Documento Norteador para Elaboracao
e/ou Atualizagdo do Projeto Politico Pedagogico (GASPAR, 2017). Como interlocutores para
as andlises, foram utilizados os documentos produzidos pelo MEC — Ministério da Educacao —
, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009); o
Curriculo Base do Territério Catarinense — CBTC (SANTA CATARINA, 2019) e a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017). A discussdo de aspectos das politicas
publicas para a Educacdo Infantil se deu partir da produg¢do da area embasada em: Gadotti
(1998); Caria (2011); Veiga (2001) e Kuhlmann Jr (2010). A metodologia se assenta na
abordagem qualitativa e a pesquisa se inscreve como uma etnografia de arquivos/documentos,
na perspectiva documental, fundamentada em Frehse, (2005), Clifford (2016) e Oliveira e
Barbosa (2019). Para as andlises dos dados, dois conceitos foram problematizados de modo
mais especifico: concepgdo (MATOS; JARDILINO, 2016; ABBAGNANO, 2007) e
representacdo (CHARTIER, 1990; 1991), considerando os seguintes conceitos: cidadania
infantil (SARMENTO; SOARES; TOMAS, 2004), auscultar (VASCONCELLOS, 2017;
ROCHA, 2008; SARMENTO, 2005), protagonismo (NASCIMENTO, 2019; GAITAN, 1998;
FRIEDMANN, 2020), socializagdo, reprodugdo interpretativa e cultura pares (SARMENTO,
1997;2007; 2009; SARMENTO e PINTO, 1997; QVORTRUP, 2011; CORSARO, 2002; 2009;
SARMENTO, 1997; 2007; 2009; SARMENTO e PINTO, 1997, VASCONCELLOS, 2017;
SARMENTO; FERNANDES ¢ TOMAS, 2007). Ao final da investiga¢do constatou-se a¢des
registradas nos PPPs das instituigdes que contemplam o direito a participacdo das criangas.
Entre elas destacam-se a organizagdo dos espacos, o trabalho com a metodologia de projetos e
as assembleias realizadas com a participagdo das criangas.

Palavras-chave: Participacao das Criangas. Projeto Politico Pedagogico. Educacao Infantil.



ABSTRACT

The main objective of this research is to analyze whether the right of children to participate in
the daily planning of municipal public institutions for Early Childhood Education in Gaspar-
SC is guaranteed in the Pedagogical Political Projects. The following question is intended: What
conceptions and representations are possible to be interpreted in the Pedagogical Political
Projects that propose the right to children's participation in the daily planning of EarlyChildhood
Education of CDIs - Child Development Center - of the Gaspar-SC Municipal Network? The
research has as privileged sources three versions of the year 2012, randomly chosen from the
period of implementation of the documents in the institutions, to understand the historicity of
the trajectory experienced by the municipality. Another sixteen PPPs, identified as the last
version in force at the institution in 2020. In addition to the PPPs, the Pedagogical Proposal of
the Municipal Network (GASPAR, 2010) were taken as sources; the Methodological
Framework for Pedagogical Practice (GASPAR, 2010); the Evaluation Criteria for Early
Childhood Education (GASPAR, 2012); Gaspar's Child Education ebook: a proposalin constant
reflection (GASPAR, 2016); and the Guiding Document for the Elaboration and/orUpdating of
the Pedagogical Political Project (GASPAR, 2017). As interlocutors for the analyses,
documents produced by the MEC — Ministry of Education —, the National CurriculumGuidelines
for Early Childhood Education — DCNEI (BRASIL, 2009); the Santa Catarina Territory Base
Curriculum — CBTC (SANTA CATARINA, 2019) and the National Common Curriculum Base
— BNCC (BRAZIL, 2017). The discussion of aspects of public policies for Early Childhood
Education was based on the production of the area based on: Gadotti (1998); Caria (2011);
Veiga (2001) and Kuhlmann Jr (2010). The methodology is based on a qualitativeapproach and
the research is inscribed as an ethnography of files/documents, in the documentary perspective,
based on Frehse, (2005), Clifford (2016) and Oliveira and Barbosa (2019). For data analysis,
two concepts were more specifically problematized: conception (MATOS; JARDILINO, 2016;
ABBAGNANO, 2007) and representation (CHARTIER, 1990;

1991), considering the following concepts: child citizenship (SARMENTO; SOARES;
TOMAS , 2004), listening (VASCONCELLOS, 2017; ROCHA, 2008; SARMENTO, 2005),
protagonism (NASCIMENTO, 2019; GAITAN, 1998; FRIEDMANN, 2020), socialization,
interpretive reproduction and peer culture (SARMENTO, 1997; 2007; 2009; SARMENTO and
PINTO, 1997; QVORTRUP, 2011; CORSARO, 2002; 2009; SARMENTO, 1997; 2007; 2009;
SARMENTO and PINTO, 1997; VASCONCELLOS, 2017; SARMENTO; FERNANDES and
TOMAS, 2007). At the end of the investigation, there were actions registered in the PPPs of the
institutions that contemplate the right to children's participation. Among them, the organization
of spaces, work with the methodology of projects and assemblies held with the participation of
children stand out.

Keywords: Children's Participation. Pedagogical Political Project. Child Education.
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1. INTRODUCAO

1. 1 TESSITURAS METODOLOGICAS E UM PANORAMA DO OBJETO DE PESQUISA

Prestem atengdo no que eu digo, pois eu ndo falo por mal: os adultos que me perdoem, mas ser

crianga é legal! Vocés ja esqueceram, eu sei. Por isso eu vou lhes lembrar: pra que ver por cima do muro, se é
mais gostoso escalar? Pra que perder tempo engordando, se é mais gostoso brincar? Pra que fazer cara tdo
séria, se é mais gostoso sonhar? Se vocés olham pra gente, é chdo que veem por tras. Pra nés, atrds de vocés,
ha o céu, ha muito, muito mais! Quando julgarem o que eu faco, olhem seus proprios narizes: la no seu tempo
de infancia, serd que ndo foram felizes? Mas se tudo o que fizeram ja fugiu de sua lembranca, fiquem sabendo o
que eu quero. mais respeito, eu sou crianga!

(BANDEIRA, 2009, p. 09)

Com o ponto de vista retratado pelo escritor brasileiro, Pedro Bandeira, a poesia
intitulada “Mais respeito, eu sou crian¢a” tem o propdésito de impulsionar reflexdes a partir de
lembrangas de quando éramos criangas. O autor propde que o leitor se coloque no lugar das
criangas e verdadeiramente as escute, que reconhega que elas sdo capazes, protagonistas, atores
sociais, e principalmente, quando o autor finaliza com a frase “mais respeito, eu sou crianga!”,
que atendam essa indicac¢do na inten¢do de considerar as criangas como sujeitos de direitos e
agentes de suas histérias. Nessas consideragdes, apresenta-se como objeto desta pesquisa, o
direito a participagdo das criangas no planejamento do cotidiano da Educacao Infantil contidas
nos Projetos Politicos Pedagogicos das institui¢des publicas municipais de Gaspar-SC.

Pontua-se que atualmente € possivel observar um ntimero significativo de pesquisas
na area da educacao sobre as criangas ¢ a infancia, alicer¢adas pela sociologia da infancia e por
uma pedagogia da infancia, voltadas a reflexao sobre o direito a participacao das criancas nos
espacos institucionais de Educacdo Infantil. Essa area das ciéncias sociais fundamenta suas
discussdes na defesa pelo direito da crianca a participacdo, a expressdo, as multiplas
experiéncias, ao exercicio da autonomia, ao acesso ao conhecimento e a cultura mais ampla,
bem como o cuidado e a protecao.

Além disso, documentos mandatérios brasileiros, em nivel federal, que sdao de
carater normativo e proveniente do Conselho Nacional de Educagdao — CNE, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (Lei n° 9.394/1996); Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacado Infantil (Resolugdo CNE/CP n° 5/2009); Base Nacional Comum
Curricular (Resolugdo CNE/CP n° 2/2017), servem de subsidios para a construcdo das
propostas pedagdgicas municipais e dos projetos politicos pedagdgicos de cada instituicao, em
razdo de trazerem em seus textos a importancia de assegurar a participagcdo das criancas no

cotidiano das instituigoes educativas.
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Nesse contexto, para assegurar o direito a participagdo das criancas, o Projeto
Politico Pedagogico — PPP, devera especificar essa materializacdo, como documento que
propde sua proposta pedagdgica por meio das suas concepgdes, ¢ auxilia a organizagdo do
cotidiano das institui¢des de Educacdo Infantil em seus mais diversos aspectos e busca
contemplar as singularidades e especificidades de cada instituigao.

Evidencia-se a importancia de o protagonismo infantil estar demarcado no PPP, a
fim de contribuir nas interagdes que sdo estabelecidas entre as criancgas e os adultos que, por sua
vez, sdo sugeridas como bases fundamentais para apoiar a condugdo de uma pratica pedagogica
democratica e participativa.

A defesa pessoal pela participagdo das criangas ¢ a tessitura dessa trama nao se deu
de um dia para o outro, mas depois de uma caminhada intensa que foi permeada por estudos
tedricos e pela experiéncia pratica enquanto professora de Educagdo Infantil junto as criangas.
Minha experiéncia profissional me fez ir a busca de conhecimentos para qualificar minha agao
pedagdgica, rompendo com algumas praticas adultocentradas que estavam enraizadas e
ultrapassadas, para abrir espaco a novas possibilidades, ou seja, uma docéncia que entende a
crianga como protagonista do percurso educativo.

Nessa caminhada, iniciou a compreensao de que o direito a participagao dascriancas
deva ser assegurado nas institui¢des de Educagdo Infantil. Isso implica entender que as criangas
sdo atores sociais e protagonistas de seu desenvolvimento e de suas aprendizagens,entendendo
que ¢ fundamental planejar vivéncias em que as criangas possam fazer escolhas, envolver-se
em decisdes que lhes dizem respeito, participando vivamente no/do percurso vividonos espagos
da Educacdo Infantil. Porém, temos referéncias de uma educagdo para a infancia que
inicialmente se caracterizou como assistencialista e, ap0ds, se configurou, a partir de aspectos e
referéncias dos espagos escolares, representacdes estas que foram interiorizadas, difundidas e
aplicadas nos espagos educativos.

Outra motivacao sobre a compreensdo da tematica da participacao infantil, surgiu
de encontros e estudos tedricos da sociologia da infincia e da pedagogia da infancia, uma
articulacdo entre teoria e pratica, por meio da qual pude compreender o quanto € importante o
direito a participagdo das criancas e o quanto ¢ desafiador para as instituicdes de Educagado
Infantil assegurarem esse direito. Esses encontros ocorreram, sobretudo, pela minha inser¢ao
como servidora publica da Rede Municipal de Educagao do municipio de Gaspar-SC.

Diante dessas consideragdes pessoais e profissionais acerca da tematica da

participagdo infantil e com a inser¢@o na formacgao stricto sensu do Mestrado, tencionou-se para
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esta pesquisa responder a seguinte questao: Que concepgdes e representacdes sao possiveis de
serem interpretadas nos Projetos Politicos Pedagogicos que propdem o direito a participagao
das criancas no planejamento do cotidiano da Educagdo Infantil dos CDIs — Centro de
Desenvolvimento Infantil — da Rede Municipal de Gaspar-SC?

Como objetivo central se propde analisar se o direito a participagdo das criangas
no planejamento do cotidiano das instituigdes publicas municipais de Educacdo Infantil de
Gaspar-SC, esta garantido nos Projetos Politicos Pedagogicos. Ainda, para o percurso trilhado
para a concretizagdo desta pesquisa, foram formulados objetivos especificos:

v Perceber em que proporgdo esses direitos estdo garantidos;
v Pontuar quais mecanismos essa garantia se institui e se efetiva nos PPPs dos CDIs;

v Investigar as concepgdes postas nos PPPs ¢ como esta proposta a participacdo das
criangas no planejamento do cotidiano das institui¢des publicas de Gaspar-SC;

v Problematizar e analisar os PPPs, na perspectiva da etnografia de arquivos e/ou
documentos, em articulagdo com outros documentos da legislagdo vigente, tanto em
nivel local quanto nacional; interpretar os conceitos de cidadania infantil; auscultar,
protagonismo infantil, socializagcdo, reproducdo interpretativa e culturas de pares, na
perspectiva da sociologia da infancia e por uma pedagogia da infancia;

v Demarcar aproximagdes e diferenciais pontuados nos PPPs que preveem a participagdo
das criangas, elencados nos documentos, problematizando as andlises por meio dos
conceitos de concepcao e representagao.

Demarca-se que o cotidiano foi pensado a partir dos estudos de Barbosa (2006) que
faz um comparativo entre os conceitos de rotina e cotidiano. Para a autora as rotinas, sdo
produzidas diariamente para a organizacdo do cotidiano. Assim, considera como rotineiras, as
atividades: “[...] cozinhar, dormir, estudar, trabalhar e cuidar da casa, reguladas por costumes e
desenvolvidas em um espago e tempo social definido e préximo, como a casa, a comunidade ou
o local de trabalho.” (BARBOSA, 2000, p. 43).

Quanto ao cotidiano Barbosa (2006, p. 43) descreve que ¢ muito mais abrangente,

pois se constituiu para além das atividades rotineiras, e pontua que se refere,

[...] a um espago-tempo fundamental para a vida humana, pois € nele que acontecem
tanto as atividades repetitivas, rotineiras, triviais, como também ¢ o locus onde ha a
possibilidade de encontrar o inesperado, onde ha margem para a inovagdo, onde se
pode alcangar o extraordinario do ordinario.
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Deste modo, entende-se que o planejamento do cotidiano nas instituicdes de
Educagao Infantil ¢ fundamental para assegurar o direito a participagdo das criangas, pois abarca
questdes primordiais vividas pelas criangas nos espacos educativos. Além disso, Carvalho e
Fochi (2017, p.15) pontuam que o cotidiano ¢ “[...] um catalizador das experiéncias de
aprendizagem vivenciadas pelas criancas diariamente nas instituigdes.” Experiencias estas que
se forem planejadas com o intuito de garantir a participagdao das criangas, ira proporcionar a
garantia deste direito nos momentos em que as criangas estiverem nos CDIs. Refor¢a-se ainda,
conforme explicam Carvalho e Fochi (2017, p.15) que “[...] no cotidiano, ocorrem
aprendizagens que servem de vias de acesso para a compreensdo dos funcionamentos sociais
que sao construidos € que constroem a relagao das criangas com o mundo.

Em termos metodologicos, esta pesquisa cientifica de abordagem qualitativa e
natureza basica, estd inserida na area da educacgdo, com énfase nas politicas publicas para a
Educacgdo Infantil. Os objetivos, em termos metodoldgicos, seguirdo caracteristicas de uma
pesquisa exploratoria. Quanto aos procedimentos metodologicos utilizados, estes serdo
realizados na perspectiva documental, com o intuito de considerar a etnografia de arquivos e/ou
documentos'.

Nesse contexto, ¢ fundamental destacar que “a etnografia decodifica e recodifica,
revelando as bases da ordem coletiva e da diversidade, da inclusao e da exclusdo. Ela descreve
processos de inovagdo e de estruturagdo e faz parte, ela mesma, desses processos.”
(CLIFFORD, 2016, p. 33).

Frehse (2005); Clifford (2016); e Oliveira e Barbosa (2019), pontuam que para uma
pesquisa etnografica de arquivo e/ou documentos, ao compreender o arquivo como o campo de
pesquisa, ou seja, o pesquisador “[...] enxerga no arquivo um campo porque o conhecimento
que lhe interessa se constréi num horizonte epistemologico em que ¢ problematizada
constantemente a ‘distancia cultural’ [...].” Além disso, para essa perspectiva “[...] o arquivo
¢ um conjunto vivo de documentos-documentos do presente.” (FREHSE, 2005, p. 150).

A etnografia de arquivos e/ou documentos, conforme descrevem Ferreira e
Lowenkron, (2020, p. 6) abarca, “[...] pouco suporte na bibliografia classica sobre etnografia

para entender o significado da tarefa de lidar com registros, tecnologias e pe¢as documentais,

10 termo “etnografia arquivos e/ou documentos™ sera utilizado na pesquisa por encontrar os dois termos na literatura
académica, sendo que alguns autores nomeiam como etnografia de arquivos (MARTINIANO; SILVA, 2017; OLIVEIRA,
2019; FREHSE, 2005; CUNHA, 2004) e outros etnografia de documentos (PEIRANO, 2006; FERREIRA;
LOWENKRON, 2020; HULL, 2012).
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que, cada vez mais, ¢ parte importante das atividades realizadas por antropdlogos quando estao
em ‘campo’.”

Nesta perspectiva, o pesquisador tem como campo de pesquisa o “arquivo”, assim,
este se torna o informante da sua investigacdo. “Embora sem poder participar fisicamente, o
pesquisador observa... Langa mao da visdo e, por meio dela, 1€ textos, contempla imagens,
inquire a materialidade da documentacao e o seu conteudo” (FREHSE, 2005, p. 136).

Na perspectiva da etnografia de arquivos ou de documentos, considera-se que o
“[...] arquivo € o proprio campo de investigacdes e apresenta uma gama de possibilidades de
temas a serem abordados que contribuem e se tornam necessarios para o entendimento de sua
estruturacao, refletindo o contexto de recolhimento [...]” (MARTINIANO, SILVA, 2017, p.
43).

Para tal interpretacdo, quando se utiliza a etnografia para as analises, o pesquisador
precisara ser questionador, a fim de instigar sobre os dados encontrados. Assim, as técnicas e

procedimentos para a analise em uma perspectiva etnografica,

[...]nd0 segue padrdes rigidos ou pré-determinados, mas sim, o senso que o etnografo

desenvolve a partir do trabalho de campo no contexto social da pesquisa. Os

instrumentos de coleta ¢ analise utilizados nesta abordagem de pesquisa, muitas vezes, tém

que ser formuladas ou recriadas para atender a realidade do trabalho de campo. Assim,

na maioria das vezes, o processo de pesquisa etnografica sera determinado explicita

ou implicitamente pelas questdes propostas pelo pesquisador. (MATTOS, 2011, p. 50)

Diante dessas consideragdes, apresenta-se como fontes documentais privilegiadas

para esta investigagdo: dezesseis PPPs dos CDIs da Educacdo Infantil de Gaspar-SC. Os PPPs

referiram-se a trés versdes do ano de 2012, escolhidas aleatoriamente, do periodo de

implementag¢do desses documentos nas institui¢des, para a compreensao da historicidade da

trajetoria vivenciada pelo municipio. De acordo com as fontes pesquisadas, antes desse

percurso, as instituigdes de Gaspar-SC ndo tinham um documento orientador, especifico,

ficando a critério de cada instituicdo decidir a conducao de seus planejamentos. Os demais PPPs

sdo versdes do ano de 2013, 2018 e 2020, identificadas como a Ultima versdo atualizada pelas
instituigoes.

Além dos PPPs das instituicdes, a pesquisa perpassou a Proposta Pedagogica para

a Educagao Infantil (GASPAR, 2010); o Referencial metodologico da pratica pedagogica,

(GASPAR, 2010); os Critérios de Avaliagao para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2012); o

ebook, Educacgao Infantil de Gaspar: uma proposta em constante reflexdo (GASPAR, 2016);
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e 0 Documento norteador para elaborag¢do e/ou atualiza¢do do Projeto Politico Pedagogico
(GASPAR, 2017).

Como interlocutores para as andlises, em nivel nacional utilizou-se o Estatuto da
Crianga e do Adolescente — ECA, Lei no 8069/1990 (BRASIL, 1990) a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagado n. 93.94/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagado Infantil
— DCNEI (BRASIL, 2009); o Curriculo Base do Territorio Catarinense — CBTC (SANTA
CATARINA, 2019) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017). Utilizou-
se ainda documentos de abrangéncia internacional — como a Declaragdo de Genebra (UNICEF,
1924); Declaragdo dos Direitos da Crianga (UNICEF, 1959); e a Convengdo Internacional
sobre os Direitos das Criangas — CDC, (UNICEF, 1989).

A discussao de aspectos das politicas publicas para a Educagdo Infantil, deu-se a
partir da producdo da area embasada em: Gadotti (1998); Caria (2011); Veiga (2001) e
Kuhlmann Jr (2010).

A possibilidade de tomar a legislagdo como fonte para problematizar tematicas
relacionadas a educagdo, a historia e a historia da educacao, foi tratada por Faria Filho (1998,
p. 124) ao explicar a legislagdo como “[...] um emaranhado de praticas e representagdes que,
sem duvida, uma vez constituidas como objeto de investigacao historicas, poderiam contribuir
para entendimento do fendmeno educativo em suas varias dimensdes”. Portanto, busca-se a
legislacdo como um referencial que traz possibilidades para compreender aspectos relevantes
na area da Educacdo Infantil, principalmente, os articulados ao direito a participagdo das
criangas no cotidiano das institui¢oes.

Além das fontes ja4 mencionadas, destaca-se também o investimento feito por meio
da iconografia, no sentido de compreensdo do objeto desta pesquisa. As imagens (fotos) foram
colhidas, em sua maioria, dos proprios documentos — PPPs — e comparecem no capitulo final
desta dissertagdo. Quanto ao uso da fotografia como fonte, apoia-se em Vidal (1998, p. 76)
“[...] na busca de compreender a foto como uma producao de sentido, cuja analise envolve o
conhecimento do fotdgrafo, da agéncia contratante, dos recursos tecnologicos disponiveis e das
condig¢des socio-histdricas em que foi efetuado o registro instantdneo”.

Na coleta de dados desta pesquisa, organizou-se um acervo documental
selecionado por meio de um levantamento no site do municipio de Gaspar-SC, para a
organizacao dos documentos fontes da Secretaria Municipal de Educacao. Para os documentos
mandatodrios federais/estaduais, realizou-se a busca no portal do MEC e da Secretaria do Estado

da Educac¢ao — SED.
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Segundo informagdes do site municipal’>, em Gaspar-SC, até o ano de 2022, o
atendimento para as criancas da Educacdo Infantil foi realizado em 17 Centros de
Desenvolvimento Infantil — CDIs, e em outras sete escolas que atendem a Educag¢do Infantil (4
a 6 anos) e o Ensino Fundamental (1° ao 9° ano).

Selecionou-se para analise desta pesquisa os PPPs dos CDIs, que sdo instituigdes
que atendem especificamente as criancas da Educac¢ado Infantil (0 a 6 anos) e abarcam um maior
conjunto de informativos historicos e pedagogicos fundamentadas nas especificidades da
infancia. As escolas de Ensino Fundamental do municipio comegaram a receber as criangas de
4 a 6 anos, a partir de 2017, sendo recentes seus estudos e documentacao sobre a Educacao
Infantil.

Quanto a sele¢ao dos PPPs, estes foram solicitados e recebidos por meio de e-mail,
direcionados as 17 instituigdes de Educagao Infantil, em que houve resposta de quase todos os
CDlIs, faltando apenas um. Apds o recebimento e organizacdo dos documentos, realizou-se
primeiramente uma leitura prévia para reconhecimento geral de todos os documentos dos
acervos selecionados (SEMED, MEC, PPPs). Num segundo momento, voltou-se com uma
observa¢do mais distinta para os documentos da SEMED, com o intuito de perceber, nestes
documentos, orienta¢des para a pratica pedagogica sobre a participagdo das criangas, além da
historicidade vivida pela Rede Municipal de Gaspar-SC.

Em seguida, retornou-se aos PPPs e realizou-se uma leitura atenta com vistas a
identificar informativos, em seg¢des especificas que pontuassem como o direito a participacdo
das criangas esta proposto nesses documentos.

Apo6s a identificacdo dessas informagdes, realizou-se a elaboragdao de tabelas,
anexas nos apéndices desta dissertacdo, com o intuito de comparar, analisar e selecionar as
informagdes obtidas e com o proposito de considerar a etnografia de arquivo e/ou documento,
que “[...] ndo ‘destaca’ do contexto os documentos que analisa. Pelo contrério; seu objetivo €
toma-los enquanto objeto de estudo, considerando sua condi¢do de produto cultural de um
determinado grupo social e de uma época especifica” (OLIVEIRA; BARBOSA, 2019, p. 143).

A organizacdo dos dados para as posteriores analises, foi realizada de modo que,
para as informacdes que se igualam, se especificou a quantidade de instituicdes que relataram
a mesma descricdo. Para as diferencas se destacou, referenciando a citagdo do excerto
selecionado. Apds a leitura minuciosa dos documentos e selegdo dos excertos organizados em

tabelas por tematicas, compreendeu-se que para a construgdo e ou atualizagdo dos PPPs, os

2 Disponivel em: https://www.gaspar.sc.gov.br.
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CDIs de Gaspar-SC se fundamentaram em referenciais teoricos da sociologia da infancia, por
uma pedagogia da infancia e nas legislagdes que trataram sobre a participagdo das criangas.

Com os documentos selecionados, as tabelas elaboradas e os dados organizados, no
que concerne aos informativos os quais foram considerados pertinentes para esta pesquisa,
iniciaram-se as analises para esta investigacdo, na perspectiva aqui adotada. Para as analises,
dois conceitos foram problematizados de modo mais contundente: concepg¢do € representagdo.

Para interpretacao das concepgdes presentes nos documentos fontes desta pesquisa,
foi tomado o conceito de representacdo, fundamentado em Chartier (1990, 1991, 1993, 1996,
2004), no sentido de compreender que as concepcdes presentes podem ser interpretadas como
representacdes de crianga, infancia, Educacao Infantil, entre outras que serdo analisadas por
meio dos PPPs. Uma vez que, conforme elucida Chartier (1996, p. 20), cada sujeito por meio
“[...] de suas proprias referéncias, individuais ou sociais, histéricas ou existenciais, da um
sentido mais ou menos singular, mais ou menos partilhado, aos textos que se apropria.”

Assim, foi preciso observar que as representagdes culturais e sociais ndo podem ser
vistas como algo estavel ou neutro, mas, sim, compreender de que maneira tais representagoes
foram produzidas. Chartier (1991, p. 184) descreve duas definicdes para o conceito de
representacao, ditas por ele contraditorias “[...] por um lado, a representagdo faz ver uma
auséncia, o que supde uma distingdo clara entre o que representa e o que € representado; de
outro, ¢ a apresentagdo de uma presenca, a apresentagdo publica de uma coisa ou de uma
pessoa”. E o autor finaliza descrevendo que “a relacdo de representagdo — entendida como
relagdo entre uma imagem presente € um objeto ausente, uma valendo pelo outro porque lhe é
homologa [...]” (CHARTIER, 1991, p. 184).

Para aprimorar o entendimento do termo fundamenta-se em Magalhaes (2018, p.
01) ao descrever que “[...] a representacdo testa os limites da imagina¢do humana, ao sugerir
um estado de coisas em que presenca e auséncia ndo se excluem mutuamente”. Desse modo,
entende-se que o dualismo entre a presenga e a auséncia sdo centrais para a constitui¢do do
termo de representagao.

Para compreender as informagdes que serdo obtidas nos documentos fontes, sera
preciso entender o contexto historico, social e cultural dos responsaveis pelas descri¢cdes quanto
a apropriagdo e compreensao destas nos PPPs. Em razdo de que o transcrito nos documentos
ultrapassa o objetivo descritivo ou informativo, se materializando de diversas maneiras, pois

conforme explanado por Chartier (2004, p. 18),
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Nao se podem, portanto, restringir apenas a sua finalidade material ou a seus efeitos
sociais as praticas que organizam as atividades e tecem vinculos entre os individuos:
sdo todas ao mesmo tempo ‘culturais’ ja que traduzem em atos as maneiras plurais
como os homens dao significagdo ao mundo que ¢ o seu. Portanto, toda historia, quer
se diga econdmica, social ou religiosa, exige o estudo dos sistemas de representagdo
e dos atos que eles geram. Por isso ela ¢ cultural.

O autor alerta sobre a importancia de compreender as diferentes formas de
apropriacao das representagdes, sendo que ndo acontecem somente em um espago especifico,
mas que se materializam por meio da sociedade, da educagdo e da cultura, conforme as
vivéncias e experiéncias dos sujeitos participantes. O transcrito nos documentos — os PPPs, no
caso especifico desta dissertagdo — significa mais do que registros e informagdes, sdo um
artefato histdrico, social e cultural, o que possibilita interpretagdes de representacdes diversas.

Quanto ao termo concepgdo, presente nos PPPs, demarca-se possibilidades de trazer

indicativos de como as institui¢des entendem o direito a participacao das criangas. Ao consultar

o dicionario de filosofia, este define concep¢ao como um termo que:

[...] designa (assim como os correspondentes percepgao e imaginagdo) tanto o ato do
conceber quanto o objeto concebido, mas, preferivelmente, o ato de conceber e ndo o
objeto, para o qual deve ser reservado o termo conceito (v.). Hamilton ja fazia essa
observacdo {Lectures on Logic, I, p. 41}, que as vezes ¢ repetida na filosofia
contemporanea: ‘Tdo logo um conceito ¢ simbolizado para nds, nossa imaginacdo
reveste-o de uma C. privada e pessoal, que s6 podemos distinguir por um processo de
abstracdo do conceito publico e comunicavel’ (ABBAGNANO, 2007, p. 169).
Entende-se que a partir da compreensao da natureza de um pensamento ou de um
objeto, ¢ possivel se aproximar da formagdo de um conceito. Conforme explicam Matos e
Jardilino (2016, p. 24), “[...] as concepcdes podem informar a maneira como as pessoas
percebem, avaliam e agem com relagdo a um determinado fendmeno”.
Ademais, hd um segundo sentido para o termo concepgao, relatado na pesquisa de
Matos e Jardilino (2016, p. 24), ao entendé-lo como “[...] um processo de formacdo de
conceitos”. Descrevendo uma forte relagcdo entre estes dois termos, (concepcdo e conceito),
finalizam o texto argumentando que, “Alguns autores consideram as pesquisas sobre conceitos
como uma fonte importante para determinar as caracteristicas estruturais das concepgdes”
(MATOS; JARDILINO, 2016, p. 24).
As concepgoes descritas nos PPPs sobre crianga, infancia, adulto (professora/or) e
o direito a participacdo no planejamento do cotidiano da Educagdo Infantil, foram construidas
por meio de um conjunto de ideias, pontos de vista, opinides, das vivéncias e experiéncias e das

bases epistemologicas em que se fundamentaram as/os profissionais das instituicdes educativas

que participaram da elaboracao dos documentos.
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Na continuidade das proposi¢des das andlises, a partir do acervo documental
selecionado da realizagdo do estado do conhecimento e principalmente dos estudos e leituras de
textos de autores das ciéncias sociais, compreendeu-se que alguns conceitos articulados ao
direito a participagdo das criancas sdo fundamentais: cidadania infantil; auscultar,
protagonismo infantil, socializa¢do, reprodugdo interpretativa e cultura de pares. Conceitos
estes que contribuem para a compreensao de direitos primordiais para a crianga enquanto sujeito
de direitos e ator social, principalmente para o direito a participacdo. A mobilizagdo destes
conceitos foi pensada na perspectiva de assimilar a articulacdo desses conceitos com as
concepgdes propostas nos PPPs dos CDIs de Gaspar-SC, a saber: crianc¢a; infancia; Educacao
Infantil; perfil da/o professora/or; planejamento, praticas e organizagdo do cotidiano da
Educagao Infantil.

O conceito de cidadania foi tomado em referéncia a Sarmento; Soares; Tomas

(2004) que discutem o paradoxo da cidadania tradicional, em que somente o adulto é capaz de
exercé-la. Outro conceito fundamental para a garantia do direito a participacdo das criancas, ¢
o conceito de auscultar. Termo que esteve embasado em autores como Rocha (2008) e Pinto e
Sarmento (1997), para a compreensao de uma escuta atenta com um olhar apurado para todos
os orgdos dos sentidos, visto que as criancas se expressam de diferentes maneiras, e sua
comunicagao acontece também por meio de gestos, expressao corporal e facial, entendido como

um termo que “[...] ndo ¢ apenas uma mera percepcao auditiva nem simples recepcao da
informacao — envolve a compreensao da comunicagao feita pelo outro” (ROCHA, 2008, p. 44).

Quanto ao conceito de protagonismo, foi proposta uma discussao referenciada por
Nascimento (2019) e Gaitan (1998) e Friedmann (2020), para distinguir o que esse conceito
utilizado na area da educacdo contribui para o direito a participagao.

Em relacdo aos conceitos de socializa¢do, reproducdo interpretativa e cultura de
pares, fundamentou-se em Sarmento (1997, 2007, 2009), Sarmento e Pinto (1997), Qvortrup
(2011) e Corsaro (2002, 2009), com o intuito de encontrar indicios desses conceitos nas analises
dos documentos. No que tange ao de participagdo, fundamentou-se na perspectiva da sociologia
da infancia por meio de Sarmento (1997, 2007, 2009), Sarmento e Pinto (1997) e Vasconcellos
(2017), além de Sarmento, Fernandes e Tomas (2007, p. 197) que explicitaram que “a
participag@o ¢ um modo de exercicio de uma a¢do influente num contexto concreto”. Fernandes

(2009, p. 95) amplia a discussao sobre esse conceito ao afirmar que:

[...] etimologicamente se caracteriza como a agdo de fazer parte, tomar parte em, mas
¢ também falar de um conceito multidimensional que faz depender tal agdo de
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varidveis como o contexto onde se desenvolve, as circunstancias que a afetam, as
competéncias de quem a exerce ou ainda as relagdes de poder que a influenciam.

De modo que se mapeie produgdes correlatas a temadtica e objeto desta pesquisa,
realizou-se o estado do conhecimento®, com a finalidade de compreender outras producdes
académicas que dialogam, se articulam ou se correlacionam com o objeto da presente pesquisa,
referente ao direito a participacao das criangas, elencados nos PPPs. Em alinhamento com
Morosinia ¢ Fernandes (2014), ao compreendermos “[...] o conhecimento como producao
historico-cultural situado e datado nas estruturas de poder vigentes em cada espago tempo”,
localiza-se a importancia da elaboragdo do estado do conhecimento para o trabalho académico,

o qual se constitui como:

[...] matéria formativa e instrumental que favorece tanto a leitura de realidade do que
estd sendo discutido na comunidade académica, quanto em relagdo a aprendizagens
da escrita e da formalizagdo metodologica para desenvolvimento do percurso
investigativo. (MOROSINIA; FERNANDES, 2011, p. 155).

A realizagdo do estado do conhecimento mapeou artigos, teses e dissertagdes, nos
portais da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes — BDTD; na Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes; na Associacdo Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesquisa em Educacdo — ANPEd, mais especificamente no GT 5 ¢ GT 7, que se
configuram como um espago de conhecimento cientifico que retine um conjunto de produgdes
referentes a estudos sobre criangas de 0 a 6 anos. Ainda, de modo mais estreito geograficamente
com o objeto desta pesquisa, junto ao Ntcleo de Estudos e Pesquisas da Educagao na Pequena
Infancia — Nupein da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC.

O mapeamento pelos portais da BDTD e da Capes, partiu da combinacao de
descritores e/ou palavras-chave que se complementavam, como ‘“participagdo infantil” ou
“participacdo das criancas”, situadas no contexto da “Educagdo Infantil” ou creche ou pré-
escola e, ainda, na relagdo com “Projetos Politicos Pedagogicos”. Recorreu-se aos operadores
logicos booleanos “AND”, “OR” e “NOT”, na tentativa de restringir a sele¢do para as
pesquisas que tivessem pertinéncia direta com o estudo em curso, no periodo cronolédgico entre

os anos de 2015 e 2020.

3 Importante pontuar que existem outros portais que ndo foram consultados e ainda e-books, relatorios de grupos
de pesquisa etc, que poderiam trazer outras informagdes a despeito do objeto de pesquisa.
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Desse processo, resultaram 44 teses e/ou dissertacdes da BDTD e da Capes, sobre

as quais foram feitas as leituras dos resumos, na intencao de analisar sua pertinéncia para estudo.

Feito isso, selecionou-se, segundo os critérios eleitos, oito produgdes para a leitura na integra e

realizacdo de fichamentos, conforme apresentadas no quadro a seguir:

Autor/a
SILVA, Adriana

Aparecida Rodrigues
da

VASCONCELOS,
Queila Almeida

VIEIRA, Ana Luzia
da Silva

LIRA, Claudia Dantas
de Medeiros

VASCONCELLOS,
Giselle Machado de

SILVA, Lilian Barbosa
da

VELOSO, Marilia
Tuler

RADECK, Neuza
Aparecida

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no sistema da BDTD e Capes.

Quadro 1 — Produg¢ao académica localizada na BDTD e Capes

Titulo
A participacdo das criangas na
roda de conversa: possibilidades e
limites da acdo educativae
pedagdgica na educagio infantil.
Criangas bem pequenas no
cotidiano da escola: tecendo
relagdes entre participagdo ¢
interesses de aprendizagem.
Projeto politico-pedagégico na
creche: participacio e
protagonismo da equipe de
funcionarias(os) de uma
unidade da Rede Municipal de
Santo André.
A participagdo das criangas no
desenvolvimento do curriculo na
Educagédo Infantil.
A participacdo infantil nas agdes

pedagdgicas: um estudo das
relagdes educativas em um
contexto de educac¢do infantil
publica.

Aspectos inovadores em uma

Escola Municipal de Educagdo
Infantil em Sdo Paulo.

Criangas na cidade-participagdo
infantil no planejamento e gestdo
das cidades: novas espacialidades,
autonomia, possibilidade.
Percepcdes de criangas da
primeira infincia sobre as relagdes
educativas na sua escola: é
possivel melhora-la a partir de
suas opinides?

PORTAL
BDTD
e
Capes

BDTD
e

Capes

BDTD
e

Capes

BDTD
e Capes

BDTD

Capes

BDTD

Capes
BDTD

BDTD

Ano/Tipo
2015
Dissertagao

2015
Dissertagao

2015
Dissertacio

2017
Dissertagao

2017
Tese

2018
Dissertagao

2018

Dissertagao

2019
Dissertagao

Instituiciao
PUC-GO

UFGRS

UNINOVE

UFRN

UFSC

PUC-SP

UFMG

UNINTER

Percebeu-se com este estudo que ha poucas produgdes sobre a participacao das

criancas elencadas no PPP das institui¢des, pois como destacado em negrito no Quadro 1,

apenas um desses estudos trouxe a importancia de assegurar a participagdo das criangas por

meio dos PPPs, e possibilitou reflexdes da equipe pedagogica e demais profissionais das

institui¢des de Educagdo Infantil.

Na ANPEd, a consulta se deu mais especificamente no GT 7, que se configura um

espaco de conhecimento cientifico e retine um conjunto de producdes referentes a estudos sobre
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criancas de 0 a 6 anos. Por conta da forma como as reunides sao organizadas, entre nacionais e
regionais, ampliou-se o periodo de busca para 2010 a 2019, assim se pontuou as sete reunides
. . . ’ 4 . .~ .o~ 5
nacionais ocorridas nesse periodo” e as cinco reunides da regido Sul”.
Utilizaram-se os mesmos descritores, como feito junto a BDTD e Capes para
localizagao e selecdo dos trabalhos apresentados, entretanto, nao foi encontrado nenhum
trabalho que descrevesse, especificamente, o direito a participagdo das criangas, elencada nos

PPPs, ou que relacionasse participagdo das criangas e PPP, conforme pontua-se no quadro a

seguir:
Quadro 2 — Produgao académica localizada na ANPEd Nacional — GT 7

Autor/a Titulo Ano

JOAO, Janaina da Silva  Criancas, Professora/or e Familias: (Co) Protagonistas da Educagdo 2012
Infantil. Reunido
Nacional

OLIVEIRA, Fabianade | A Crianga e sua relacdo com a sociedade: consideragdes sobre a 2015
participacdo infantil nos espacos publicos. Reunido
Nacional

GONCALVES, Vivemos para lutar, lutamos para viver... A participacdo das criancas 2019
Barbara de Oliveira; sem terrinha na vida politica da sociedade. Reunido
AQUINO, Ligia Maria Nacional

Motta Lima Ledo de

MARTINS, Escola, midia e cinema: construindo espagos de participagdo com as 2019
Karoline Joulie criangas. Reunido
Nacional

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos Anais da ANPEd — Reunido Nacional — GT 7.

Encontrou-se entre o periodo delimitado, quatro trabalhos relacionados a tematica,
todos provenientes de universidades publicas. Assim como nas pesquisas localizadas na BDTD
e Capes, os estudos aqui apontados também se constituiram a partir de diferentes metodologias,
sendo pesquisas etnograficas, de observagao participante e pesquisa-intervengao, alicer¢adas no
campo tedrico da sociologia da infincia e antropologia, sustentadas em autores como: Manuel
Sarmento, Willian Corsaro, Giles Brougere, Alma Gottlieb, entre outros; assim como da
Psicologia, representada por Barbara Rogoff.

Essas pesquisas apontaram, entre outros aspectos, que os estudos da sociologia da
infancia trazem contribuigdes para entender e refletir sobre como pode ocorrer a participacao
das criangas, ao considera-las como ator social e sujeito de direitos. Com possibilidades de
atuacdo das criangas na transformacao da sociedade, a de se considerar que, por muito tempo,

essa foi uma categoria geracional excluida socialmente.

4 Até o ano de 2013, as reunides nacionais aconteciam anualmente. Posterior a este ano os encontros passaram a
ser bianuais (2010 — Caxambu/MG; 2011 — Natal/RN; 2012 — Porto de Galinhas/PE; 2013 — Goiania/GO; 2015
— Florian6polis/SC; Sao Luis/MA, 2017; Rio de Janeiro/RJ, 2019).

5 A partir de 2000, as reunides regionais também passaram a acontecer bianualmente. Para este trabalho, a
analise centrou nas ocorréncias dos anos de 2010 — Londrina/PR; 2012 — Caxias do Sul/RS; 2014 —
Floriano6polis/SC; 2016- Curitiba/PR; 2018 — Portos Alegre/RS.
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Além disso, indicaram o quanto as criangas tém suas potencialidades e devem ser
consideradas no processo de participacdo, e descreveram para a importancia de uma
organizacdo de espagos e tempos voltados a autonomia das criangas, incluindo os bebés.
Apontaram as instituigdes de Educagdo Infantil como espagos promotores, transformadores e
de ampliacao do repertorio cultural e social das criangas. Ainda, tais pesquisas indicaram que
as criangas sao capazes de modificar e compreender o seu redor, sendo fundamental a discussao
a respeito da participacdo das criangas para a constituicdo de uma sociedade mais justa e
democratica.

No que tange a especificidade das reunides regionais da ANPEd Sul, encontrou-se

sete trabalhos sobre a participagdo das criangas, conforme segue no quadro a seguir:

Quadro 3 — Produg@o académica localizada na ANPEd Regional Sul — GT 7

Autor/a Titulo Ano
MACHADO, Carolina = Ampliando as discussdes sobre a aprendizagem na educacdo 2016
Castelli infantil: observacdo e participacdo entre bebés e criancas mais Reunido

velhas. Sul
ROCHA, Jeruza da Rosa “Eu presto aten¢@o no que ela fala, copio do quadro, ajudo com os 2016
da; NORNBERG vasos de flor, fago as contas” participagdo das criangas na escola. Reunido
Marta Sul
BRAGAGNOLO, Adriana; @ A interagdo verbal entre professora/oras e criangas de educagdo 2016
DICKEL, Adriana infantil pelo viés da participacdo guiada e da retomada da palavra. Reunido
Sul
MACEDO, Lenilda = Tia, posso pegar um brinquedo? A ag@o das criangas no contexto 2014
Cordeiro de da pedagogia do controle. Reunido
DIAS, Adelaide Alves Sul
OLIVEIRA, Fabiana de A Crianga e sua relagdo com a sociedade: consideracdes sobre a 2014
participagdo infantil nos espagos publicos. Reunido
Sul
DELGADO, Ana Cristina | Bebés e criancas bem pequenas nas programacdes do més da 2012
Coll; SILVA, crianga: entre a protecdo, controle e participagdo conquistada. Reunido
Francine Vargas da Sul
BELTER, Luciléia; = Conhecendo as culturas da infancia: possibilidades departicipacéo 2012
WESCHENFELDER, das criangas no cotidiano escolar. Reunido
Noeli Valentina Sul

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos Anais da ANPEd — Regional Sul — GT 7.

Os trabalhos encontrados decorrem, em grande parte, dos Programas de Pos-
Graduagdo de universidades publicas, apresentados nos anos de 2012, 2014 e 2016. Todas as
produgdes tém em comum a etnografia como um instrumento de pesquisa, contribuindo para
ampliacdo do entendimento desta metodologia que sera utilizada nas analises dos PPPs, todavia,
diversa da que serd tomada aqui: etnografia de arquivos e/ou documentos.

Alguns estudos amparados em autores como Graue e Walsh (2003), consideram a
etnografia como forma de pesquisa interpretativa. Outros trazem a compreensdo do

entendimento etnografico caracterizado por Delgado e Silva (2012), ao defender a etnografia
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como possibilidade de “[...] uma postura menos adultocentrada e que permite vislumbrar o que
esta para além do discurso adulto sobre as criancas.” Tornando a pesquisa realizada “com” a
crianga e ndo “da” crianga, com o intuito de apresentar a importancia dessa metodologia para
compreensdo do direito a participacdo das criancas.

A etnografia, segundo Prout (1990 apud AGOSTINHO, 2016, p. 02), “[...] permite
as criangas uma voz € uma participa¢ao na produgao de dados sociologicos mais direta do que
sdo normalmente possiveis através de estilos de investigagdo experimental.” Isso levou a
reflexdo sobre a participacgao infantil, atrelada também a metodologia da pesquisa utilizada, ou
seja, a etnografia de documentos e/ou arquivos anteriormente mencionados.

No Nupein, o levantamento foi realizado a partir das publicagdes dos periodicos da
Revista Zero-a-Seis® com um recorte dos anos de 2010 a 2021. A revista editada
eletronicamente ¢ uma publicacdo semestral do Nucleo de Estudos e Pesquisas da Educa¢ao na
Pequena Infincia (CED/UFSC).’

Conforme realizado nos demais portais, para a realizacdo do estado do
conhecimento, partiu-se da combinacdo de descritores como “participagdo das criangas”,
“participacdo infantil” e “Projetos Politicos Pedagdgicos”. Destaca-se que ndo foi encontrada
nenhuma pesquisa sobre a participagao das criancas relacionada aos PPPs das instituigdes de
Educacao Infantil neste portal.

O total de produgdes encontradas com esse levantamento foi de 56. Relacionadas
com os descritores utilizados “participagdo das criangas” e “participacdo infantil”, apenas 11
producdes foram repetidas. Em seguida, realizou-se a leitura dos resumos em que foram
selecionadas 11 publicacdes para leitura na integra e fichamento, conforme os critérios
elencados de inclusdo, de a pesquisa estar inserida no contexto da Educacdo Infantil e

fundamentada em autores das ciéncias sociais. Seguem no quadro a seguir, as producdes.

Quadro 4 - Produgao académica localizada no NUPEIN

Autor/a Titulo Ano
LUCAS, Maria Porto As formas de participacdo das criangas nos trabalhos de conclusio 2010
RAUSCH, Rita Buzzi de Curso da Pedagogia da FURB no periodo de 2006 a 2008

6 Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis.

7 Conforme descrevem Nazario e Rivero (2021, p. 1524) “O Nucleo de Estudos e Pesquisas da Educacdo de 0 a
6 anos (NEE0a6) teve inicio em 1991, vinculado ao Centro de Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal
de Santa Catarina (CED/UFSC), sob a coordenagdo compartilhada das professoras Ana Beatriz Cerisara e
Eloisa Acires Candal Rocha e do professor Jodo Josué da Silva Filho. Atualmente, nomeado como Nucleo de
Estudos e Pesquisas da Educacdo na Pequena Infancia (NUPEIN), é coordenado pelas professoras Katia Adair
Agostinho e Marcia Buss-Simao”.



MADEIRA, Rosa A possibilidade de uma Cidadania da Infancia 2012
redescoberta nas entrelinhas dos textos de Politica Internacional:
a proposito do Projeto a Infdncia e sua Educagdo - 1997-2003

AGOSTINHO, Katia Adair; = Participacdo infantil: a busca por uma relacdo democratica entre 2015

DEMETRIO, Rubia = criangas e adultos

Vanessa Vicente;

BODENMULLER, Saskya

CANAVIEIRA, Fabiana @ Participa¢do infantil e debate democratico: aproximacdes pelo 2017

Oliveira campo da educagdo infantil

BARBOSA, Maria Carmen

Silveira

GRAJZER, Deborah = Dando voz as vozes das criangas: praticas ¢ problemas, armadilhas e 2019

Esther; potenciais

JAMES, Alison

CAMPOS, Rafaely Participacdo social de criancas em brincadeiras: aproximagdes as 2019

Karolynne do Nascimento; | culturas da infincia na educacdo infantil

RAMOS, Tacyana Karla

Gomes

DIP, Flavia Franzini; Sociologia da Infancia, Protagonismo Infantil e Cultura de Pares: 2019

TEBET, Gabriela Guarnieri = um mapeamento da produgdo académica sobre o tema

de Campos

VIEIRA, Natalia =~ Mini-histdrias: a avaliag@o narrativa da jornada de aprendizagem 2021

Francisquetti Silva; das criangas.

SILVA, Marta Regina

Paulo da

ESSOMBA, Miquel Angel =~ La voz de la infancia de familia inmigrada: identidad y 2021
participacion en contextos de supervivencia

AGOSTINHO, Katia Adair = Em busca do ponto de vista das criangas 2021

NAZARIO, Roseli; Etica nas pesquisas com criangas: desafios que marca(ra)m os 30 2021

RIVERO, Andréa Simdes

anos de histdria do nucleo de estudos e pesquisas da educagido na
pequena infancia (NUPEIN - CED/UFSC)
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Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos arquivos da revista Zero-a-Seis publicadas pelo NUPEIN.

Em grande proporg¢do, os artigos encontrados neste levantamento, publicados nos
periddicos da Revista Zero-a-Seis do NUPEIN, sdo de autores vinculados a universidades
publicas brasileiras (Federal, Estadual e Municipal). Encontrou-se apenas um de universidade
brasileira privada e dois de universidades publicas estrangeiras (Portugal e Espanha).

As metodologias utilizadas foram bibliograficas e uma etnografica. Utilizou-se
diferentes recursos metodologicos: registros escrito, fonografico e fotografico; dramatizagoes,
narracgdo de histdrias, producdo de desenhos e observacao.

A sociologia da infincia ¢ destaque em 8 das 11 producdes selecionadas, com
autores tais como: Sarmento (2002, 2003, 2005); Qvortrup (1993, 2009); Corsaro (2002, 2009,
2011); Quinterio (2002); Montandon (2003); Pinto e Sarmento (1997), entre outros. Além desse
campo de estudos, os autores dos textos, mencionaram a antropologia, a pedagogia da infancia,
a psicologia histérico-cultural e a filosofia, para compreender como esses diferentes campos

contribuem nos modos de participa¢do das criancas em diferentes contextos.
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As pesquisas selecionadas, no estado do conhecimento, trouxeram subsidios para
entender como assegurar o direito a participacdo das criangas, ao descreverem que as/os
profissionais devem compreender a crianga como atores sociais, dando-lhes oportunidades de
fornecer informagdes sobre suas vivéncias e experiéncias. Pontuaram que estaria em melhor
condi¢do para pensar a infancia como grupo geracional, se a igualdade de cada crianca em
relagdo a outra ou do adulto, fosse, de fato, assumida pela sociedade e pelas/os profissionais da
educacao.

As relagdes de poder perpassaram quase todos os artigos selecionados com o adulto
condutor da situagdo, ao inviabilizar o direito a participagdo infantil e descrever as acdes das
criancas que foram observadas nos contextos de pesquisa pelo olhar do adulto. Para que as
criangas sejam realmente consideradas como participes, as pesquisas pontuaram que o adulto
devera repensar uma pratica vinculada aos desejos, necessidades, interesses das criangas, com
ampliacdo de repertorio, estar atentos as intimeras formas de expressao, valorizar os
questionamentos, propor acdes coletivas para que adultos e criangas partilhem dos mesmos
interesses, descartar relagdes verticais, planejar a organizagdo dos espagos de forma a garantir
a participacao das criangas, promover um equilibrio entre as proposigdes e decisdes e realizar
um compartilhamento das relagdes de poder.

As produgdes enfatizaram, em sua maioria, os campos de estudos das ciéncias
sociais que colaboram de modo significativo para esse entendimento, ao compreender a crianca
como ator social, e a infAncia como categoria geracional. Desse modo, alertam quanto as formas
de participacdo e escuta das criangas nas pesquisas. Em muitos casos € preciso repensar: como
sera garantida a participagdo infantil? De fato, as criangas estdo sendo ouvidas? As pesquisas,
em sua maioria, apontaram os adultos como responsiveis por uma pratica participativa,
reconhecendo que estes detém o controle nesse percurso, tanto nas instituicdes educativas,
quanto no processo de edi¢ao das escritas das vozes das criangas nas pesquisas.

Essa dissertagdo estruturou-se em cinco titulos. No titulo um, apresentou-se essa
Introducao®.

O titulo dois tratou de aspectos do percurso histérico da constru¢do da Proposta
Pedagogica para a Educacdo Infantil de Gaspar-SC, o que, posteriormente, resultou na
construcdo dos PPPs. Trouxe a trajetdria da elaboracdo das primeiras versoes dos PPPs (2012)

da Rede Municipal, em termos das orientacdes gerais, de elementos que se distinguem e que se

8 A Introdugdo ¢ considerada como titulo 1 neste trabalho por orientag@o do femplate disponibilizado pelo
Programa de Pos-Graduag@o em Educagdo do Instituto Federal Catarinense — PPGE/IFC, disponivel em:
https://ppge.ifc.edu.br/documentos. Acesso em: 28 jun. 2021.
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aproximam entre os PPPs. Além disso, tratou aspectos analiticos da articulacao entre as politicas
publicas internacionais, nacionais e locais, utilizadas para a constru¢ao dos PPPs.

No titulo trés, iniciou-se o processo de analise dos PPPs de 2020, das institui¢cdes
educativas de Gaspar-SC. Primeiramente, observou-se a organizacdo da participagdo das/os
profissionais, para a constru¢ao e/ou atualizacdo dos documentos. Em seguida, realizou-se a
discussao das concepgdes e representagdes de: crianca; infancia, educagdo infantil e do perfil
da/o professora/or, ao intermediar as possibilidades descritas de participacdo das criangas.

No titulo quatro, explanou-se a partir das andlises dos PPPs, como estdo
contempladas nos documentos das institui¢des, as metodologias utilizadas para a organizagado
da pratica pedagdgica. Para isso, foram selecionados nos documentos, excertos,
compreendendo-se em seus escritos o direito a participagdo das criancas. Tratou-se das
representacdes das praticas pedagogicas utilizadas no cotidiano das institui¢cdes, as
metodologias, a organizacdo dos espacos e o planejamento, com a pretensao de observar como
ocorreu a garantia da participagdo das criancas € a compreensdo sobre a tematica pesquisada
das institui¢des descritas nos documentos.

O titulo cinco finalizou esse texto, com uma reflexdo sobre os desafios e as
possibilidades na constru¢do dos PPPs na Educacdo Infantil e sinalizou alguns diferenciais
encontrados nos Projetos Politicos Pedagogicos de duas das institui¢des de Educagdo Infantil
de Gaspar-SC investigadas, com o propoésito de demarcar o direito a participacao, a partir do
uso da metodologia de projetos e da organizacdo de assembleias com as criangas, conforme

registros constantes nos PPPs destes dois CDls.
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2. DA PROPOSTA PEDAGOGICA A CONCRETIZACAO DOS PROJETOS
POLITICOS PEDAGOGICOS PARA A EDUCACAO INFANTIL DE GASPAR-SC:
MARCOS INICIAIS

“E direito de toda crianca ter curiosidade sobre tudo, desde as coisas pequeninas, como filhotes de
pulga, até as grandiosas, como as coisas do universo, passando por aquele tio esquisito que ndo conversa com

ninguém” (KAWAHARA; LOURENCO, 2011, p. 08).

E relevante demarcar os aspectos iniciais da trajetoria de implantagdo das
instituicdes educativas do municipio de Gaspar-SC, uma vez que, conforme explica Heymann
(2013 p.67), para analisar os arquivos e/ou documentos, “[...] devem ser considerados os
contextos nos quais os conjuntos documentais se inserem: contextos socio-historicos mais
amplos, de uma parte e contextos arquivisticos nos quais sdo preservados tratados e
disponibilizados, de outra”. Assim, partiu-se da historicidade dos acontecimentos macros
quanto a configuracdo da Educagdo Infantil no contexto mundial para, em seguida, trazer as

investigagdes especificas das institui¢des educativas do municipio de Gaspar-SC.

Figura 1 — Contextos e trajetoria da construcdo dos PPPs da Educacao Infantil de Gaspar-SC.

Contextos e
trajetoria da
construcio dos
PPP’s da

Educacio
Infantil de
Gaspar/SC

Fonte: Figura elaborada pela autora.

A figura acima fez compreender a trajetoria da Educagado Infantil do municipio —de
acordo com as intengdes desta pesquisa — e contextualizou a criagdo das instituicdes de Gaspar-
SC e o percurso da historicidade para a construgdo da Proposta Pedagogica para a Educagado
Infantil (GASPAR, 2010), demarcando a analise de trés PPPs elaborados em 2012, sendo os

primeiros a serem implantados na Rede Municipal.
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2.1. ASPECTOS HISTORICOS: ENTRE PERSPECTIVAS INTERNACIONAIS,
NACIONALIS E LOCAIS

Os estudos da infancia e das criangas compreendem varios momentos historicos,
em que foram conquistados direitos e espagos, evidenciando compreensdes sobre estas
concepgdes em cada época. Grupos sociais criaram suas representagdoes, conforme seus
interesses € conhecimentos, correspondentes aos seus significados de mundo. Conforme ja
pontuado na introducao deste texto, estas representacdes ocorreram na auséncia ou na presenca
da representacdo de um signo, objeto ou pessoa. Nessa perspectiva, mesmo quando estes
significados sdo apropriados por meio de um signo palpavel, ha uma multiplicidade de leituras
e modos de atribuigdes (CHARTIER, 1991, p. 183-184).

Nessa reflexividade, compreende-se a importancia de entender a construgao dos
conceitos de infancia e crianga, construidos pela sociedade historicamente, a partir dos estudos
das ciéncias sociais. Ferreira (2002, p. 168) traga um panorama de como a infancia foi explanada
ao explicar que, “Durante muito tempo, a infincia foi sobretudo historiada a partir da
abordagem das obras de pedagogia. O que se conhecia ndo era propriamente a crianga, maso
modo como o pedagogo entendia que ela devia ser educada”.

Além disso, quando se faz uma leitura historica acerca da concepgdo elaborada
sobre as criangas, bem como no que se refere a compreensao de infancia, ¢ possivel observar
que, em grande parte, estas foram consideradas como adultos imperfeitos ou incompletos, que
deveriam ser moldados e educados para adentrar a vida adulta. “A crianga ndo assumia a
dignidade de objecto de estudo, apenas surgia como assunto sobre o qual se desenvolvia um
discurso caucionado pela reputacao intelectual do autor abordado” (FERREIRA, 2002, p. 168-
169). Concepgdes que consideravam as criangas como um “vir a ser”’, uma “tabula rasa”, um
“ser incompleto” ou ainda “uma folha em branco”, sendo muitas as denominagdes para
desconsiderar as potencialidades das criangas, propdem que a educagdo delas deveria ser
pensada como uma preparagao para o futuro, quando chegasse a fase adulta.

No contexto internacional, Philippe Ariés, historiador francés, foi um dos primeiros
a fazer uso da iconografia com o intuito de analisar as representagdes de infincia e crianca,
relatando que “Até por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou nao
tentava representa-la” (ARIES, 1978, p. 50). Isso so veio a ocorrer no século XVII, quando
passaram a ter uma vestimenta propria, distinguindo-as dos adultos, ainda que as diferencas

entre os géneros ndo se apresentassem, tendo em vista que, para as meninas, a inica


https://pt.wikipedia.org/wiki/Historiador
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diferenciagdo delas para os meninos eram duas fitas presas aos vestidos (ARIES, 1978, p.50).
Para Ari¢s, somente nos séculos XIX e XX as familias comegaram a se interessar pelos estudos
de seus filhos (as), quando comegam a organizar sua rotina em torno da crianca, que sai do
anonimato, inclusive reduzindo o niimero de filhos para melhor cuida-los (ARIES, 1978, p.
162-164).

Em contrapartida, quando se consulta Ferreira (2002, p. 169), o autor descreve que
“A posi¢ao de Philippe Ari¢s sobre a infancia no contexto medieval foi objecto de inumeras
criticas, tendo-se mostrado que o investimento emocional e material dos pais ja acontecia
frequentemente”. Além disso, diz que “[...] as criangas mereciam alguma aten¢@o por parte da
literatura médica e eram especialmente contempladas nas determinagdes e praticas que visavam
protec¢do dos mais desprotegidos” (FERREIRA, 2002, p. 169). Apesar das criticas quanto ao
trabalho de Aries, “[...] a tese do investigador francés foi durante bastante tempo apetecivel”
(FERREIRA, 2002, p. 169).

Foi no periodo entre os séculos XVII e XX que as mudangas mais significativas na
compreensio de crianga e infincia emergiram. E nesse longo periodo historico que se comega
a formar uma concepgao de crianga e infAncia com outros contornos. Abandonam-se as ideias
de crian¢a como sindnimo de distragdes, brincadeiras e diversdes para trata-las no ambito das
questdes psicologicas, de ordem moral, da higiene e do corpo que, até entdo, tinham sido
desprezados. Entretanto, isso ndo significou que as criangas passaram a ser protagonistas, tendo
em vista que nao eram percebidas nem ouvidas pelos adultos, muito menos entendida a infancia,
ou a existéncia da infancia, como um campo cultural diverso do adulto.

Essa perspectiva s6 comeca a se estabelecer no século XX, com o chamado “Século
da Crianca” (PROUT, 2010, p. 22). Conforme descrito pelo autor, a infancia ganhou novos
olhares e percepcgdes, e investimentos foram utilizados tanto para o conforto e seguranca como
para pesquisas e estudos das criangas. Em consequéncia dessa atengdo, “[...] foram escritos
iniimeros livros e artigos sobre como as criangas se desenvolvem e podem ser moldadas em
futuros cidaddos” (PROUT, 2010, p. 22). Até a década de 1980, a sociologia pouco havia
produzido sobre o assunto, visto que seu foco de estudos estava relacionado a sociologia da
familia e da educagdo. Neste periodo, “[. ] as criangas ndo eram consideradas individuos com
interesses especificos ou produtoras de cultura” (DIP; TEBET, 2019, p. 34), elas reproduziam

e internalizavam os aspectos culturais e sociais dos adultos.
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Sarmento (2008, p. 18) aponta que o nascedouro da sociologia da infancia’® “[...] se
desenvolveu no ultimo quartel do século XX, com um significativo incremento a partir do inicio
da década de 90”. Este mesmo autor relata que, “No entanto, desde os anos 30 que a expressao
‘sociologia da infancia’ se encontra formulada”. O termo socializa¢do, na época utilizado por
Emile Durkheim, considerava a “[...] infancia como geragao sobre a qual os adultos realizam
uma ac¢ao de transmissao cultural e de ‘socializagao’[...]” (SARMENTO, 2008, p. 18). Qvortrup
(2015, p. 16) indica que as criangas constituiram objeto de preocupacgdo de algumas ciéncias
desde o século XIX, ao afirmar que “Neste periodo, a psicologia do desenvolvimento, a
pediatria e a psiquiatria infantil, por exemplo, convocavam suas primeiras reunides gerais para
estabelecer uma estrutura ¢ uma rede a fim de discutir e fortalecer ideias e percepgdes sobre o
desenvolvimento infantil”.

E a partir de um novo contexto, posicionado mais ao final do século XX, que a
infancia ganha espaco nos estudos das ciéncias sociais e se amplia nas ciéncias humanas, mais
especificamente a partir dos anos 1980, quando “[...] diversas sociedades observaram uma onda
crescente de ideias sobre a participacdo e a voz das criangas” (PROUT, 2010, p. 21). Esse
movimento abriu espago ao campo de estudos da sociologia da infancia, que chegaram para
tencionar algumas defesas feitas em torno do desenvolvimento infantil, pautado numa
perspectiva estritamente bioldgica e contribuindo para modificar olhares tradicionais quanto a
crianca, em especial, dela como um vir a ser, ao valorizar sua a¢ado social desde a tenra idade.
Desse modo, ao final do século XX, surge a sociologia da infancia, que veio considerar a
participacdo das criangas na vida social e adulta. Segundo Prout (2010, p. 731), esta area das

ciéncias sociais:

[...], surgiu nos anos 1980-1990. Trés principais recursos tedricos foram empregados
em sua construgdo. Primeiro, apoiou-se na Sociologia interacionista desenvolvida
principalmente nos Estados Unidos nos anos 1960. Esta problematizou o conceito de
socializa¢do, que torna as criangas muito passivas. Segundo, nos anos 1980, sobretudo na
Europa, houve um ressurgimento (um tanto quanto surpreendente) da sociologia
estrutural, que vé a infincia como um dado permanente da estrutura social.
Finalmente, nos anos 1990, na Europa e nos Estados Unidos, o construtivismo social
problematizou e desestabilizou todo e qualquer conceito consagrado sobre a infancia,

9E dificil determinar o nascimento da sociologia da infincia por um tnico consenso, autores como Durkheim,
mesmo que de um modo determinista, trouxe contribui¢cdes por meio da teoria da socializagdo, antes da
sociologia da infancia vir considerar a infAncia como categoria geracional. Mauss, esbogou um texto em 1937,
intitulado “Trés observagdes sobre a sociologia da infancia” mantido sem publicagdo até a década de 1990. No
Brasil o precursor foi Florestan Fernandes, a partir de 1940 com pesquisas socioldgicas sobre as criangas € o
folclore infantil. Nos anos 80 na Europa, a sociologia da infincia ganha forca, fazendo referéncia a estudos
anteriores. Além disto, acredita-se que a ratificacdo da Convengdo Internacional sobre os Direitos das
Criangas em 1989, impulsionou o desenvolvimento da sociologia da infancia entre os anos 1980 € 1990 e
contribuiu para legitimar a participagdo como direito das criangas. (DIP; TEBET, 2019, p. 35).



40

langando-lhe um olhar relativista. Este enfatizou a especificidade historica e temporal
da infancia e dirigiu o foco a sua construcdo através do discurso.

Os estudos voltados a sociologia da infancia s3o resultados das diversas mudangas
na sociedade contemporanea: de cunho familiar, de consumo diversificado, mercado de trabalho
e economia global, o que gerou uma nova realidade para as criangas. E no contexto marcado
pela industrializagdo e urbanizacao que surge o interesse cientifico da sociologia pelascriancgas,
quando estas “[...] passaram de seres sob tutela a cidaddaos com direitos; de adultos inacabados,
em formacao, dependentes e sem voz, a cidaddos plenos e consumidores reais € potenciais com
significativo peso no mercado e uma centralidade sem precedentes na familia, na escola e na
sociedade em geral” (BELLONI, p. 128, 2009).

Assim ¢ que emerge, pela sociologia da infincia, o grande desafio tedrico-
metodoldgico de considerar as criangas como atores sociais plenos e protagonistas do percurso
de socializagdo, dotados de visdo de mundo em campo cultural singular. No Brasil, no final do
século XIX e, em larga medida, no inicio do século XX, instaura-se um discurso de protegao a
infancia, protagonizado por institui¢des religiosas, juridico-policial e, mais marcadamente, pelo
discurso médico-higienista, que visavam, sobretudo, combater o alto indice de mortalidade
infantil da época. Nesse contexto, pode-se dizer que os médicos-higienistas ganharam papel de
destaque nas discussdes sobre a crianga e seu desenvolvimento.

Decorre deste processo, entre outros aspectos, a implantagdo de creches e jardins de
infncia — ora com cardater caritativo-assistencialistas e vinculadas as institui¢des religiosas,ora
assentadas nos preceitos da filantropia cientifica —, mantendo-se um carater assistencialistae
higienizador como elementos fundantes e, desse modo, pouco contribuiram para dar novos
contornos para uma concepcao de infancia singular e centrada na perspectiva da crianga como
sujeito social de direitos (KUHLMANN JR., 2010).

As primeiras creches surgiram na metade do século XIX, com o objetivo de auxiliar
as mulheres que trabalhavam fora, as vitvas, o acolhimento de 6rfaos e ainda esconder a
vergonha das maes solteiras, das classes mais abastadas. (RIZZO, 2003, p. 37). “Na quarta
ultima parte dos anos 1900, a Educacdo Infantil brasileira vive intensas transformacgdes”
(KUHLMANN JR., 2000, p. 06). Em que irdo trazer contribui¢des para os proximos séculos e
ampliar “[...] seus marcos de consolidacao nas defini¢cdes da Constituicao de 1988 e na tardia
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 1996” (KUHLMANN JR., 2000, p. 06).
Com a promulgagdo da LDB n. 9.394 (BRASIL, 1996), a Educacdo Infantil passou a ser

considerada a primeira etapa da Educagdo Bésica e, assim, atribuiu-se maior importancia a



41

elaboragdo de uma proposta pedagdgica voltada a educagao e cuidados das criangas de zero a
seis anos.

Os municipios tiveram a incumbéncia de elaborar seus documentos, em
consonancia com o artigo 12 da referida lei, o qual define que “Os estabelecimentos de ensino,
respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: [ — elaborar
e executar sua proposta pedagoégica [...]” (BRASIL, 1996, p. 14). A Rede Municipal de Gaspar-
SC, visando seguir o que define a legislacdo, ndo fugiu a regra, levando em conta que a
Educacdo Infantil seguiu esse percurso historico e constituiu-se, inicialmente, de forma
assistencialista, correlata as concepgdes daquele momento, com a finalidade de suprir o cuidado
das criangas, enquanto as maes se dedicavam ao trabalho para ajudar nas despesas da casa.
Outro documento de carater mandatorio implementado, as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Infantil (2009), fundamenta-se em uma perspectiva socioldgica, que descreve a

crianga como:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p. 12)

Vé-se que foi nesse periodo, entre o final da década de 1990 até os dias atuais, ou
seja, quase 40 anos, que a Educacdo Infantil passou a fazer parte da educagdo basica e que
criancas de 0 a 6 anos passaram a frequentar creches e pré-escolas como direito, desvinculando-
se do atendimento em carater assistencialista. Ao demarcar a Educacao Infantil na perspectiva
do assistencialismo, ¢ importante pontuar que, naquele momento historico, havia uma outra
forma de organizacao dos espagos educativos para as criangas de 0 a 6 anos, em que ainda ndo
havia um documento de identidade préprio de cada instituicdo € nem mesmo do municipio.

Assim, as politicas assistencialistas eram focadas na pessoa da professora/or e ndo
centradas na crianga, ndo se fundamentavam conforme definem as ciéncias sociais, mais
especificamente a sociologia e a pedagogica da infincia, que consideram a crianga como ator
social, protagonista, produtora e reprodutora de culturas préoprias. Contudo, no Brasil, essa
insercao foi sendo construida e “[...] marcada por avangos e retrocessos, o que justifica a
expressao ‘maldi¢do de Sisifo’, criada por Rosemberg (2003) para esse processo” (BARBOSA,
et al, 2016, p.12). Desse modo, estudos e pesquisas referentes a infincia comecam a ser

realizados para o aprimoramento ao atendimento.
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Assim, o debate sobre a participagdao das criangas emerge por meio dos estudos
sociologicos e comega a ser incorporado na legislagao, com o intuito de assegura-lo nos espagos
de Educacdo Infantil, na procura de oportunizar maior visibilidade para as criangas e seus
direitos. Mudangas conceituais e de transposi¢do para a pratica surgem e, entretanto, causam
inquietagdes e preocupacdes entre pesquisadores e profissionais da area educacional. Como
entender a crianga como protagonista e viabilizar o direito a participagdo? Ainda que essas
mudangas signifiquem avangos, as concepcgdes de crianca, infincia e Educacdo Infantil
permanecem em constantes transformacdes na sociedade contemporanea, com uma
multiplicidade de elementos culturais e sociais constituintes.

De acordo com a analise dos documentos (PPP), a primeira institui¢ao de Educacao
infantil criada em Gaspar-SC foi a Creche Irma Cecilia Venturi, no ano de 1979, localizada no
bairro Belchior. Cinco anos depois, em 1984, foram construidas outras duas institui¢cdes, nos
bairros: Bela Vista e Gaspar Grande. As construgdes naquela época eram realizadas com
contribui¢des da comunidade local e em parceria com o poder publico. Inicialmente, o trabalho
pedagbgico nas institui¢des educativas constituia-se por “[...] carater médico-higienista,
sustentado por politicas assistencialistas e filantropicas” (GASPAR, 2010, p.15). Com o intuito
de modificar a pratica assistencialista, apos a promulgacdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA, 1990) e a implantagdo da LDB n. 9394 (BRASIL, 1996), “[...] os servicos
voltados para a pequena infancia deveriam, obrigatoriamente, vincular-se as politicas
educacionais, e ndo mais as de desenvolvimento social, desenvolvimento para o trabalho ou
politicas de saide” (GASPAR, 2010, p.15).

Conforme descrito na Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR,
2010), acreditava-se que a crianga era “[...] uma semente que desabrocharia pelo trabalho do
adulto o qual, orientado por um curriculo linear, operacionalizado por uma listagem de
contetdos abstratos, sem sentido e significado infantis, enquadrava as criancas em rotinas
estéreis” (GASPAR, 2010, p.15). No que se diz respeito a pratica pedagdgica, a priori, deu-se
origem a curriculos em que preponderavam datas comemorativas, lista de atividades e propostas
estereotipadas, conduzindo, desse modo, as praticas “[...] eivadas de atividades mecanicistas,
de carater reprodutivista e que ndo potencializavam as iniciativas das criancas” (GASPAR,
2010, p.15).

Concepgdes e praticas pedagdgicas dificultam o entendimento da crianga como um
sujeito de direitos e colocam o adulto como centro das acgdes cotidianas, causando dificuldades

que, de acordo com Barreto (1998), apresentam-se devido
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A insuficiéncia ¢ inadequagdo de espagos fisicos, equipamentos ¢ materiais
pedagdgicos (especialmente brinquedos e livros); a ndo incorporagdo da dimensdo
educativa nos objetivos da creche; a separag@o entre as fungdes de cuidar e educar, a
inexisténcia de curriculos ou propostas pedagogicas (ou sua existéncia apenas no
papel, com pouca efetividade na orientacdo do cotidiano das institui¢des de educagéo
infantil) sdo alguns dos problemas a enfrentar. (BARRETO, 1998, p. 27).

Nesse contexto historico, o municipio se constituiu, inicialmente, de uma Educacao
Infantil pensada de forma assistencialista — correlata as concepgdes daquele momento —, com a
finalidade de suprir o cuidado das criangas enquanto as maes se dedicavam ao trabalho para
ajudar nas despesas da casa. Portanto, as instituicdes que atendiam as criangas de zero a seis
anos eram chamadas de “creches”, que estavam sob a incumbéncia da assisténcia social, da
saude ou ainda de outras secretarias, demarcando que o “[...] cuidado, protecao e alimentagao
das criangas, estruturaram-se a margem do sistema educacional, por meio de programas
governamentais ligados a protecdo social, destinadas aos filhos de trabalhadores” (PINTO,
2009, p. 36).

Foi a partir da LDB n. 9394 (BRASIL, 1996) que se iniciou a transi¢do da
responsabilidade das creches para a educagao e, com isso, procurou-se problematizar as praticas
educativas meramente (pre)ocupadas com os cuidados relacionados aos corpos infantis (sono,
alimentagao, banho etc.), colocando em pauta o carater indissociavel dos cuidados e daeducacao
das criangas pequenas. Historicamente, as lutas sociais se estabelecem como um dosfatores que
vieram contribuir para as conquistas dos direitos das criangas nos espacos da Educa¢do Infantil
brasileira. Colocadas na letra da lei, comecam a se configurar nas institui¢deseducativas, pois,
conforme posto por Faria Filho (1998, p. 113), a legislagdo “[...] em sua dindmica e
contradi¢des, objetiva a propria dinamica das relagdes sociais em uma de suas manifestagoes”.

Assim, a partir da Constituigdo Federal (BRASIL, 1988) e da LDB n. 9.394
(BRASIL, 1996), inicia-se a transi¢ao da responsabilidade das creches para a educagdo, que era
antes de incumbéncia da assisténcia social, sendo dever do 6rgao educacional ndo apenas cuidar
das criangas, mas também educar. Dessa maneira, torna-se fundamental que estas duas fungdes
sejam pensadas de forma indissocidveis e isso s ira acontecer quando “[...] culturalmente for
assimilado que a crianca ndo ¢ um ser que deva ser preparado para ser adulto, mas um ser que
deve e pode vivenciar a sua infancia com as suas peculiaridades de crianga” (RAMOS;

ALEGRE, 2003, p. 29).
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Em articulagdo com o movimento de alteragao de nomenclatura das institui¢des e
com o intuito de reafirmar o preceito legal da Educagdo Infantil como primeira etapa da
educacdo basica (Art. 29 - LDB 9394/96), as institui¢cdes que ofereciam atendimento as criangas
de zero a seis anos passaram a se denominar nucleos, centros ou unidades de Educagao Infantil.
Em Gaspar-SC, assumiu-se a denominagao Centro de Desenvolvimento Infantil (CDI) e, de
acordo com informacodes contidas em alguns dos PPP analisados, essa modificacao antecedeu
ao indicativo da LDB e se concretizou a partir da promulgacao do decreto das creches n. 54, de
18 de julho de 1991 (GASPAR, 2020E; 2019E; 2013).

Posterior a esta organizacdo, comeca-se a sentir a necessidade da constru¢do de uma
Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010) para o municipio, com o
intuito considerar os direitos fundamentais das criangas, além da obrigacdo de ter que cumprir
0 que determinava as legislacdes vigentes. Apesar das contribui¢cdes descritas nestas normas
que trouxeram avangos para o “[...] reconhecimento do direito da crianca a educagao nos seus
primeiros anos de vida, também ¢ necessario considerar os desafios impostos para o efetivo
atendimento desse direito, que podem ser resumidos em duas grandes questdes: a do acesso ¢ a

da qualidade do atendimento” (BARRETO, 1998, p. 25). Além disso,

Desde a Constituigdo de 1988, o campo de politicas publicas para a Educagéo Infantil
expressa que este percurso foi e ¢ marcado, primeiro, por diferentes e controversos
cendrios politicos vividos no momento da promulgacido de cada documento politico
voltado a Educacdo Infantil. E segundo, por nuances e distintas concepgdes de
curriculo, avaliag@o, educagdo, escola e proposta pedagdgica, fruto e consequéncia da
propria falta de consenso na area, que evidencia como delinear politicas e documentos
frutos delas ¢, de fato, complexo e permeado por disputas. (REBELO; CORREA,
2018, p. 02).

Percebeu-se que, em Gaspar-SC, esses desafios também assolaram a Educagdo
Infantil e, de acordo com as fontes, entende-se que o municipio vem implementando ag¢des para
se adequar a estas normatizagdes. Nessa perspectiva, desde o ano de 2002, conforme descrito
no texto Educacgado Infantil de Gaspar: uma proposta em constante reflexdo (GASPAR, 2016),
“[...] a Secretaria Municipal de Educacao de Gaspar (SEMED) tomou a formacao continuada
como carro chefe da politica educacional, com o objetivo de implementar uma cultura de
formag¢ao permanente no municipio” (GASPAR, 2016, p. 08). Além disso, estd descrito neste
texto que “As concepgdes que perpassavam por nossas professoras eram romanticas e
hospitalares. Eram erradas? Nao! Somente ndo cabiam e ndo cabem mais no pensamento atual.
Precisamos pensar, agir e acreditar em uma educacao infantil de qualidade” (GASPAR, 2016,

p. 09).
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Assim, a Rede Municipal vem superar essas representacdes de crianga e infancia
que desconsideram suas subjetividades e estdo sob a dominagao dos adultos, com o cuidado de
ndo desconsiderar as diversas manifestacdes das criangas ou, ainda, invisibiliza-las. Como
pontua Sarmento (2008, p. 19), “[...] as criangas sdo ‘invisiveis’ porque ndo sdo consideradas
como seres sociais de pleno direito. Nao existem porque nao estao la: no discurso social”.

A Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantii (GASPAR, 2010) foi
fundamentada em um didlogo interdisciplinar (sociologia da infancia, filosofia, historia) e na
legislagdo. Quanto a abordagem socioldgica, essa perpassa alguns dos topicos da proposta, com
énfase no capitulo nove, que trata especificamente das culturas infantis. Nele, sao utilizadas
citagcdes de autores centrais desse campo de estudos, como: Ana Cristina Coll Delgado (2005);
Willian Corsaro (1992); Manuel Jacinto Sarmento (1997); e Manuel Pinto (1997). Vale ressaltar
que estes referenciais serdo retomados e problematizados ao longo desta dissertagao.

A Secretaria Municipal de Educagdo, em parceria com professoras(res)-
formadoras(res) advindos das Universidades (UFSC, UDESC, FURB, SENAC) e do Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC), promoveu a formagdo continuada para diretoras/res,
coordenadoras/res, professoras/ores, auxiliares de professoras/ores, serventes, merendeiras e
zeladores da Rede Municipal de Gaspar-SC, que atuam na Educacdo Infantil. Intui-se que o
objetivo destas formagdes era o de desafiar as/os profissionais da educagdo a pensarem sobre o
que proporcionam as criancas, como podem ajudé-las no percurso educativo e em suasvivéncias
e experiéncias nos espagos educativos, constituindo-se em um suporte tedrico metodologico
para contribuir com as praticas pedagdgicas cotidianas (GASPAR, 2016) e uma incumbéncia
do municipio que deve ser vista como uma politica publica de “Estado (e ndo de governo) para

o municipio e sua esfera educacional” (REBELO; CORREA, 2018, p. 10).

22. A BUSCA PELA CONSTRUCAO PARTICIPATIVA DE UMA PROPOSTA
PEDAGOGICA PARA A EDUCACAO INFANTIL DE GASPAR-SC

O municipio de Gaspar esta situado no Vale do Itajai, em Santa Catarina, com mais
de 70 mil habitantes, e cerca de 8 mil criangas/estudantes matriculados na rede publica
municipal, atendendo a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, até o nono ano. Tem como
documento curricular orientador a Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR,
2010), com o inicio das discussdes para sua implementacdo no ano de 2002. Anteriormente a

implantagdo da Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010), ficava a
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critério das instituigdes educativas direcionar suas praticas pedagogicas, sem um referencial
que atendesse as especificidades das criangas.

Foi essa auséncia que impulsionou iniciativas de constru¢do de uma normativa,
tendo em vista que se precisava de um documento sistematizado que priorizasse a defesa pelos
direitos das criangas, construindo uma pratica pedagogica participativa entre adultos e criangas.
Foi assim que o processo de elabora¢ao da proposta comegou. “Um dos grandes obstaculos
superados foi fazer o grupo de professores acreditar que poderia ir além do trabalho que
realizava para ir ao encontro a um planejamento que escuta e v€ a crianga como sujeito de
direitos” (GASPAR, 2016, p. 09).

A Proposta Pedagogica para a Educacdo Infantil (GASPAR, 2010) fundamenta-
se nas especificidades da infancia e nas prerrogativas dos documentos mandatorios. O
documento trouxe avangos significativos para a rede e um aporte tedrico-metodologico
importante que, ao respeitar a infincia, apoia e orienta as/os professoras/ores'® a garantirem os
direitos fundamentais das criangas nas instituicdes Educacao Infantil do municipio no seu fazer
pedagogico.

O documento orientador levou oito anos para ser elaborado, por meio de estudos,
reflexdes e discussdes entre as/os profissionais da Educacao Infantil de Gaspar-SC, estd vigente
até os dias de hoje e segue em 2022 uma cronologia composta de duas décadas. Vale demarcar,
conforme ja pontuado anteriormente, que foi no final de 1990 que a Educagdo Infantil passou
a primeira etapa da Educagdo Basica, com a publicacdo da LDB n. 9394 (BRASIL, 1996),
considerado pelos estudiosos da drea como um grande marco o atendimento das criangas de
zero a seis anos de idade.

Contudo, conforme pontuado por Luz (2006, p. 49), a elaboragdao da LDB n. 9394
(BRASIL, 1996) foi marcada por “[...] um intenso debate, com o confronto de for¢as opostas
em torno de principios e concepgdes. Desse modo, afirma que o texto final pode provocar
descontentamentos, ser objeto de criticas e passivel de mudangas”. Quanto as discussdes dos

especialistas e estudiosos referentes a drea da Educagado Infantil, a autora afirma que eles

[...] demonstram as diferentes leituras, interpretacdes e analises da legislacdo, estando
entre os pontos de divergéncia as ambigiiidades presentes na nomenclatura, modo de
realizacdo da municipalizacdo do atendimento, indefini¢ao de recursos financeiros e
formacao para os profissionais da area.

10 Utilizou-se o termo professoras/ores para designar as docentes da Rede Municipal de Gaspar de Educagdo
Infantil, colocando o feminino na frente do masculino, devido ser a maioria das profissionais de mulheres,
tendo apenas um homem que atuava na Educag¢@o Infantil no periodo desta pesquisa.
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Em meio a esses embates conceituais, a legislagdo foi homologada e os municipios
e instituicdes educativas tiveram a incumbéncia de elaborar seus documentos conforme
determinava a LDB n. 9394 (BRASIL, 1996). Nessa perspectiva, apds de seis anos da LDB
9394/96, implementada no Brasil, iniciou-se, no municipio de Gaspar-SC, as discussdes para a
constru¢do da Proposta Pedagogica para a Educacgao Infantil (GASPAR, 2010). Nos anos de
2002 a 2004, realizaram-se as primeiras discussdes acerca da concepg¢ao de crianga e infancia,
do que ¢ ser uma/um professora/or de Educacdo Infantil e suas questdes correlatas: espaco,
tempo e rotina, planejamento, interagdes, brincadeiras, linguagens. Em 2004, a proposta foi
encaminhada para apreciagdo e aprovagao a assembleia de professoras/ores.

De 2005 a 2007, ndo houve discussdes encaminhadas pela Secretaria Municipal de
Educacdo, ficando a critério das/os professoras/res a continuidade ou nao do processo, sem
acompanhamento e formagdes oferecidas pelo 6rgao gestor. No periodo de 2008 a 2009, houve
a retomada das discussdes sob o acompanhamento da Secretaria Municipal de Educacdo para a
elaboragdo da proposta, com o retorno das formacdes propostas para as/os profissionais das
instituicdes de Educagao Infantil.

A proposta foi aprovada no ano de 2010, em assembleia com as/os referidas/os
profissionais e subsequente publicacdo. Com o intuito de aprimorar ¢ consolidar a Proposta
Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010), ainda em 2010, iniciaram-se, junto a
gestao (diretoras/es; coordenadoras/es), discussdes acerca a construcao dos Projetos Politicos
Pedagogicos, assim como outros documentos foram discutidos e homologados no decorrer dos
anos em que a proposta estd vigente na Rede Municipal.

Neste mesmo ano, realizou-se a organizagdo e publicacdo do Referencial
Metodologico (GASPAR, 2010A) para auxiliar as/os professoras/ores na pratica pedagogica,
consistindo-se em um documento que dispde de propostas didatico/pedagogicas elaboradas em
conjunto pelos professores da Rede Municipal em formagdo continuada. Além disso, tem como
intencionalidade proporcionar reflexdes e possibilidades para pensar sobre o planejamento com
e para as criancas (GASPAR, 2010A).

Na continuidade, um “[...] grupo de profissionais iniciou os estudos com a
analise de pareceres descritivos elaborados pelas professoras no ano de 2012, relativos a
aprendizagem e desenvolvimento das criancas” (GASPAR, 2016, p. 62). Como resultado,
elaborou-se um documento de apoio para a escrita da avaliagdo, intitulado Critérios de
Avaliagdo na Educagdo Infantil: Um caminho trilhado a partir dos registros das vivéncias,

aprendizagens e experiéncias das criangas e suas professoras (GASPAR, 2012). Tal
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documento propde o reconhecimento da crianca como sujeito de direitos, produtora e
reprodutora de culturas e orienta aos professores “[...] um olhar critico, apurado, observador e
investigativo da aprendizagem da crianga, suas linguagens, brincadeiras e interagdes”
(GASPAR, 2016, p. 63).

Em 2016, foi publicado o e-book, Educag¢do Infantil de Gaspar: uma proposta
em constante reflexdo, trazendo textos complementares sobre letramento, avaliacao, docéncia
compartilhada, estruturagdo dos espacos, entre outros. No ano de 2017, a equipe pedagogica e
as/os gestoras/es das instituigdes — dire¢do e coordenacdo pedagdgica, elaboraram o Documento
norteador para elaboragdo e/ou atualizagdo do Projeto Politico Pedagogico (GASPAR, 2017)
com o propdsito de apoiar e aprimorar a escrita e estrutura do PPP.

Entre 2017 e 2018, foi realizada uma pesquisa sobre a Proposta Pedagdgica
para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010), “[...] que investigou quais perspectivas e
contribui¢des dos profissionais da Educacao Infantil sobre as acdes de formagao a eles ofertada,
partiu-se da necessidade de avaliacdo constante acerca das a¢des de formacdo oferecidas pela
Rede aos profissionais” (REBELO; CORREA, 2018, p. 01). Utilizou-se de um questionario
online formulado com questdes objetivas e discursivas, enviadas para todas (os) as/os
professoras/res. Além disso, evidenciou-se uma “[...] multiplicidade de campos de dividas entre
todas as opgdes dadas as profissionais” (REBELO; CORREA, 2018, p. 09) e itens, como
dimensdo dos conceitos, avaliacdo e projetos pedagogicos, foram demarcados pelas/os
professoras/res como sendo alvo de duvidas entre as/os profissionais.

No ano de 2019, o municipio de Gaspar-SC, a fim de cumprir o prazo
estabelecido pelo governo federal, aderiu ao Curriculo Base do Territorio Catarinense CBTC
(SANTA CATARINA, 2019). Conforme descrito por Silva (2021, p.31), “As instituicdes ou
redes de ensino do Estado poderiam optar por aderir ou ndo ao CBTC, com a condigdo de que
as instituicdes ou redes que optassem por ndo aderir ao documento deveriam produzir seu
proprio referencial curricular, cumprindo o estabelecido na BNCC”.

Assim, em 2020, o trabalho pedagdgico passou a ser fundamentado nesse
documento, articulado a Proposta Pedagogica para a Educag¢do Infantil (GASPAR, 2010). O
CBTC (SANTA CATARINA, 2019) foi elaborado fundamentado na BNCC (BRASIL, 2017)
e se assemelhando “[...] ao documento nacional com énfase num curriculo de fundo racional

(LUNDGREN, 1992)!! com centralidade aos contetidos de conhecimento e consequente

110 codigo curricular racional, segundo Lundgren (1992), constituiu uma resposta ao progressivissimo e ao
eficientissimo, que demandava um curriculo que deveria estar organizado de acordo com as necessidades e os
critérios que ajustavam a formagdo educativa aos anseios do mercado crescente.” (THIESEN, 2021, p. 12).
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valorizacao de resultados” (THIESEN, 2021, p. 12).

Freitas (2018, p. 1) assinala, ainda, que a BNCC foi “equivocadamente fixada
como obrigatdria e ndo como uma referéncia, a partir da qual os Estados pudessem construir as
suas proprias bases curriculares”. O que resultou em “[...] um progressivo apagamento do
movimento coletivo de construcao curricular considerado pelas redes de ensino como uma rica
experiéncia em um processo historico altamente relevante” (THIESEN, 2021, p. 06). Reflexao
realizada por este autor traz criticas quanto a construcao da Proposta Curricular de Santa
Catarina (SANTA CATARINA, 2014), constituida por debates e reflexdes coletivas de uma
trajetoria de mais de trinta anos.

Em marco deste mesmo ano, estava planejado o inicio das formagdes com o
IFSC — Instituto Federal Santa Catarina campus Gaspar-SC, para o alinhamento com o CBTC
(SANTA CATARINA, 2019) e a Base Nacional Comum Curricular —BNCC (BRASIL, 2017),
porém, com a Pandemia da COVID-19'2, as formagdes foram canceladas. Em Gaspar-SC, o
1solamento social iniciou no dia 17 de marco de 2020, com o fechamento de todas as Escolas e
CDIs do municipio. O retorno se deu quinze dias apds, de forma remota e, por meio de
plataforma google € WhatsApp, eram realizadas as propostas e encaminhas para as familias e
criangas.

Presencialmente, o retorno aconteceu no segundo semestre de 2021, entretanto
com restricdes para a seguranga de todos (distanciamento social, uso de méscaras, quantidade
reduzida de criangas nas salas, rodizio de atendimento). Embora passivel de muita reflexdo e
criticas, foi um periodo desafiador para a Rede Municipal, que procurou realizar um trabalho
educativo significativo, a fim de manter o vinculo entre as institui¢des, familias e criangas,
embasado na Proposta Pedagogica para a Educacgao Infantil (GASPAR, 2010).

E indispenséavel problematizar a organizacio do trabalho pedagdgico no formato
ndo presencial realizado com as criangas da Educacdo Infantil durante a Pandemia, sendo
imprescindivel refletir: o que se estava produzindo para a garantia do desenvolvimento integral

das criangas (aspectos sociais, culturais, psicoldgicos)? Qual o papel da/o professora/or que

12 A COVID 19 ¢ uma doenga infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2, chamado popularmente de
coronavirus, que assolou o mundo tornando-se uma Pandemia, teve inicio na China em 2019, chegou ao Brasil
em 2020. Devido a grande proporcao de infecgdes e mortes pelo coronavirus, além de ndo se ter uma
medicagdo especifica e vacina contra o virus, foram tomadas algumas precaugdes para interromper a
transmissdo, isolamento social, uso de mascaras, distanciamento social, etc. (OPAS, 2022). Em Gaspar-SC, o
isolamento social iniciou no dia 17 de margo de 2020 com o fechamento de todas as Escolas e CDIs do
municipio, além de comércios e industrias. O retorno se deu quinze dias ap6s de forma remota, por meio de
plataforma google e WhatsApp eram realizadas as propostas e encaminhas para as familias e criangas.
Presencialmente o retorno aconteceu no segundo semestre de 2021, entretanto com restrigdes para a seguranga
de todos. (distanciamento, uso de mascaras, quantidade reduzida de criangas nas salas, rodizio de atendimento).
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vinha apoiando as descobertas das criancas? Quais as contribuigdes preconizadas por principios
de liberdade e solidariedade as criangas e familias seriam possiveis naquele formato?
(COUTINHO; COCO, 2020)

Em junho de 2021, foram retomadas as formacgdes, em parceria com o IFSC,
para discussoes e estudos sobre a Proposta Pedagogica para a Educac¢do Infantil (GASPAR,
2010), CBTC (SANTA CATARINA, 2019) e a BNCC (BRASIL, 2017). Elas se iniciaram com
uma formacdo on-line’> com as/os professoras/ores da Rede Municipal com a tematica de
“Reflexdes sobre a BNCC com a Rede Municipal de Gaspar-SC”, realizando uma reflexao
sobre o documento BNCC (BRASIL, 2017) mais abrangente e envolvendo as etapas de
educagao do municipio para, futuramente, realizar um aprofundamento em cada etapa e realizar
a reescrita das propostas.

Em 2022, a continuidade da discussdo e estudos sobre a Proposta Pedagogica
para a Educacgado Infantil (GASPAR, 2010) se iniciou de modo presencial, seguindo a parceria
com o IFSC, com foco para a reescrita desse documento, articulado com o CBTC (SANTA
CATARINA, 2019) e a BNCC (BRASIL, 2017). Percebeu-se que mesmo com a imposi¢ao do
governo federal para a implantagdo da BNCC e pela adesao do CBTC, o municipio de Gaspar-
SC vem promovendo discussdes e reflexdes sobre o alinhamento da Proposta Pedagogica para
a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010) com as/os profissionais, objetivando qualificar o trabalho
pedagdgico colocado em pratica no planejamento do cotidiano das instituigdes com as criangas.

Nesse sentido, ampara-se nas discussdes propostas por Mainardes (2006, p.53),
que pontua que “[...] o contexto da pratica ¢ onde a politica estd sujeita a interpretacdo e
recriacdo e onde a politica produz efeitos e conseqiiéncias que podem representar mudangas e
transformagdes significativas na politica original”. Ao pontuar a importancia da participagao
efetiva das/os profissionais envolvidos nesse percurso, Mainardes (2006, p.53) explica que “[...]
os professores e demais profissionais exercem um papel ativo no processo de interpretacao e
reinterpretagdo das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles pensam e no que acreditam
tém implicagdes para o processo de implementacao das politicas™.

Com esse percurso delineado, percebeu-se que a constru¢do da Proposta
Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010) teve como preocupacdo a proposi¢ao

de uma construcao democratica e participativa dos adultos envolvidos neste percurso, assim

13 Devido a Pandemia Covid 19, as formagdes neste periodo foram realizadas de forma remota (on-/ine), por
meio da plataforma Google For Education.
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como o acompanhamento da implementagdo na pratica e documentos que vieram
posteriormente. A participagdao dos envolvidos nesta caminhada se deu por meio da formacgao
continuada, aqui entendida como uma possibilidade de as/os profissionais refletirem sobre suas
praticas, de forma continua, visando repensar sobre o que esta posto na proposta e, igualmente,
nos demais documentos orientadores, visto que a formagdo continuada poderda ser uma
ferramenta que servira para modificar a cultura adultocéntrica.

Percebeu-se que as concepgdes de crianga e infancia permeadas por praticas
excludentes e classificatorias comegam a ser superadas a partir das discussdes e reflexdes para
a elaboracao Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010), assim como na
continuidade das constru¢des dos PPPs nas instituicdes educativas, com o objetivo de assegurar
o pressuposto da crianga como protagonista, sujeito de direitos e ator social. Nessa perspectiva,
entende-se que reflexdes constantes sobre a pratica pedagdgica e um maior acompanhamento
sdo fundamentais nos espagos de Educa¢do Infantil. As discussdes sobre o trabalho pedagogico
realizadas para a construcao desses documentos (PP e PPPs) foram primordiais, principalmente
sobre a importancia de proporcionar o direito a participagdo das criangas no cotidiano das
institui¢des.

Com a compreensao de que as acgdes e praticas configuradas por propostas, tais
como desenhos prontos para pintar, escrita da letra cursiva em que se passa com o lapis por

cima do pontilhado, enfileiramento em carteiras, espagos decorados pelo adulto e
planejamentos com listas de atividades, ndo proporcionam, de fato, desafios cognitivos,
autonomia e experiéncias que contemplem o desenvolvimento e reflexdo sobre o que estd
proposto. Essas acdes e praticas contradizem o pressuposto da crianga como protagonista, assim
como o que estad posto pela Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010).
E fundamental ampliar a formacio continuada das/os professoras/ores, auxiliares e
coordenadoras/res, para que se tenham mais reflexdes a este respeito € um maior
acompanhamento pedagdgico, com especialistas na tematica da participagdo das criangas,
fundamentados na legislacdo vigente, na sociologia da infincia, entre outros estudos das
ciéncias sociais que ampliem a percepcao dos envolvidos nos espagos educativos quanto a
participagdo das criancas. Na proxima sessdo, analisa-se a caminhada da constru¢dao dos PPPs
das institui¢cdes educativas de Gaspar-SC, além da andlise da versdo de trés documentos
constituidos em 2012, ano em que se realizou a elaboragdo da construcao dos primeiros PPPs,

apo6s a publicagdo da Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010).
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2.3. O DIREITO A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS: ASPECTOS DOS PRIMEIROS
PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS DA REDE MUNICIPAL DE GASPAR-SC.

Conforme ja mencionado anteriormente, perceberam-se, com as analises realizadas,
que a Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil, (GASPAR, 2010) se constituiu em um
documento orientador do trabalho pedagdgico das/os professoras/ores e envolvidos no percurso
educativo, com a finalidade de garantir os direitos fundamentais das criangas. Nesse sentido,
“[...] trata de um conjunto de elementos: rotina, estruturagdo, tempo, espago, curriculo para
Educacdo Infantil, documentacdo pedagogica, sustentados nos trés eixos: Linguagens,
Interacdes e Brincadeiras” (GASPAR, 2010, p.16). Além disso, conforme determinado nas
Diretrizes Curriculares nacionais para a Educa¢do Infantil (BRASIL, 2009), artigo 7°, a
proposta pedagodgica,

[...] deve garantir que elas cumpram plenamente sua fung@o sociopolitica e
pedagdgica’ e sao elencadas as condigdes que garantem isso. A analise do conjunto
dessas condicdes evidencia que a proposta pedagdgica acontece na convivéncia entre
as pessoas (entre as criangas e entre elas e os adultos) e para que possa ‘compartilhar
e complementar a educacdo e cuidado das criangas com as familias’ e garantir a
‘ampliacdo de saberes ¢ conhecimentos de diferentes naturezas’, aquela proposta
precisa de ‘condi¢des e recursos para que as criangas usufruam seus direitos civis,
humanos e sociais’. (BARBOSA, et al, 2016, p. 18).
Em consulta a Proposta Pedagogica para a Educag¢do Infantil (GASPAR, 2010, p.
07), compreende-se que o documento preconizou, em sua constru¢do, uma configuracio
democrética e participativa, “[...] um processo coletivo e democratico elaborado e discutido
com professores e professoras da Rede, no espaco da formagdo continuada”. Nesse mesmo
processo, foram constituidos os PPPs das instituicdes educativas, porém se observou, com as
analises, que, no momento da elaboragdo, a participagdo das criangas ndo se configurou de
forma direta, mas por meio da compreensao dos adultos quanto as formas de participagdo delas
nos espagos educativos. Além disso, Fernandes (2009, p. 99) indica que “A participagdo infantil
garante a legitimidade e incidéncia social do seu protagonismo”.
Assim, escutar o que as criangas dizem, suas diferentes manifestagdes corporais
(gestos, olhares, sons, etc.), compreender suas singularidades e suas potencialidades sao
questdes em que a/o professora/or devera se debrucar para a compreensdo do conceito de
participagdo das criangas. Isso se alcangara por meio de estudos e reflexdes sobre a participagao

democratica entre criangas ¢ adultos. Historicamente a democracia vem sendo vista de varias

maneiras, conforme explicam Canavieira e Barbosa (2017, p. 363), “[...] ‘ja foi’ patriarcal,
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racista e segregacionista em seus primordios tempos de dgora grega, que mesmo sendo direta
e participativa, era para poucos’.

Assim, entende-se a importancia de se refletir sobre como acontece a participagao
democréatica e politica das criangas, para efetivamente proporcionar a elas seus direitos, pois
conforme explicam Canavieira e Barbosa, (2017, p. 363) as “[...] criangas parecem sofrer de
diferentes formas de invisibilidades sociais, dentre elas a (in)visibilidade civica — que nega-lhes
o papel de ator politico concreto”. Desde a implementagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional — Lei n. 9394/96 (BRASIL, 1996), ampliou-se a participagdo dos atores
sociais inseridos nos contextos educativos a assumirem um papel mais participativo e

democratico na construg¢ao dos seus PPPs. No seu Art. 12, inciso 1, a LDB prevé que:

[...] os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns ¢ as do seu sistema
de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagogica, com
isso sustenta-se a ideia de que a escola deva assumir, como uma de suas principais
tarefas, o trabalho de refletir sobre sua intencionalidade educativa.

Nesse viés, Caria (2011, p. 27) compartilha que a LDB n. 9.394, (BRASIL, 1996)
deixou um grande desafio para a comunidade educacional, em razdo de determinar que ¢ de
responsabilidade da “[...] escola assumir a condi¢do de nicleo gestor responsavel pelo seu
proprio projeto e revelar niveis mais consistentes de autonomia administrativa, politica e
pedagdgica”. Dessa forma, os envolvidos no percurso educativo terdo que estar refletindo sobre
a elaboracdo do documento (PPP), pois “O projeto pedagdgico ndo pode ser o fruto de uma
Unica ‘mente pensante’, nem se configurar como um ato burocratico — a pura e simples redacao
de um documento — sob pena de sua inexequibilidade e ineficacia” (BONDIOLI, 2004, p. 26).

Apos o lancamento oficial da Proposta Pedagodgica para a Educagdo Infantil
(GASPAR, 2010), iniciou-se a elaboragao dos PPPs de cada institui¢do. Com a assessoria
pedagégica de uma formadora da UDESC — Universidade do Estado de Santa Catarina,
realizaram-se reunides de estudos com os gestores das instituigdes e a equipe pedagdgica da
Secretaria Municipal de Educagdo, com o intuito de entender e discutir a importancia do PPP
para as institui¢cdes educativas.

E possivel apreender das fontes consultadas que, na construgdo, os gestores das
institui¢des educativas participavam dos estudos e discussdes, sendo incumbidos de repassar as
informagdes para os demais, professoras/ores, auxiliar de professoras/ores, serventes,

merendeiras e zeladores, nas reunides organizadas nas instituicdes e, assim, realizar as
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discussdes dos seus PPPs. Além dos encontros com as/os gestoras/res, foram organizadas
formagdes em servico com as/os professoras/ores e auxiliar de professora/or.

As temadticas dos estudos eram variadas, como a concepg¢ao de crianga, de infancia
e de Educacdo Infantil, papel da/o professora/or, curriculo, planejamento, entre outros,
utilizando aporte teorico da sociologia da infancia e da pedagdgica da infancia. Os estudos e
discussoes culminaram na elaboragao dos PPPs nas institui¢des, que, em 2012, produziram suas
primeiras edi¢cdes. O PPP ¢ um documento que busca definir a identidade das instituicdes e as
diretrizes a serem implementadas nesses contextos educativos, com vistas a assegurar a
formacao integral da crianca.

Cabe a esse documento a fun¢@o de orientar as propostas pedagogicas, considerando
a realidade local, e seguir os documentos mandatérios vigentes, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional - Lei n° 9.394/1996, (BRASIL, 1996), Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil - Resolugdo CNE/CP n° 5/2009, (BRASIL, 2009) e a Base
Nacional Comum Curricular, - Resolugdo CNE/CP n°2/2017 (BRASIL, 2017),as quais regulam
as diretrizes elencadas nos PPPs de cada institui¢do de educagdo. E indispensavel a participagio
de todos os envolvidos do percurso educativo nessa construgdo, para se que sintam responsaveis
e acreditem no projeto que sera colocado em prética, posto que,em muitos casos, a elaboracao
do PPP se funde a partir da predominancia de questdesmeramente burocraticas.

Na visdo de Caria (2011, p. 16), “[...] sentidos burocraticos para o projeto politico
pedagdgico da escola predominam sobre experiéncias mais solidas e consistentes que de fato
elevam sua autonomia politica pedagogica”. Infelizmente, a burocracia, geralmente exigida
formalmente, acaba sendo a principal razdo para a constru¢do do documento. Isso faz refletir o
quanto € desafiador a constitui¢ao de um PPP na coletividade e o quanto temos que romper com
paradigmas que fazem com que as decisOes estejam apenas em uma instancia.

Nessa perspectiva, para identificar como foi conduzida a construgao das primeiras
edicoes dos PPPs, do municipio de Gaspar-SC, realizou-se uma analise de trés PPPs, produzidos
em 2012, e percebeu-se que a estrutura utilizada foi a mesma para os todos, sendo organizado
da seguinte forma: identificagdo; concepg¢do de infdncia, concep¢do de educagdo infantil;
adulto professora/or; curriculo; organiza¢do curricular; tempo/espaco; documentagdo;
avaliagdo e referenciais. Com as andlises dos PPPs de 2012, observou-se que a Rede Municipal
ampara seu trabalho pedagdgico no que diz as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educagao Infantil (BRASIL, 2009, p. 25), visando praticas pedagdgicas que garantam a
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ampliagdo da “[...] confianca e a participagdo das criangas nas atividades individuais e
coletivas”.

Além da DCNEI (BRASIL, 2009) os documentos mandatorios utilizados como
referenciais pelas instituigdes foram: Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990);
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (BRASIL, 1996); Proposta Pedagogica para
a Infancia no Ensino Fundamental de Nove Anos (GASPAR, 2012); e os Pardmetros de
Qualidade para a Educagado Infantil (BRASIL, 2008). Quanto aos referenciais teoricos, as
instituicdes se fundamentaram em: Saviani (1991); Formosinho (1998); Cerisara (1999);Craidy;
Kaercher (2001). As discussdes ocorreram com esses autores sobre a tematica do curriculo e,
ainda, uma institui¢do trouxe Saviani (1991) para contextualizar a organiza¢do pensada por

datas comemorativas:

Nao é demais lembrar que este fendmeno pode ser facilmente observado no dia-a-dia
das escolas. Dou apenas um exemplo: o ano letivo comeca na segunda quinzena de
fevereiro e ja em margo temos a semana da revolugdo, em seguida a semana santa,
depois a semana das maes, as festas juninas, a semana do soldado, do folclore, a
semana da patria, jogos da primavera, ssmana das criancas, semana do indio, semana
da asa, etc., e nesse momento ja estamos em novembro. (SAVIANI, apud, GASPAR,
2012B, p. 08).

Além disto, destaca-se que consideram que “[...] o trabalho com datas
comemorativas desrespeita a diversidade cultural das criangas, e também contraria a idéia de
curriculo integrado no qual a aprendizagem acontece pela intencionalidade pedagdgica do
adulto e a curiosidade da crianga” (GASPAR, 2012B, p. 08).

Outra autora pontuada nos PPPs do ano de 2012 foi Julia Oliveira Formosinho, na
busca da compreensao sobre a organizagao da rotina, especificada pela autora, que “[...] permite
criar maior oportunidade para todas e cada uma das criangas. Sem rotinas o educador tende a
centrar-se sO nalgumas criancas” (FORMOSINHO, 2000 apud GASPAR, 2012B, p. 09). Craidy
e Kaecher (2001) também foram consultadas para a compreensdo da rotina na Educacdo
Infantil, na afirma¢do de que “[...] toda a acdo na rotina pode ser pedagogica, dependendo do
enfoque que se dd a ela” (CRAIDY; KAECHER, 2001 apud GASPAR, 2012A, p. 05). Cerisara

(1999) veio para destacar que a funcao da Educacao Infantil se difere do Ensino Fundamental,

Para enfrentar este desafio € preciso ter claro que o trabalho junto as criangas em
creches e pré-escolas ndo se reduz ao ensino de conteido ou disciplinas, ou de
contetidos escolares que reduzem e fragmentam o conhecimento, mas implica
trabalhar com as criangas pequenas em diferentes contextos educativos, envolvendo
todos os processos de constitui¢ao da crianga em suas dimensdes intelectuais, sociais,
emocionais, expressivas, culturais, interacionais. (CERISARA, apud, GASPAR, p.
05).
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Nota-se que a fundamentacdo tedrica destes documentos ficou em torno das
tematicas relacionadas ao curriculo e as rotinas, em que se direcionaram as preocupagoes para
como fazer ou organizar o trabalho pedagogico cotidiano. Apesar de se ter trabalhado com os
gestores nas reunides de estudos com o referencial tedrico da sociologia da infincia, este ndo
apareceu nestes PPPs, mas sim somente autores que se fundamentam neles. Outra questdo
observada foi quanto a ndo constar nesses trés PPPs — do ano de 2012 — referencial tedrico
embasado em autores que tratam sobre a importancia para as instituigdes educativas do
documento (PPP) e sua construcdo e frequente revisdo. Todavia, mesmo com as observagdes
feitas anteriormente, considera-se pertinente demarcar algumas questdes pensadas, naquele
momento, em que se sugere a defesa pela participagdo das criangas.

Quanto a participacao dos adultos envolvidos na constru¢do do PPP, apenas um CDI
a mencionou: “Numa gestdo democratica o professor participa ativamente da construcdo da
proposta politico pedagogica da instituicdo” (GASPAR, 2012A). Ainda enfatizou a participagao
da/o professora/or como o responsavel por garantir a crianga a “[...] aquisi¢do e discussdo de
conhecimentos e aprendizagens das diferentes linguagens” (GASPAR, 2012A), nao
mencionando, em nenhum momento, a participacdo ativa das criangas no processo de
elaboragao do PPP da instituicao.

Outra questdo que vale demarcar sdo as concepcdes descritas nos documentos de
crianga e infancia, em razdo de que, interiorizadas e fundamentadas de forma democratica e
participativa, sejam fundamentais para assegurar o direito a participa¢do das criangas no
cotidiano das instituicdes de Educagdo Infantil. Os trés CDIs construiram um tépico nomeado
“concepcao de infancia”, que demarca as duas concepgdes — crianga e infancia — conjuntamente.
Entretanto, entende-se que estas duas concepgdes precisam ser descritas de modos separados,
pois ndo tém o mesmo significado. A propria Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil

(GASPAR, 2010) ja descrevia isso:

CRIANCA: cidada, sujeito de direitos, determinada historicamente, reprodutora e
produtora de culturas proprias da infancia. INFANCIA: condi¢do de ser crianca,
tempo social vivido em contexto; portanto, a infancia é uma categoria social.
(GASPAR, 2010, p. 39).
Na descricao sobre a concepgao de crianga, os documentos apontaram que ela tem
suas “[...] caracteristicas proprias, com muitas descobertas, aprendizagens e curiosidades desde

que apoiadas nas interagdes que podem ocorrer de diferentes formas, entre adultos/criancas,
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criangas/criancgas, crianga/objeto” (GASPAR, 2012A, p. 04). Outro documento (PPP) trouxe os
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educag¢do Infantil (1998, p.13), que especificam a
concepgdo de crianga como “Um sujeito social e histdrico que estd inserido em uma sociedade
na qual partilha de uma determinada cultura. E profundamente marcada pelo meio social em
que se desenvolve, mas também contribui com ele” (GASPAR, 2012B, p. 04). Além disso, outra
instituicdo também mencionou os Parametros de Qualidade para a Educac¢do Infantil

(BRASIL, 1998, p. 18), que diz:

[...] ¢ imprescindivel levar em conta que as criangas desde que nascem sdo: cidaddos
de direito, individuos Unicos, singulares, seres sociais historicos, seres competentes e
produtores de cultura. Cada crianca tem sua singularidade, que ao longo da sua
educagdo formal e informal precisa ser respeitada. (GASPAR, 2012C, p. 05).

Destaque-se que os trés CDIs acreditam nas potencialidades das criancas e levam
em conta suas especificidades e dois destacaram a importancia de considerar a cultura em que
estdo inseridas, posto que se acredita em uma crianca produtora e reprodutora de cultura. Ainda
pontuaram a importancia do respeito a cultura das criangas, porém nao aprofundaram este
conceito a partir dos pressupostos da sociologia da infancia ou outro referencial tedrico das
ciéncias sociais, conforme especificado na Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil
(GASPAR, 2010).

Quando os CDIs, descreveram a concepcdo de infancia entendida por cada
instituicao, um CDI descreveu que ¢ “[...] um periodo de caracteristicas proprias, com muitas
descobertas, aprendizagens e curiosidades” (GASPAR, 2012A, p. 04). J& outro explicou que
“[...] € considerado o espaco de tempo da vida do ser humano que vai do nascimento a
puberdade, direcionado ndo sé ao desenvolvimento fisico, mas também ao intelectual e social”
(GASPAR, 2012B, p. 04). Para outra instituicao, a infancia “[...] € o periodo que compreende
os primeiros 12 anos de vida do ser humano. Diante disso, podemos definir que infincia ¢ a
primeira etapa de vida do ser humano” (GASPAR, 2012C, p. 05).

Vale ressaltar a importancia que as instituicdes demarcaram na concepgdo de
infancia, principalmente no que tange ao desenvolvimento da crianca, pensando em uma
infancia como categoria social que tem suas caracteristicas proprias. Como pontuado por
Vasconcellos (2010, p.12), em sua dissertacdo de mestrado, selecionada no estado do
conhecimento desta pesquisa, “[...] evocando a necessidade de perspectivar posturas

pedagogicas diferenciadas das tradicionais™
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Um item que deve ser considerado para assegurar o direito a participagdo das
criancas no cotidiano das instituigdes de Educacgdo Infantil € o do perfil da/o professora/or que
esta diretamente em relagdo com a crianga. Os trés CDIs analisados relataram, quanto ao papel
da/o professora/or, como principal fun¢do a de ampliar o repertorio cultural da crianga. Além
disso, dizem que a/o professora/or “[...] serd ‘parceiro’ no andamento de todo o processo para
construir com o grupo uma relagdo cheia de culturas e potenciais em um ambiente que seja
desafiador para as criangas” (GASPAR, 2012A, p. 05) e “[...] devera respeitar o ritmo de cada
crianca bem como seus desejos e ideias, conquistas e produ¢des” (GASPAR, 2012A, p. 05,
grifo nosso).

O documento analisado destacou a Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil
(GASPAR, 2010), explicando que as/os professoras/ores deverao “[...] interagir com as criancas
e familias organizando atividades criativas, estimulando a participacao” (GASPAR, 2012B,
p. 05, grifo nosso). Além disto, “[...] levar em conta os conhecimentos prévios das criancas deve
propor desafios, em que a crianga possa confrontar sua ideia com outras e assim formularnovos

conceitos” (GASPAR, 2012B, p. 05). Ja outro CDI se fundamenta na LDB ao relatar que

[...] o papel do professor da Educagdo Infantil, segundo a LDB, esta além do cuidar.
Ele precisa conhecer a crianca na sua individualidade cognitiva, afetiva e cultural para
entdo poder participar, discutir e planejar um plano de trabalho que amplie

conhecimentos, experiéncias e vivéncias. (GASPAR, 2012C, p. 06, grifo nosso)
Percebeu-se que se encontraram indicativos mais explicitos, nos trés CDIs, sobre
o direito a participagdo das criangas, sendo a/o professora/or a responsavel por assegura-lo.
Entende-se que a/o professora/or tem um papel fundamental para assegurar o direito a
participagdo das criancas, em razdo de estar diretamente responsavel pelo desenvolvimento das
propostas para e com as criangas. Assim, “[...] a necessidade de olhar para os professores
também como sujeitos de direitos de participagdo dentro da escola e que essencialmente
precisam compreender esse direito para poder garanti-lo também as criancas”

(VASCONCELOS, 2015, p.30-31). Conforme pontuado anteriormente, as relagdes de poder

sdo muito fortes nos espagos educativos e

[...] podem promover ou apagar por completo a participagdo das criangas. Nos
ambientes em que se encontram adultos e criangas, ¢ possivel criar espagos nos quais
exista envolvimento delas nos processos decisorios coletivos. Porém o que vemos é
que existem praticas sociais bastante consolidadas que ndo reconhecem as agdes das
criangas. (DIP; TEBET, 2019, p. 33).
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Na continuidade, selecionaram-se as concep¢des de Educacao Infantil demarcadas
pelas trés institui¢cdes nos seus PPPs. Uma das instituigdes coloca que “[...] a Educacgao Infantil
como um espago rico para interagdes, trocas de experiéncias e ampliagdo de repertorio cultural,
ou seja, um ambiente educacional carregado de significados e culturas onde envolva criangas,
adultos e comunidade” (GASPAR, 2012A, p. 04).

Outra traz a citacao do artigo 29 da LDB 9394 de 1996, que diz que “A educagao
infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade” (GASPAR, 2012B, p. 04). Em outro
documento ¢ determinada a seguinte concep¢do de Educacdo Infantil: “[...] a primeira etapa da
Educacdo Baésica. [...] num espaco que permita brincadeiras, interagdes, construgoes,
investigagdes e descobertas por meio de propostas que desafiam criangas e adultos” (GASPAR,
2012C, p. 05-006).

Defendem-se, para a organizagdo da Educagdo Infantil, espacos que sejam ricos e
criem possibilidades de autonomia para as criangas, garantindo, assim, o direito a participagao.
Nesse sentido, procurou-se, nos PPPs, descobrir como ocorre essa organizagdo dos espagos nas
instituicdes de Educacdo Infantil. No entender de uma institui¢do, ela deve “[...] garantir as
vivéncias e a troca de experiéncias e as diversas formas de interagdes contamos com seis areas.
Espacos estes que sdo desafiadores, instigantes e equipados com uma série de objetos
favorecendo assim a ampliagdo de repertorio” (GASPAR, 2012A, p. 08). Na visdo das/os

profissionais de outro CDI,

A organizacdo do tempo e a estruturagdo do espago permitem ao professor maior
disponibilidade de tempo para atender as criangas em diferentes contextos e as
criancas maior autonomia na hora de realizar suas escolhas. Proporciona-lhe
descoberta, autonomia, participagdo ativa, cooperagdo, aconchego, fantasia, interagédo
com diversos materiais, como brinquedos, livros, jogos, blocos, artes plasticas,
fantoches, bolas, sucatas. (2010, p. 51). (GASPAR, 2012B, p. 08).

E, por fim, em outro documento ¢ mencionado que

[...] o espago pedagogico para oportunizar a participagdo e exploragdo ativa da crianga
em todos os momentos do dia precisa contemplar: momentos para movimentar-se,
escolher, experimentar, construir, compartilhar, organizar, socializar, descansar
através de relagdes em grande grupo, pequeno grupo e individual. E importante que
esta organizacao de espago seja visivel e acessivel a crianca permitindo autonomia nas
suas acdes. (GASPAR, 2012C, p.16).
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Notou-se, com a investigagdo, que as institui¢des analisadas se preocuparam em
assegurar espagos participativos ao considerar o direito a participacdo das criangas nessa
organizagdo. Percebeu-se, com as andlises, que a Rede Municipal desconsidera uma
organizagdo de tempos e espagos fundamentados na organizagdo do Ensino Fundamental, com
tempo de recreio definido, carteiras para as turmas de 3 a 6 anos e apenas o cuidar para os
menores de 0 a 3 anos para se fundamentar em uma organizacao especifica para as criancas na
Educagao Infantil.

Quanto as metodologias das praticas pedagdgicas utilizadas nas instituicdes
educativas para a organiza¢ao do planejamento, a Rede Municipal € orientada, em sua Proposta
Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010), a realizar como referencial de trabalho
o planejamento semanal e o trabalho com as metodologias de projetos pedagogicos. Quanto as

orientacdes sobre o planejamento semanal, as instituicdes expdem que

O professor devera respeitar o ritmo de cada crianga bem como seus desejos e idéias,
conquistas e produgdes. Acolhendo suas propostas, invengoes e descobertas sempre
que possivel no planejamento. O professor devera observar e registrar as vivéncias,
producgdes, brincadeiras e aprendizagens de cada crianca para que possa depois fazer
o replanejamento de algumas atividades de acordo com a necessidade do grupo.
(GASPAR, 2012A, p. 05).
Assim, observou-se que esta instituicdo enfatiza a responsabilidade do professor
quanto a participagdo das criangas para a elaboracao do planejamento e que nao apontou este
item em um so topico ao realizar a distribuigdo desta tematica no texto do documento. Outro

CDI pontuou que,

Neste contexto, as criangas tém participagdo ativa, tomando iniciativas ¢ decisdes no
controle partilhado da rotina e na estruturacdo do planejamento de trabalho do
professor. Planejamento este no qual a crianga tem oportunidades de experimentar,
descobrir, manipular objetos e vivenciar situacdes em um ambiente seguro e
acolhedor, fazendo a sentir-se querida e respeitada. (GASPAR, 2012B, p. 06)

Nesse ponto, percebeu-se que esta instituicdo demarca bem especificamente a
importancia da participacdo das criangas no planejamento semanal ao pontuar como devera
ocorrer a construcdo com as criangas. A ultima institui¢do analisada apontou o planejamento
heterogéneo, conforme orientado pela Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil

(GASPAR, 2010, p. 40),

Defendemos um Planejamento Heterogéneo, que implica decisdes, cooperagao,
participagdo, desconstruir a logica da turma “ser minha” e da sala “ser minha” — as
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criangas sdo da instituicdo de Educagdo Infantil e todos os adultos que ali trabalham
respondem por todas as criangas.
Fundamentada nessa prerrogativa, conforme previsto na Proposta Pedagogica para

a Educacdo Infantil (GASPAR, 2010), a instituicdo descreveu, em seu documento (PPP),

Com base no nosso dia a dia organizamos o nosso tempo e espago para realizarmos
um planejamento heterogéneo. Planejamento heterogéneo ¢ coletivo, se € coletivo tem que
ser discutido e exposto para todos, criangas, funcionarios, pais ¢ comunidade. O grupo
de funcionarios e professores caminha para que a discussdo e exposi¢do de um
planejamento heterogéneo acontegam. Isso requer uma organizagdo que permita
planejar, rever, replanejar. (GASPAR, 2012C, p. 08).

Além disso, a instituicdo acima elaborou um tépico em que descreveu a relevancia
da organizacdo do planejamento, porém ndo pontuou como pode ocorrer a participacdo das
criangas nesse contexto. Ademais, enfatizou apenas a participagdo da comunidade educativa e
a troca entre os professores nessa construgao.

O ultimo item que se trouxe para esta andlise foi o trabalho com a metodologia dos
projetos pedagogicos. A Rede Municipal, além de utilizar o planejamento semanal como
suporte pedagogico, também usa a metodologia de projetos, conforme apresentado na Proposta
Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010, p. 76), com esta metodologia, “[...] a
crianga interage com a realidade de forma critica e dindmica, tornando-se, efetivamente, sujeito

ativo, reflexivo e participativo no processo de aprender”. Assim, esta descrito em um

documento que

Os projetos realizados na Educagdo Infantil podem ser de investigagdo ou de
construgdo de acordo com as observacdes documentadas pelo professor e das
hipoteses das criangas. Sendo assim sempre que possivel trabalhamos com esta
possibilidade, pois as criangas adoram investigar e descobrir e os pais se sentem muito
mais proximos do nosso dia a dia. (GASPAR, 2012A, p.06).

Em outro documento (GASPAR, 2012C), percebeu-se que a instituicdo ndo
construiu um tdpico especifico para o trabalho com a metodologia de projetos. Ja outro CDI
explicou que “Os projetos envolvem a necessidade, curiosidade e o interesse das criangas, bem
como, a intencionalidade pedagodgica do adulto. Os Projetos proporcionam aos adultos e
criangas um papel ativo na constru¢do do conhecimento” (GASPAR, 2012B, p.18). Percebeu-
se que dois CDIs trouxeram a importancia da participagao das criancgas por meio da metodologia

de projetos, entretanto um deles ndo especificou como ocorre ou como define que deva

acontecer esse trabalho, apesar de utilizar a metodologia em seus planejamentos no cotidiano.
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Com as analises dos trés PPPs, encontraram-se indicios da importancia de entrelacar
o direito a participagcdo com o PPP, embora tenham poucas pesquisas realizadas, principalmente
na area da Educagdo Infantil, conforme evidenciado no estado do conhecimento desta
dissertacdo. Observou-se que, para assegurar a qualidade ao direito a participagdo das criangas,
o PPP ocupa lugar de destaque, posto que, segundo Bondioli (2004, p. 110), € “[...] um elemento
de apoio para si e para a crianga, um documento que diz com certeza qual caminho,quanto se
caminhou e se o caminho foi percorrido na dire¢do desejada [...]”.

Entende-se que isso contribui para que seja assegurado, nas instituicdes, o
planejamento, a reflexdo-acao e, sobretudo, a qualidade no trabalho pedagogico dos envolvidos
no percurso, pois, como segue defendendo esta autora, “[...] definir e produzir qualidade sdao
uma tarefa politica, um trabalho democratico” (BONDIOLI, 2004, p. 15). Pode-se propor que
as andlises trouxeram contradigdes e afirmagdes que fazem refletir sobre o direito a participagao
e a como realizar esse estudo dos PPPs nas instituigoes.

Além disso, localiza-se, em Vasconcellos (2014, p. 17), que cada “[...] institui¢ao
devera tragar seu caminho; porém, este caminho podera ser tanto mais interessante quanto maior
a oportunidade de didlogo com outros sujeitos também posicionados” Assim, a partir desse
indicativo, ressalta-se a importancia desse documento ser escrito de forma colaborativa, a fim
de proporcionar a participacdo dos envolvidos no percurso educativo: gestdo administrativa e
pedagdgica, professora/or e profissionais da Educagdo Infantil, criangas e suas familias.

Conseguiu-se compreender, com as investigacdes, que o contexto historico vivido
naquele momento, ap6s a publicagdo da Proposta Pedagdgica para a Educagdo Infantil
(GASPAR, 2010) e escrita dos PPPs, estava sendo de rupturas, assim como de desafios. Desse
modo, iniciou-se um trabalho pedagdgico em que se valoriza a crianca como um sujeito de
direitos e protagonistas do percurso educativo. Vale ressaltar que se percebeu, com as analises,
que as instituicdes pontuaram as concepgdes de crianga e infancia em um mesmo tdpico, ndo
deixando claro o entendimento de cada uma, percebeu-se certo sincretismo na definicdo das
informagdes.

Crianga e infancia sdo concepcdes que se diferem uma da outra, ser crianga ¢ ser
um sujeito de direitos, ator social, protagonista de culturas proprias, e a infincia é o tempo
vivido pela crianga ou, ainda, como explica a sociologia da infancia, uma categoria social. Sao
conceitos importantes que precisam ser descritos € compreendidos, cada um a partir de suas
especificidades, construidas pelas institui¢des, por meio de estudos amparados em referenciais

teoricos ou embasadas nas legislagdes, incluindo a prépria Proposta Pedagogica para a
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Educacao Infantil (GASPAR, 2010) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo
Infantil (BRASIL, 2009) para consulta e aprimoramento.

As concepgOes descritas nos documentos analisados se fundamentam em
referenciais teéricos e documentos mandatorios, assim como trazem excertos da Proposta
Pedagogica para a Educag¢do Infantil (GASPAR, 2010), e, partindo disso, as instituigdes
descreveram, em seus PPPs, suas concepgdes. Quanto ao referencial tedrico, observou-se que,
naquele momento da constru¢do dos PPPs, a preocupagdo das instituicdes se situou mais
fortemente nas questdes do curriculo e da organizacao do trabalho pedagogico. Acredita-se que
estas eram a maior necessidade das instituigdes que estavam se desafiando em uma nova rotina
e organizacdo de espagos, com quebra de paradigmas e rupturas.

Segundo Chartier (1991, p. 178), “Toda reflexdo metodologica enraiza-se, com
efeito, numa pratica historica particular, num espaco de trabalho especifico”. Pode-se
compreender, com as analises realizadas, acerca dos PPPs de 2012, que ha pouco referencial da
sociologia da infancia, um dos campos de estudos que fundamenta a Proposta Pedagogica para
a Educacgdo Infantil (GASPAR, 2010). A sociologia da infancia traz um vasto estudo sobre os
conceitos de participacdo, protagonismo, cidadania, ausculta, cultura de pares, socializagdo,
entre outros que foram pouco encontrados nos documentos e que sdo fundamentais para a
garantia do direito a participagao das criangas.

Apesar dessa auséncia nos PPPs, isso ndo significa que, no planejamento do
cotidiano das institui¢des educativas, as/os professoras/res nao realizem propostas planejadas
para a garantia do direito a participagao das criangas. Porém, embasados em estudos tedricos da
sociologia da infancia, permitem uma melhor compreensao e asseguram maior visibilidade para
a participagao infantil, pois, sem esta fundamentagao para a escrita dos documentos (PPPs),pode-
se correr o risco de se configurar em uma representacdo de crianca sem ‘““voz”, sem
protagonismo e sem participacao.

Para que o direito a participacao seja colocado em pratica pelas/os profissionais que
perpassam as institui¢des de Educacdo Infantil, ¢ fundamental a compreensao deste direito,
descrito e fundamentado na construgdo e/ou atualizagdo dos documentos (PPPs), o que ndo se
percebeu nos trés documentos analisados, datados de 2012, em razdo de ndo trazerem nenhum
capitulo e nem referenciais que reforce essa reflexao diretamente. Vale lembrar que estas foram
as primeiras versdes elaboradas dos PPPs e se constituiram em um processo de rupturas e
desafios. Entretanto, ¢ relevante que as instituigdes educativas se apoiem, em suas

reformulacgdes e revisdes dos seus PPPs, em referenciais tedricos embasados em autores que
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descrevam sobre a importancia da construgao/atualizagdo dos PPPs de modo democratico € com
a participag¢ao da equipe escolar e comunidade educativa, conforme pontuam Portella e Atta

(2001 apud Caria, 2011, p. 17), acerca dessa constru¢do ou atualizaco:

[...] 79% dos diretores entrevistados indicam, em suas escolas, de projeto pedagogico
construido com a participac¢do da equipe escolar e da comunidade. A grande maioria
dos professores destas mesmas escolas, quando questionados sobre como era
desenvolvido o projeto, informou ndo haver planejamento coletivo e desconhecer a
existéncia de projeto pedagodgico da escola, demonstrando-se, assim, frontal
discordancia entre a fala dos diretores e a dos professores.

Isso tratado faz refletir o quanto ¢ desafiador a constituicio de um PPP na
coletividade, o quanto temos que romper com paradigmas que fazem com que as decisdes
estejam apenas em uma instancia e, sobretudo, sobre o entendimento e compreensdo dos
envolvidos na elaboragdo destes documentos e da legislagdo que pretendem contribuir para
assegurar os direitos das criangas nas institui¢cdes educativas. Conforme aborda Vieira (2015, p.

73):

[...] a teia que envolve a participagdo deve ser tecida diariamente a todo 0 momento,
pois exige dos envolvidos, um compromisso com uma postura inclusiva, acolhedora,
respeitosa, além de uma concep¢do humanista de educacdo em que todos os saberes
sdo valorizados.

Assim, a constru¢do e/ou atualizacdo do PPP configura-se em um momento com
estratégias para que os envolvidos tenham voz e que suas sugestoes e observacgao sejam, de fato,
discutidas e analisadas pelo coletivo para serem colocadas em pratica. Percebeu-se, com as
analises, que a elaboracao da Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010)
e, por conseguinte, a construcao das primeiras versdes dos PPPs de 2012, a Rede Municipal de
Gaspar-SC iniciou o envolvimento e a participacdo das/os profissionais, comunidade em geral,
assim como familias e criangas, ao considerar seus interesses e¢ necessidades fundamentais e,
principalmente, entendé-las como sujeitos de direitos, garantindo,assim, a participacao dos
adultos e criancas no planejamento do cotidiano das institui¢cdes educativas.

Porém, acredita-se que, no percurso para a implantacdo da Proposta Pedagogica
para a Educagao Infantil (GASPAR, 2010) e constru¢do dos primeiros PPPs (2012), ocorreram
desafios, rupturas e resisténcias devido as mudancas propostas para a realizacdo do trabalho

pedagdgico, pois, conforme aborda Vieira (2015, p.79), “As tensdes da democracia surgem
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pelas diferentes concepcoes dos sujeitos envolvidos e pelas dificuldades de alguns em assumir
responsabilidades e estarem abertos para o dialogo, especialmente nas resolug¢des de conflitos™.

Contudo, destaca-se que essas discussdes € posicionamentos referentes as
concepgdes de cada envolvido no percurso de constru¢ao dos documentos sao primordiais para
o crescimento do coletivo de profissionais, a fim de refletir e superar ideias e entendimentos
consolidados, inclusive rompendo com paradigmas ou concepgdes enraizadas € que, na decisao

coletiva, merecam serem revistas ou mesmo abandonadas (VIEIRA, 2015).
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3. DIREITO A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS NO PLANEJAMENTO DO
COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL: PROJETO POLITICO PEDAGOGIGO,
CONCEPCOES E REPRESENTACOES (ANO DE 2020)

“Toda crianga tem o direito de contar historias da maneira que quiser, ndo importa quanto tempo

demore, e como a empolgacdo que ela achar necessaria — mesmo que seja a 35 vez que essa historia seja
contada” (KAWAHARA; LOURENCO, 2011, p. 12).

O estudo do percurso histérico da Educagao Infantil trouxe reflexdes significativas
para a compreensao das lutas e conquistas de seu espago como etapa da Educacao Basica. Para
além da historicidade, esta secdo ird discorrer e analisar os PPPs dos CDIs em suas versdes
datadas de 2020, em didlogo com outros documentos da legislacdo vigente e das politicas
publicas para a Educacdo Infantil, em nivel nacional, estadual e local, conforme sintetizado na

figura abaixo:

Figura 2 — Os Projetos Politicos Pedagogicos, concepgdes e representacdes (2020)
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Fonte: Figura elaborada pela autora.
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3.1 DOCUMENTOS DE REFERENCIA PARA A CONSTITUICAO DOS PROJETOS
POLITICOS PEDAGOGICOS: O DIREITO DAS CRIANCAS EM PERSPECTIVAS
INTERNACIONAIS, NACIONAIS E LOCAIS

Em 2017, foi construido o Documento norteador para elaboragdo e/ou atualizag¢do
do Projeto Politico Pedagogico (GASPAR, 2017), que, conforme descrito pelos responsaveis
que elaboraram este documento, teve como intencionalidade contribuir com as institui¢cdes para

a construcao ou revisao dos seus PPPs. Assim, tem como objetivo:

[...] oferecer orientacdes acerca da estrutura das se¢des que devem ser desenvolvidas
em cada um dos MARCOS, bem como a formatacdo esperada do documento,
conferindo uma identidade institucional de Rede, resguardando as especificidades de
cada Unidade e promovendo uma elaboragdo auténoma e democratica. (GASPAR,
2017 p. 5. Grifo no original).

Para além desta demarcagdo, ao analisar o Documento norteador para elaboragdo
e/ou atualizagdo do Projeto Politico Pedagogico (GASPAR, 2017), constata-se que alguns de
seus topicos nao sao especificos da Educagao Infantil, principalmente na se¢do 7, referente ao
Marco Situacional, e nos topicos 7.4 - Diagnéstico das disciplinas; 7.5 - Diagnostico do indice
de Aprovacgdo e Evasao Escolar; 7.7 - Aproveitamento em Avaliagdes Externas; na secao 10,
quanto a Avaliagdo, topicos 10.3 - Recuperagdo Paralela; 10.5 - Avaliacdo Somativa; 10.7 -
Conselho de Classe; e, por ultimo, na se¢do 11 — Gestdo Democratica, topico 11.3 - Grémio
Estudantil. O Documento Norteador para a elaboragdo e ou atualiza¢do do Projeto Politico
Pedagogico (GASPAR, 2017) ¢ uma referéncia que abrange toda a Rede Municipal de Gaspar-
SC. Desse modo, encontram-se nele orientagdes para todas as etapas da Educacdo Basica
contemplada pela rede.

As instituicdes que atendem especificamente a Educagdo Infantil deverdo refletir
sobre estes topicos na compreensao de que sdo referentes a etapa do Ensino Fundamental, com
o intuito de considerar as singularidades e especificidades da Educagao Infantil, posto que “[...]
parece fundamental defender que a educagdo das criangas pequenas tenha caracteristicas
proprias, fortalecidas por um trabalho responsavel que envolve tanto os adultos quanto as
proprias criancas na proposi¢do de projetos e atividades significativas e contextualizadas”
(NASCIMENTO, 2013, p.160-161).

Nesse pressuposto, o Documento Norteador para a elaboragdo e ou atualiza¢do do
Projeto Politico Pedagogico (GASPAR, 2017) orienta as/os profissionais a discorrerem, nos

seus PPPs, sobre suas concep¢des de infancia, crianga, Educacdo Infantil, perfil da/o
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professora/or, como acontece a organizagao dos espacos ¢ as metodologias pedagogicas
utilizadas. Entretanto, ele apenas indica essa estruturacao, nao registrando em seu texto aspectos
sobre os direitos das criangas ou referenciando alguma legislacdo ou referencial tedrico que
assegure o direito a participagdo das criangas.

De modo geral, o documento destaca que “O PPP estd articulado ao compromisso
sociopolitico, focando nos interesses do coletivo, sendo politico no sentido de ter
comprometimento com a formagao integral do estudante/crianga, com vistas ao exercicio da
cidadania” (GASPAR, 2017, p. 04).

Além desse excerto, o0 Documento Norteador para a elaboragdo e ou atualizagdo
do Projeto Politico Pedagogico (GASPAR, 2017) cita os autores Veiga e Fonseca (2008) para
a garantia da participacdo coletiva dos envolvidos na elaboracao/atualizagdo dos documentos,
que estes devem garantir “[...] processo participativo de decisdes; [...] explicitar principios
baseados na autonomia, na solidariedade entre os agentes educativos e no estimulo a
participacdo de todos no projeto comum e coletivo; [...] explicitar o compromisso com a
formagao do cidadao” (VEIGA; FONSECA, apud GASPAR, 2017, p. 04).

O que remete a proposicao de discussoes e reflexdes do coletivo de profissionais
nas instituicdes educativas, que pode levar estes a observarem e considerarem os modos de
participagdo na elaboragdo e ou atualizag¢ao dos envolvidos na construcao dos PPPs, sejam estes
adultos, sejam criangas. Além disso, observou-se que, para a sistematizacdo dos PPPs, o
Documento Norteador para a elaboragdo e ou atualizagdo do Projeto Politico Pedagogico
(GASPAR, 2017) — elaborado pela comissdo —, organizado para orienta¢do da constru¢do dos
PPPs da Rede Municipal, procura contribuir enquanto politica publica local, com o intuito de
auxiliar como uma referéncia.

Entretanto, ¢ importante destacar que, para além dos documentos locais, deve-se
atentar ao que dizem as politicas publicas, em nivel nacional, estando algumas destas sob
influéncias de discussdes e proposi¢des internacionais. Contudo, ¢ fundamental compreender
que o direito a participacdo das criangas nao esta restrito a mera execucao de ac¢des descritas
por documentos orientadores ou a partir das diretrizes previstas nos PPPs. Essa historicidade
pode ser problematizada sob influéncias de discussdes e proposi¢des internacionais € nacionais,
como se propde aqui. Ressalta-se que permitir as criangas autonomia e participagao sao direitos
que vém sendo perseguidos no contexto historico mundial. Conforme descrito por Marchi e
Sarmento (2017, p. 953), a legislacdao que rege a educacao da infancia se desenvolveu ao longo

dos tempos, mas
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[...] 0 século XX foi especialmente importante nessa defini¢do sistematica, por meio
de sucessivos documentos legais que, no plano internacional e nacional, regularam a
vida das criangas e padronizaram os modos de relagdo entre o Estado, as familias ¢ as
criangas ¢, mais latamente, entre estas ¢ os adultos.

Assim, os direitos das criancas comecam a ter visibilidade no inicio do final do
século XIX e outros compromissos para essa garantia sdo firmados até o século XX. A partir
deste século, sdo elaboradas declaracdes referentes aos direitos das criangas, em que estas
passam a ter uma certa visibilidade no mundo social. Com isso, foram outorgadas as seguintes
declaragdes: Declara¢do de Genebra (UNICEF, 1924); Declaragdo dos Direitos da Crianga
(UNICEF, 1959); e a Convengdo Internacional sobre os Direitos das Criangas (UNICEEF,
1989). A Declaragdo de Genebra (UNICEF, 1924), um dos primeiros documentos elaborados

com uma discussao mais amplamente generalizada sobre as criangas, trouxe quatro principios

basicos referentes aos seus direitos:

1. a crianga tem o direito de se desenvolver de maneira normal, material e
espiritualmente; 2. a crianga que tem fome deve ser alimentada; a crianca doente deve
ser tratada; a crianca retardada'# deve ser encorajada; o 6rfio e o abandonado devem
ser abrigados e protegidos; 3. a crianga deve ser preparada para ganhar sua vida e deve
ser protegida contra todo tipo de exploragéo; 4. a crianga deve ser educada dentro do
sentimento de que suas melhores qualidades devem ser postas a servigo de seus
irmaos. (MARCILIO, 1998, p. 48).

Com isso, passou-se a considerar direitos essenciais para as criangas, pautados no
desenvolvimento integral, alimentacdo, saude e educagdo, assim como a inclusdo da crianca
com deficiéncia e um foco mais especificamente no direito a protecdo. Apesar destes direitos
serem outorgados pela Declara¢do de Genebra (UNICEF, 1924), ndo se concretizaram
efetivamente. Nesse percurso historico, surge a Declaragdo dos Direitos da Crianga (UNICEEF,

1959), que trouxe

[...] dez principios basicos que afirmam, em sintese, o direito da crianca: a protecao
especial; a um nome e uma nacionalidade desde o nascimento; de brincar e se divertir;

14 Historicamente a condi¢ao conhecida atualmente como deficiéncia intelectual foi conceituada por termos
diversos sendo um deles “retardado”, se modificando na medida em que comegam a aparecer novos estudos
tedricos acerca da tematica. A Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento — AAIDD,
aponta a deficiéncia intelectual como uma condi¢ao caracterizada por importantes limitag¢des, tanto no
funcionamento intelectual, quanto no comportamento adaptativo, que esta expresso nas habilidades adaptativas
conceituais, sociais e praticas, manifestadas antes dos dezoito anos de idade. Em suma, a deficiéncia intelectual
ndo ¢ um transtorno médico, nem um transtorno mental, embora possa ser codificada em uma classificagdo
médica das doengas ou em uma classificag@o de transtornos mentais. Também nfo € uma condigdo estatica e
permanente. Refere-se a um estado particular de funcionamento que comeca na infancia, ¢ multidimensional e ¢
afetado positivamente pelos apoios individualizados. (GARGHETTI; MEDEIROS; NUERNBERG, 2013, p.
102).
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de protecdo e desenvolvimento em condi¢des de liberdade e dignidade; de utilizar os
beneficios relativos & seguridade social, incluindo adequada nutricdo, moradia,
recreacdo e servicos médicos; a educagdo e a ser protegida contra todas as formas de
negligéncia, crueldade e exploracdo (GONCALVES, 2015, p. 31)

Alguns anos mais tarde, em 1979, iniciam-se as discussdes para a elaboragdao da
Convengdo Internacional sobre os Direitos das Criangas — CDC (UNICEF, 1989), que levou
uma década para aprovacao. Ela foi elaborada pela Organizagao das Nagdes Unidas — ONU, em
que o Brasil é signatario, desde 1990, e promulgada em 20 de novembro de 1989. Esse
compromisso do Brasil com os direitos das criangas foi traduzido no Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA, Lei n° 8069/1990 (BRASIL, 1990), o qual orientou leis ¢ documentos
oficiais subsequentes, pautados na perspectiva das criangas como sujeitos sociais de direitos,
assim como na defesa quanto a importancia de escutar as criancas sobre os processos € agdes
que lhes dizem respeito.

A CDC (UNICEF, 1989) se configurou como uma inovagao nas conquistas dos
direitos das criangas, pois reconhece que cabe “[...] a crianga (até os 18 anos) todos os direitos
e todas as liberdades inscritas na Declaragao dos Direitos Humanos. Ou seja, pela primeira vez,
outorgaram-se a criangas e adolescentes direitos de liberdade, até entdo reservados aos adultos”
(ROSEMBERG; MARIANO, 2010, p. 699). Além deixar incluso importantes questdes
pontuadas na Declaragdo dos Direitos da Crianga (UNICEF, 1959), como o direito a protecao,
ou seja, “[...] a crianga, em razdo de sua falta de maturidade fisica e intelectual, precisa de uma
protecao especial e de cuidados especiais, especialmente de protecdo juridica apropriada antes
e depois do nascimento” (ROSEMBERG; MARIANO, 2010, p. 699). Entretanto, trouxe, para
além do direito, a prote¢do, os direitos de provisao e participagao.

Nisso, destaca-se o direito a participagdo, expressado nos artigos 12° e 13° na CDC
(UNICEF, 1989), que ressaltam a opinido da crianca e a liberdade de expressao, tais direitos
devem ser traduzidos em acdes publicas para que se efetive o que esta escrito na CDC (UNICEF,
1989). Sarmento, Fernandes e Tomas (2007, p. 192) explicitam que a CDC (UNICEF, 1989)
“[...] € uma marca de cidadania, um sinal da capacidade que as criancas tém de serem titulares
de direitos e um indicador do reconhecimento da sua capacidade de participagdo”. Ao dar
destaque ao direito de participagdo, expresso nos artigos 12° e 13° na CDC e que ressaltam a

opinido da crianga e a liberdade de expressao, Fernandes (2009, p. 42) indica:

15Ver Decreto 99.710, de 21 de novembro de 1990. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/
decreto/1990-1994/d99710.htm


http://www.planalto.gov.br/ccivil

71

[...] a consideragdo de uma imagem de infincia activa, distinta da imagem objecto das
politicas assistencialistas, & qual estdo assegurados direitos civis e politicos, [...] 0
direito da criang¢a a ser consultada e ouvida, o direito ao acesso a informagdo, a
liberdade de expressao e opinido e o direito a tomar decisdes em seu beneficio, direitos
que deverdo traduzir-se em acgdes publicas a ela direcionadas que considerem o seu
ponto de vista.
Tais contribui¢des, advindas da sociologia da infincia, em relacdo aos direitos das
criangas, nos remetem a trata-las a partir da defesa de provisao, prote¢ao e participagao, sao

eles:

Direitos de provisao — [...] programas que garantam os direitos sociais da crianga, [...]
acesso de todas a saude, a educagdo, a seguranga social, aos cuidados fisicos, a vida
familiar, ao recreio e a cultura. Direitos de protecdo — [...] implicam [...] atengdo
diferenciada as criangas, e de um conjunto de direitos acrescidos, de que, por motivos
diversos, [...] situacdes de discriminagdo, abuso fisico e sexual, exploragao, injusti¢a
e conflito, se encontrem privadas ou limitadas no exercicio dos seus direitos. Direito
a participacio - implicam a consideracdo de uma imagem de infincia activa, distinta
da imagem objecto das politicas assistencialistas, a qual estdo assegurados direitos
civis e politicos, [...] o direito da crianga a ser consultada e ouvida, o direito ao acesso
a informagdo, a liberdade de expressdo e opinido ¢ o direito a tomar decisdes em seu
beneficio, direitos que deverdo traduzir-se em acgdes publicas a ela direcionadas que
considerem o seu ponto de vista. (FERNANDES, 2009, p. 41-42, grifo nosso)
Diretos fundamentais descritos na CDC (UNICEF, 1989) implicam ser
reconhecidos e promovidos, todavia, conforme alerta Fernandes (2009, p. 44), os “Direitos
relativos a tomada de decisdo por parte das criancas em assuntos que lhes digam respeito, bem
como o seu direito a participacdo na vida politica e social, continuam inalteraveis, ou seja,
inaplicados”. Ou seja, as criangas continuam a ser um grupo social excluido de muitos dos seus
direitos. Vé-se que, apesar de a CDC (UNICEF, 1989) trazer contribui¢des, ha muito para se
conquistar, pois, no que tange a participagdo infantil em espagos publicos, ainda o que impera
sao as decisoOes dos adultos, deixando as criangas na invisibilidade ou silenciando-as.
Conforme descrevem Sarmento, Fernandes e Tomas (2007, p. 190): “[...] a
participacao das criangas no espago restrito com os outros que lhes sdo significativos, sejam
eles adultos ou criancas, ¢ afectada por factores que decorrem das relagdes de poder e hierarquia
que existem entre adultos e criangas”. Sdo poucas as produgdes que tratam das praticas
participativas das criancas em espacos publicos, descrevendo a contribuig¢do das criangas. Para
os autores citados no paragrafo anterior, hd uma cultura de marginaliza¢dao das criancgas, por
parte dos responsaveis por estes espacos, interpretada de forma equivocada quando pensada a

forma de participagdo das criancgas, elas ndo integram a construg¢do dos planejamentos e, em
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consequéncia, suas vozes nao sao verdadeiramente atendidas (SARMENTO, FERNANDES e
TOMAS, 2007, p. 190-191).

Outro fator diz respeito a relagdo entre o direito a participagdo e a protecdo, que,
por muitas vezes, um se destaca mais do que o outro, trazendo inquietagdes para a compressao
desses direitos. Qvortrup (2015), em seus estudos e pesquisas, tenciona a dialética entre
participacao e protecdo, constituidos na CDC (UNICEF, 1989) e construida por duas vertentes:
a liberalista e a protecionista. Assim, os liberalistas defenderam o direito a participacdo e os
protecionistas a prote¢ao e, por fim, os dois foram instituidos na CDC (UNICEF, 1989).

Nesse pressuposto, Qvortrup (2015, p. 13) nos questiona: “Como romper esse
circulo vicioso para dar novamente as criancas a sensagao de serem participantes, sem, com
isso, negligenciar a necessidade que elas tém de prote¢dao?”. O autor defende a participacao
infantil, entretanto explicita que, dentro do contexto vivido, torna-se importante a articulagdo

com o direito a prote¢do. Para Qvortrup (2015, p. 20):

A proteg@o deve manter seu sentido positivo original — tendo em vista aquilo que, de
fato, se pretende; e, quando falamos da protegdo de criangas, estamos pensando que
elas supostamente se beneficiardo dessa forma de intervengdo em seu nome — seja
enquanto sdo criangas e jovens, seja em termos de suas oportunidades futuras.

O autor alerta para o cuidado ao significado que se tem ao direito a protegdo, pois,
historicamente, a protegdo foi instituida pensando na crianga como vulneravel, incapaz e
incompleta, tencionando que ela pode se constituir como um risco, sobretudo para a
participacao infantil, refor¢ando o poder dos adultos sobre as criangas e se consolidando no que
advertem Sarmento, Fernandes e Tomdas (2007, p. 188), que “A privatizagdo da infancia
(Wyness et al., 2004) corresponde a um dispositivo de proteccdo das criangas, tanto quanto a
subordina¢do a um regime de autoridade paternalista”.

Os tencionamentos e complexidades para a garantia desses dois direitos (protecdo
e participagdo) sdo constantes, em razao de apoiarem compreensdes quase divergentes, como
explica Soares (2005, p.16): “[...] a defesa de uma perspectiva da crianga, como dependente da
protec¢ao do adulto e incapaz de assumir responsabilidades, por outro lado, uma perspectiva da
criangca como sujeito de direitos civis basicos, incluindo ai o direito de participacao nas decisdes
que afectam as suas vidas”. Além desse antagonismo entre os dois direitos pontuados que os
distanciam de uma efetivacdo concreta, Gongalves (2017, p. 08) pontua outras questdes, que

sao:
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[...] o reconhecimento da crianca como sujeito de direitos estd continuamente
tensionado por seus praticantes (professores e adultos das instituicdes); ha um né
conceitual referente a essa concepcdo correspondente a negagdo ao direito de
participagd@o politica; a presenca da concepg¢do de crianga como um Vir a ser e, em
funcdo disto, a vigéncia da legislacdo com preponderancia para protecdo desse
“incapaz”. Além disso, os pesquisadores apontam que a existéncia de precarias
condi¢oes de trabalho nas institui¢des averiguadas, carecendo de investimento publico
efetivo e de politicas publicas articuladas.

Entdo, como garantir o direito de protecdo articulado ao de participagdo sem violar
a garantia de nenhum desses direitos? Ou, ainda, outra reflexdo pontuada por Soares (2005,
p.10) tenciona como “[...] tentar escamotear a vulnerabilidade estrutural da infancia, para tentar
perceber como € que podemos ultrapassar a ideia de que as criangas somente t€ém necessidades
e tentar compreendé-las também como sujeitos de direitos?”. Essa mesma autora aponta a CDC
(UNICEF, 1989) como uma das possibilidades para considerar as criangas como sujeitos de
direitos, “[...] pois desafia o foco exclusivo na vulnerabilidade psicologica e bioldgica da
crianga, considerando que tal perspectiva ndo da peso suficiente a forma como a falta de poder
da crianga contribui para a sua vulnerabilidade” (SOARES, 2005, p.10).

Assim, conforme discorrido nas legislagdes que vieram a se somar, posteriormente,
a CDC (UNICEF, 1989), além de embasamento tedrico quanto a temadtica de autores da
sociologia da infancia e da filosofia por uma pedagogia da infincia, entre outras que trazem
essa discussdo a tona, apresentam uma nova representacao de crianga, entendida como
protagonista, ator social, cidada e, principalmente, sujeito historico e de direitos. Para que essa
compreensdo se torne realidade na pratica pedagogica do cotidiano das instituigdes educativas,
fundamenta-se em Gongalves (2017, p. 12), ao dizer que “[...] a formagdo docente universitaria
e continuada salta a vista como uma possibilidade de efetivacdo da crianca como sujeito de
direitos”.

Nesse pressuposto, a defesa para ndo acontecer praticas pedagogicas que poderdo
privilegiar a protecdo em vez da participagdo, ou vice-versa, deverdo ser tensionadas e
discutidas pelas/os profissionais da Educagdo Infantil, com o intuito de assegurar estes direitos
nas instituigdes educativas. A associagdo desses dois direitos, com o cuidado de um nao se
sobrepor ao outro, significa entendé-los como interdependes, cada um com sua relevancia para
o desenvolvimento e respeito as singularidades das criangas. Soares (2005, p. 17) demarca que

estes devem atender

[...] a indispensabilidade de considerar que a crianga € um sujeito de direitos, que para
além da protecgdo, necessita também de margens de ac¢do e intervengdo no seu
quotidiano, ¢ a defesa de um paradigma impulsionador de uma cultura de respeito pela
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crianca cidada: de respeito pelas suas vulnerabilidades, mas de respeito também pelas
suas competéncias.

Ressalta-se que os direitos das criancas ndo se configuram apenas em prote¢ao e
participagdo, eles sdo tencionamentos para esta discussdo e aprimoramento sobre o
entendimento, devido a um estar ligado ao outro, com o intuito de assegurar a garantia dos dois.
Ao reconhecé-los (protecao e participagdo) e os demais discorridos nas legislagdes, Gongalves

(2017, p. 12) descreve que
A considerag@o da crianga como sujeito de direitos significa reconhecé-la enquanto
ser humano, sujeito historico e cultural que ¢ capaz de participar do seu proprio
processo formativo, pois toda a crianga tem o direito de ler o mundo, de conhecer e
debater sobre os seus proprios direitos, de conhecer, aprender e participar do seu
proprio processo formativo e de ser respeitada enquanto sujeito de direitos.

O entendimento de que as criangas sdo atores sociais € merecem respeito quanto aos
seus direitos revela-se como uma possibilidade para essa garantia, indicando maior equilibrio
entre a garantia efetiva aos direitos das criancas. Na continuidade da apresentacdo das
legislagdes, pontua-se que, no Brasil, conforme ja mencionado, anteriormente, a LDB n.
93.94/96 (BRASIL, 1996) estabeleceu a Educagao Infantil como a primeira etapa da Educagao
Bésica. Dessa forma, posteriormente, outras legislacdes vieram somar para a garantia da
qualidade ao atendimento e ao direito a participagdo as criangas de zero a seis anos. Contudo,
em certas situacdes, o ndo cumprimento das politicas publicas que foram implantadas faz com

que a Educacao Infantil, em certa propor¢ao, ainda seja ignorada, apesar de ter sido inserida na

LDB n. 93.94/96 (BRASIL, 1996), como observa Campos (2006 p.98-99):

[...] ao priorizar a universaliza¢do do ensino fundamental, o governo anterior
implantou o Fundef, engenhosa subvinculacdo das verbas estaduais e
municipais ja existentes reservadas a educag@o; porém, sem aumentar o
tamanho do cobertor, acabou prejudicando outros niveis de ensino, como a
educagdo infantil, o ensino médio e o ensino superior.

O FUNDETF € a Lei N° 9.424, de 24 de dezembro de 1996, instituido no mesmo ano
e més da LDB 93.94/96 (BRASIL, 1996), que dispde sobre o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao do Magistério, na forma prevista
no art. 60, § 7°, do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias, € da outras providéncias,
além do FUNDEF a LDB n. 93.94/96 (BRASIL, 1996) no artigo 11, item V, prioriza o ensino

fundamental:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.424-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.424-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.424-1996?OpenDocument
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[...] oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino
fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente quando
estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Constitui¢do Federal a
manutencdo e desenvolvimento do ensino. (BRASIL, 1996, p. 11).

Apb6s a homologagdo da LDB n. 93.94/96 (BRASIL, 1996) e sem recursos
financeiros adequados, surgem muitos desafios para a implantacdo e continuidade de um
atendimento de qualidade na Educac¢ao Infantil e, principalmente, para a compreensao do direito
a participagao das criangas, em razao de nao haver investimentos em formagao continuada as/os
professoras/res de modo especifico para essa area naquele momento inicial. Em 1999,
instituiram-se as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1999), texto
homologado pela Resolugao CEB N° 1, de 7 de abril de 1999 (BRASIL, 1999), com o objetivo
de proporcionar orientagdes pedagogicas as/os profissionais da Educagdo Infantil e com carater
mandatdrio quanto as praticas executadas nas instituigdes educativas.

Em 2009, ocorre a revisao das DCNEI (BRASIL, 1999), estabelecendo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Infantil — Resolugdo CNE/CP n°
005/2009'® (BRASIL, 2009), que vém defender, textualmente, as interagdes e a brincadeira
como eixos das praticas pedagdgicas e determina que as experiéncias educativas devam ampliar
“[...] a confianca e a participagdo das criancas nas atividades individuais e coletivas” (BRASIL,
2010, p. 26). Além disso, a DCNEI (BRASIL, 2010) traz a importancia da participagdo das
criancas na elaboracdo das propostas pedagodgicas ou no projeto politico pedagogico,
explicando que esse documento deve ser “[...] elaborado num processo coletivo, com a
participacdo da dire¢do, dos professores e da comunidade escolar” (BRASIL, 2010, p. 13).

Na Educagdo Infantil, estudiosos explanam que, para a elabora¢do do documento,
“[...] a defesa residiu, sobretudo, na necessidade de operacionalizar as diretrizes curriculares,
isto ¢, construir uma orientacdo, a partir da qual os professores pudessem desenvolver suas
praticas, respeitando as diversas dimensdes da infancia e dos direitos das criangas”
(BARBOSA; CAMPOS, 2015, p. 359). A partir de 2014, com a criacdo do Plano Nacional de
Educacdo — PNE, decénio 2014-2024, com metas e estratégias especificas para a Educacdo
Infantil, iniciaram-se as reflexdes e discussdes para a elaboragdo da BNCC (BRASIL, 2017),

documento que vinha sendo proposto desde a Constituigao Federal (BRASIL, 1998), Art. 210.

16 Cabe esclarecer que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010) se
apresentam, a partir de duas formatagdes distintas. A primeira, em forma de uma resolugdo promulgada pelo
Conselho Nacional de Educagédo, no ano de 2009. A segunda foi publicada pelo MEC no ano de 2010, e resulta
de uma interpretagdo da referida resolugdo, sendo amplamente divulgado nos processos de formagao de
professoras/ores da Educagao Infantil.
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“Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

Nota-se que, nessa legislagdo, apontava-se essa necessidade somente para o ensino
fundamental, em razdo de a Educagao Infantil ndo fazer parte da educacao basica. Assim, ¢ “[...]
na Lei 9394/96, encontramos varias mengdes a ideia de algo comum a educacgdo basica”
(TIRIBA; FLORES, 2016, p. 160), contemplando, deste modo, também, a Educacao Infantil.

Em 2015, os debates e discussdes para a elaboragdo da BNCC (BRASIL, 2017)
iniciaram-se com ampla participagdo de estudiosos e especialistas da area na construgdo,
indicados para representacao das secretarias municipais e estaduais de educacao euniversidades,
entretanto nessa caminhada, agregou-se a “[...] participacdo de organizagdes financeiras,
instituigdes nacionais e internacionais ¢ do empresariado nas discussoes, debates etomadas de
decisdes” (BRANCO et al, 2018, p.48). Uma das preocupacdes apontadas pelos especialistas
da area educacional era devido revelar-se “[...] fortemente relacionada aos interesses politicos
e as demandas econdmicas” (BRANCO et al, 2018, p.49).

Nesse contexto, sustenta-se em Gobbi (2016), que destaca o aspecto uniformizador
da versdo final da BNCC (BRASIL, 2017). A autora traz a importancia de o curriculo
educacional ser constituido com a participacao efetiva de todos os envolvidos no percurso
educativo ao enfatizar a importancia da autonomia de creches, pré-escolas e escolas em elaborar
um curriculo proprio, considerando as caracteristicas daquele contexto. Além disso,
problematiza a questdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos pela
BNCC (BRASIL, 2017) ao questionar que eles podem levar a futuras prescrigdes no campo das

praticas e agdes docentes na Educacao Infantil:

[...] ndo corremos o risco da desqualificacdo das tematicas mencionadas no proprio
texto da Base, quais sejam, os desenhos, os sons, imagens ¢ as formas e tudo o mais
que inclua o alimento e exercicio livre da imaginagdo? Nao haverd uma perspectiva
prescritiva de acdes e conteudos presentes nas entrelinhas do quadrinho a ser
observado pelas professoras? Orienta ou gera expectativas? (GOBBI, 2016, p.132).

Em meio a esse cendrio de retrocessos, emergem graves riscos para a continuidade
de um atendimento democratico e participativo para a Educacdo Infantil, instituindo-se uma
educagdo que visa dar lucros ao empresariado. Conforme apontado por Branco (2018, p. 56),
os compromissos de uma educacdo democratica, “[...] que deveriam ser prioritarios, sao
comumente secundarizados, dando lugar a interesses privados, relagdes de poder, aliangas entre

partidos politicos, agentes educacionais e lobbies educativos, sindicatos corporativos e

institui¢des capitalistas™.
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Nesse debate, Campos, Durli e Campos (2019, p. 13) discorrem que “[...] a
construgdo e implementacao da BNCC impulsionou a a¢ao de redes empresariais que passaram
a agir de forma mais organica e articulada”. As autoras citam como articuladores desta acdo o
“[...] Movimento pela BNCC, Todos pela Educacdo e Instituto Ayrton Senna. Suas agoes,
conjugadas aquelas de representagdes como o Consed, Undime, FNEE, Uncme, ganharam
capilaridade e se estenderam por todos os estados da federagao”.

Com essas parcerias firmadas, problematiza-se o cuidado com o apostilamento na
Educacdo Infantil e a cobranca pela alfabetizacdo ainda na pré-escola, com o intuito vender o
material apostilado, visando o lucro das empresas financiadoras, sendo que “[...] a escolha de
apostilas como proposta curricular subordina o criativo ao pronto, a brincadeira ao conteudo, a
troca ao siléncio” (NASCIMENTO, 2013, p.159), privilegiando somente os contetidos e ndo as
necessidades, interesses e curiosidades e ndo considerando a agéncia das criangas. Ao
considera-las como agentes no percurso educativo, estas sdo vistas “[...] como pessoas dignas
de estudo por direito proprio e ndo apenas como recipientes de ensino dos adultos” (JAMES,
apud NASCIMENTO, 2013, p. 161).

Entende-se que os documentos mandatorios servem de apoio e referéncia para
qualificar o trabalho pedagogico nas instituigdes educativas, assim “[...] estes documentos ndo
devem ser interpretados como uma barreira interpostas entre os professores e as criangas,
impedindo-os de escuta-las” (BARBOSA, et al, 2016, p.18). O olhar das/os professoras/res
voltado para concepcdes expressas nesses documentos ira compreender que “[...] o respeito aos
ritmos e saberes das criancas, mobiliza o adulto a pensar sobre a constru¢do de sua pratica
pedagdgica, a partir do acolhimento do universo dos meninos e meninas” (BARBOSA, et al,
2016, p.18).

Surgem, assim, novas representacdes de crianca e infancia, configuradas pelas
ciéncias sociais € homologadas pelos documentos mandatorios, que foram embasados nos
direitos das criangas e com fungdes sociopoliticas e pedagogicas. Entretanto, conforme Luz
(2006, p. 42), “[...] ¢ importante considerar que, em paralelo ao desenvolvimento dessa nova
condi¢do, na década de 1990, conforme relatorio da Unicef (2000, cit. em SARMENTO,2001),
a situacdo mundial da infancia piorou globalmente”.

No Brasil, essa situagao ndo ¢ diferente, apesar das politicas publicas sancionadas
demonstrarem avancos significativos para os direitos das criangas, hd muitos desafios para
efetivar-se, na pratica cotidiana, um espago educativo que ofereca qualidade ao atendimento as

criangas, contemplando seus direitos descritos nos documentos mandatdrios, “[...] pois a maior



78

parte das mudancas necessarias para incrementar o acesso e garantir a qualidade dependem da
garantia de recursos” (LUZ, 2006, p. 52).

Ressalta-se que, para assegurar o direito a participag@o das criangas nas instituigdes
educativas, a formagao continuada € um recurso imprescindivel nessa compreensdo. Evidencia-
se, deste modo, a relevancia de investimentos em programas de formagao inicial e continuada
para ampliacao do entendimento das/os profissionais da Educagao Infantil quanto ao direito a
participagdo das criangas.

Além de aprovar e sancionar politicas publicas e priorizar recursos financeiros, ¢
fundamental para efetivar a qualidade do atendimento na Educa¢do Infantil e assegurar os
direitos das criangas, descritos nas legislagdes e reivindicados pelos estudos das ciéncias sociais,
nos espagos educativos, pois ao observar “[...] as disposig¢des contidas na ConstituicdoFederal,
no ECA e na LDBEN, assim como nas leis organicas de varios municipios brasileiros,
percebemos que sdo ainda necessarios inimeros e diferenciados procedimentos para que a
legislacdo seja operacionalizada em politica ptblica” (SILVA, 2002, p. 34).

Para agravar mais o quadro quanto aos repasses de recursos financeiros
disponibilizados pela unido, conforme pontuam Canavieira e Barbosa (2017, p. 362), em 2017,
foram tomadas medidas que vém dividindo “[...] o pais, dando corpo ao espirito de caos e tirado
do fundo do bau os fantasmas que nos assombram na esfera do cerceamento dos direitos sociais
e trabalhistas da populagdo brasileira”.

Na continuidade das politicas publicas sancionadas e anteriores a elaboragdo da
BNCC (BRASIL, 2017), no que concerne ao amparo legal, relacionado ao cuidado-educacao
das criangas, mais uma legislagdo ¢ sancionada, o Marco Legal da Primeira Infancia — Lei n°
13.257, de 8 de margo de 2016 (BRASIL, 2016), que vem contribuir, significativamente, sobre
o direito a participagdo das criancas, em especial quando relacionada a faixa etdria das criangas
de zero a seis anos.

Como especificado em seu artigo Art. 2°: “Para os efeitos desta Lei, considera-se
primeira infancia o periodo que abrange os primeiros 6 (seis) anos completos ou 72 (setenta e
dois) meses de vida da crianga”. Tal legislagdo traz o conceito de participacdo como um direito

a ser assegurado na formulagdo das politicas publicas, conforme definido no Artigo 4°:

As politicas publicas voltadas ao atendimento dos direitos da crianga na
primeira infancia serdo elaboradas e executadas de forma a: I - incluir a
participagdo da crianga na defini¢do das agdes que lhe digam respeito, em
conformidade com suas caracteristicas etarias e de desenvolvimento;Paragrafo
unico. A participagdo da crianca na formulacdo das politicas e das a¢des que
lhe dizem respeito tem o objetivo de promover sua inclusdo social
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como cidada e dar-se-a de acordo com a especificidade de sua idade, devendo
ser realizada por profissionais qualificados em processos de escuta adequados
as diferentes formas de expressao infantil (BRASIL, 2016).

A valorizacao da criangca como um sujeito de direitos compreende oportunizar
momentos em que elas possam tomar decisdes e fazer escolhas dos fatos cotidianos que lhes
dizem respeito. Isso se constroi por meio da organizagdo de contextos educativos que respeitem
o desenvolvimento de experiéncias significativas, de acordo com os interesses € necessidades
das criangas e investimentos por parte do poder publico quanto a formacgao inicial e continuada
das/os profissionais da Educagdo Infantil.

Assim, com vdrias criticas de especialistas da area, em 2017, homologou-se a
BNCC!7 (BRASIL, 2017), assegurada pela Resolu¢io CNE/CP n° 002/2017. Contudo, h4 outros
estudiosos que, além de trazerem as criticas ja pontuadas anteriormente pelo modo comose
realizou a constru¢do do texto homologado da BNCC (BRASIL, 2017), trazem reflexdes
positivas e possibilidades para a proposicao do trabalho pedagogico ao apontarem que a BNCC
(BRASIL, 2017) foi fundamentada nas DCNEI (BRASIL, 2009) e, ao analisarem esses

documentos, compreende-se que ha uma

[...] crenca na poténcia transformadora da educag@o esta presente nos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento propostos na BNCC para a Educagdo Infantil.
Assim, além da preocupagdo de viabilizar o direito de as criangas, desde seu
nascimento até seis anos de idade, cultivarem sua curiosidade e terem acesso a
processos de apropriacdo, renovagdo e articulagdo de saberes e conhecimentos,
buscamos chamar a ateng@o para a formagdo humana e cidada das criangas, sempre
inspirados nas DCNEIL. (BARBOSA, et al, 2016, p.19).

Nao desconsiderando as criticas apontadas, tem-se que a BNCC (BRASIL, 2017)
estabelece continuidade ao que preconiza a DCNEI (BRASIL, 2009), contemplando os direitos
das criancas e vindo para reafirmar a importancia de assegurar o direito a participagdo da crianga
nas institui¢des de Educacdo Infantil quando reconhece a Educagao Infantil como uma etapa
essencial e estabelece os seis direitos de aprendizagem, sendo eles “[...] conviver, brincar,

participar, explorar, expressar e conhecer-se” (BRASIL, 2017, p. 25, grifo nosso), para as

17 A titulo de esclarecimento, ha que demarcar a disting@o entre o texto da resolug@o que dispde a BNCC
(CNE/CP n° 002/2017) e a propria BNCC, no que se refere a participacao das criancas. No que concerne a
resolugdo, o artigo 6° menciona que “As propostas pedagogicas das instituigdes ou redes de ensino, para
desenvolvimento dos curriculos de seus cursos, devem ser elaboradas e executadas com a efetiva
participacao de seus docentes, os quais devem definir seus planos de trabalho coerentemente com as
respectivas propostas pedagogicas, nos termos dos artigos 12 e 13 da LDB” (BRASIL, 2017, P. 5-6 grifo
nosso). Nota-se, a partir desse artigo, que a convocagao a participagdo se dirige apenas ao adulto-professora/or.
Ja no texto da propria BNCC, ao apresentar os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento (conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se), a crianca € incluida no debate.
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criancas dessa etapa da educagdo. Quanto ao direito a participacdo, prescreve que a crianga

devera participar

[...], com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestdo da escola e das
atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das atividades da vida
cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais € dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo ¢ se
posicionando.
Conforme pontuado no texto da BNCC (BRASIL, 2017), a participagdo sera ativa
e incluird criangas e adultos, tanto na elaboragao dos PPPs quanto no planejamento da gestao
institucional e das praticas cotidianas. Além de pontuar os seis direitos de aprendizagem,
importante compromisso assumido, a BNCC (BRASIL, 2017) menciona a DCNEI (BRASIL,

2010) em trés momentos em seu texto, conforme discorrido por Pereira (2020, p. 75),

[...] para retomar o conceito de como ‘sujeito histdrico e de direitos’, para afirmar que
os ‘eixos estruturantes das praticas pedagogicas (...) s@o as interagdes e brincadeira’ e
para referendar o ‘ambito dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagens e
desenvolvimento’, estruturados na forma de campos de experiéncia.

Pereira (2020) destaca que a BNCC (BRASIL, 2017) ¢ um documento orientador
para todas as Redes de ensino na organizac¢do e ou implantacdo de suas propostas pedagbgicas,
para isso “[...] € preciso que as professoras e professores estejam bastante atentos aos conceitos
que ela sugere, mas que nao explica” (PEREIRA, 2020, p. 84).

Além disso, a sugestdo deste autor para a organizagao do trabalho pedagogico, que
serd planejado a partir do arranjo curricular por meio dos campos de experiéncia, discorridos
no texto da BNCC (BRASIL, 2017), deverd se fundamentar nos principios do conceito de
experiéncia e da pedagogia de projetos propostos pelo filésofo John Dewey, como metodologias
das praticas pedagdgica no cotidiano das institui¢des educativas.

Sugere-se as/os profissionais da Educacdo Infantil para se fundamentarem na
proposta nacional italiana para essa organizacao, pois considera-se que a BNCC (BRASIL,
2017) descaracteriza os campos de experiéncia, aproximando-os das disciplinas escolares e
distanciando-os da pedagogia de projetos, em que as criangas deverao ser inseridas para tornar
significativas suas vivéncias e experiéncias (PEREIRA, 2020, p. 84-85).

Na visdao de Fochi (2016, p. 02), esse modo de organiza¢do curricular para a
Educacdo Infantil, proposto pela BNCC (BRASIL, 2017), “[...] fortalece a identidade e o
compromisso pedagogico, politico e social que essa etapa da educagdo tem na sociedade,

especialmente com bebés e criancas pequenas”. Este autor explica que os campos de experiéncia
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[...] subvertem a logica disciplinar e artificial de estruturar o conhecimento, centrando- se
em uma perspectiva mais complexa de producdo de saberes em que a crianga,
sustentada “nas relagdes, nas interagdes ¢ em praticas educativas intencionalmente
voltadas para as experiéncias concretas da vida cotidiana, para a aprendizagem plural
da cultura, pelo convivio no espago da vida coletiva e para a producdo de narrativas,
individuais e coletivas, através de diferentes linguagens. (FOCHI, 2016, p. 02).

Nesse pressuposto, esse autor (FOCHI, 2016), que participou na construgdo das
primeiras versdes da BNCC (BRASIL, 2017), defende o curriculo que foi recomendado ja na
DCNEI (BRASIL, 2010) a partir dos campos de experiéncia. Ele pontua que a BNCC (BRASIL,
2017), além de sugerir o arranjo curricular embasado nos campos, trouxe a articulacao destes
com os direitos de aprendizagem (conviver, brincar, participar, explorar, expressar € conhecer-
se).

Para ele, estes, que estdo articulados aos campos, “[...] provocam o adulto a pensar
e estruturar o trabalho educativo a partir de uma concepcao de crianga que age, cria e produz
cultura, algo muito diferente da imagem de crianga que é receptora passiva e expectadora do
adulto, tdo comum nas pedagogias tradicionais” (FOCHI, 2016, p. 02). Assim, vé-se, com essas
contribuic¢des, possibilidades de assegurar o direito a participagdo das criangas no cotidiano do
planejamento nas instituicdes de Educag¢do Infantil, ancorando-se em proposi¢des que
defendam a crianca como o centro do planejamento, respeitando o seu agir nessas proposicoes,
a fim de garantir seu protagonismo e participacdo nesses contextos educativos.

Uma consideracao relevante para reflexao das Redes municipais € que a elaboracao
e/ou atualizacao das propostas pedagdgicas terdo como ponto de partida as recomendagdes da
BNCC (BRASIL, 2017), entretanto, conforme informa Merli (2019, p. 175), havera autonomia
para as “[...] redes de ensino no que se refere as adequagdes que se fizerem necessarias diante
das diferentes realidades nas quais se inserem”. A autora ainda pontua que as reflexdes e
discussoes das propostas pedagogicas para o alinhamento da BNCC (BRASIL, 2017) deverao
envolver as/os profissionais da educagdo. E lembra que, nas institui¢des educativas, o PPP ¢ o
documento que fundamenta as concepcdes daquele contexto e, assim, seus agentes sao
primordiais nessa constru¢ao/atualizacao (MERLI, 2019, p. 175).

Ao finalizar essa trajetoria fundamentada na andlise das produgdes tedrico-

académicas e das politicas publicas sancionadas em nivel internacional, nacional e local, notou-

se um movimento ainda timido de afastamento da afonia e invisibilidade das criangas, apesar
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do esfor¢o empreendido pela sociologia da infancia para a “luta dos sem” %

, possibilitando a
constru¢do de um “saber solidario” (SANTOS, 2003) ao entender que a efetiva participagdo
infantil ¢ ferramenta imprescindivel de luta contra ciclos de exclusao.

Nesse processo, ¢ fundamental que sejam aprimorados os investimentos e
incentivos para a pesquisa para a Educacdo Infantil, considerando as criangas como
protagonistas, atores sociais e sujeitos de direitos, pois esta ¢ uma etapa “[...] de grande
importancia e potencial, além disso ¢ direito irrevogavel e fundamental no desenvolvimento da
crianga e, embora seja campo de contradi¢des e tenha ainda muitos desafios a superar, o debate
acerca da garantia de sua qualidade ndo deve se perder” (SILVA; SAMPAIO; ARAUJO, 2017,
p. 47).

A imersdo no conjunto das producdes teodricas e das legislagdes colocadas em
destaque fez compreender que o direito a participagdo das criangas vem sendo almejado desde
a Declaragdo de Genebra (UNICEF, 1924) e dos estudos das ciéncias sociais no século XX.
Com esses estudos tedricos e produgdes cientificas embasadas no direito a participagdo,
emergem contribui¢des significativas para a implantagdo de politicas publicas que vém
determinando a garantia desse direito.

Apesar dos avangos e retrocessos pontuados, compreendeu-se que, apos a Educacao
Infantil ganhar espago na Educacdo Basica, os direitos das criancas comecam a ser garantidos,
pois este passa a ser um espago organizado para elas, com intencionalidade pedagogica e nos
interesses e necessidades das criancgas, ao respeita-las como sujeitos de direitos. Assim, criando
possibilidades para a garantia do direito a participagdo no cotidiano do planejamento das
institui¢des de Educagdo Infantil.

Assim, compreende-se que a melhor forma de conhecer e assegurar o direito a
participagdo das criangas ¢ conversando diretamente com elas, colocando-as na centralidade
dos planejamentos, auscultando suas vivéncias e experiéncias e entendendo que isso reverbera
sobre a recuperacao da alteridade deste grupo geracional e consolida a “ideia da infancia como
construgdo social e das criangas como agentes sociais” (FERNANDES, 2009, p. 112).

A préxima secdo ird tratar, mais especificamente, das analises dos documentos
atuais, em discussdo com a sociologia da infancia, por uma pedagogia da infancia, entre outros
campos das ciéncias sociais e seus pressupostos para a garantia da participacao das criangas, a

partir de topicos selecionados dos documentos — PPPs dos CDIs de Gaspar-SC.

18 Expressdo cunhada por Frangois Dubet (2003), ao se referir as desigualdades sociais (sem papéis, sem
emprego, sem moradia) e que neste texto € utilizada para representar a condigdo social e historicamente
imposta as criangas: aquelas sem voz, sem direitos.
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3.2 OS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS DA REDE MUNICIPAL DE GASPAR-
SC (ANO DE 2020) E O DIREITO A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS

A Rede Municipal de Gaspar-SC contava, no ano de 2020, com dezessetes!®, CDIs,

conforme especificado no quadro abaixo:

Quadro 5 - Dados de identificac@o das institui¢cdes de Educag@o Infantil de Gaspar-SC.

NOMENCLATURA DO CDI LOCALIZACAO: ANO DE FAIXA
BAIRRO INAUGURACAO ETARIA
ATENDIDA
CDI Cachinhos de Ouro Figueira 1990 0 a 6 anos
CDI Dorvalina Fachini Sete de Setembro 2014 0 a 6 anos
CDI Vovo6 Leonida Santa Terezinha 1988 0 a3 anos
CDI Ivan Carlos Debortoli Duarte Santa Terezinha 2008 4 a 6 anos
CDI Professora/ora Mercedes Melato Bateias 2014 0 a 6 anos
Beduschi
CDI Thereza Beduschi Barracao 1996 1 a 6 anos
CDI Tia Maria Elisa Bela Vista 1984 0 a 6 anos
CDI Soénia Gioconda Beduschi Buzzi Bela Vista 2008 0 a 6 anos
CDI Deputado Francisco Mastella Pogo Grande 1995 0 a5 anos
CDI Vovo6 Benta Gaspar Grande 1984 0 a 3 anos
CDI Emilia Theiss Gaspar Grande 2021 4 a 6 anos
CDI Fatima Regina Gasparinho 1988 0 a 6 anos
CDI Irma Cecilia Venturi Belchior Alto 1979 0 a5 anos
CDI Tempos de Infancia Belchior Central 2017 2 a 6 anos
CDI Natalia Andrade dos Santos Lagoa 2008 1 a4 anos
CDI Maria da Silva (Vovo Lica) Margem Esquerda 1994 0 a5 anos
CDI Maria Salete Oliveira Pereira Coloninha 2020 2 a 6 anos

Fonte: Quadro eclaborado pela autora com base no site municipal de Gaspar-SC. Link: <
https://www.gaspar.sc.gov.br/estruturaorganizacional/hotsite/index/codHotsite/1227>

Dessa forma, o PPP configura-se a partir dos interesses e necessidades das
instituigdes e se objetiva que seja construido coletivamente, com a participagdo dos que
compdem o contexto educativo (gestores, professora/or, funciondrios, comunidade, familias e
as criangas). Além disso, Severino (1998, apud, CARIA, 2011, p. 30) esclarece que “[...] o
projeto da escola deve ser impregnado por uma intencionalidade significadora e € caracterizado
como processo capaz de vincular a escola a um projeto historico e social mais amplo”. Pode-se
sustentar que as institui¢des se basearam em algum referencial teérico, sendo que apenas trés
documentos ndo descrevem nenhum autor e estiveram amparados somente na legislagao.

Os autores que foram selecionados sao da area da educagdo e, em sua maioria, mais

especificamente, da Educacdo Infantil ou da pedagogia da infancia: Kischimoto (2002); Ostetto

19 Das institui¢des nomeadas no Quadro n. 5, conforme ja se apontou anteriormente, serdo realizadas as analises
de dezesseis PPPs, devido uma ter sido inaugurada em 2021, apds o inicio desta pesquisa.


http://www.gaspar.sc.gov.br/estruturaorganizacional/hotsite/index/codHotsite/1227
http://www.gaspar.sc.gov.br/estruturaorganizacional/hotsite/index/codHotsite/1227
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(2008, 2017); Barbosa (2001, 2006); Craidy e Kaercher (2001, 2007); Moyles (2006);
Abramowick (1999); Bondioli e Mantovani (1998); Edwards, Gandini ¢ Forman (1999);
Hohmann, Banet e Weikart (1995); Horn (2001); Forneiro (1998); Cerisara (1999); Rinaldi,
(1999); Angotti (2014). Eles foram citados para ampliacdo e compreensdo de diversas
tematicas, a exemplo: brincadeiras, registros, documentagdo pedagogica, projetos, linguagens,
organizagdo da rotina, planejamento, entre outras questdes. Destes autores, um excerto trouxe

subsidios para a participagdo das criangas, que diz que

Para que o trabalho pedagodgico seja organizado com coeréncia ¢é precisoplanejamento.
“Planejar ¢ organizar objetivos, espagos, materiais, pensamentos, situagdes e ocasides
de aprendizagem. E permitir trocas e comunicagio entre os trés protagonistas ativos
e pares interativos, crian¢as, professora/or e familias. (RINALDI, 1999, apud
GASPAR, 2019D, p. 10, grifo nosso).

Quanto a fundamentagdo tedrica da sociologia da infancia, esta apareceu em trés
documentos, em que se citou o tedrico Manuel Sarmento, sendo que duas institui¢cdes utilizaram
a mesma citagdo: “O conceito de infancia foi construido socialmente e ndo ¢ inerente ao sujeito
crianga, acompanha as mudangas ocorridas nos diversos contextos sociais, onde nao ha padroes
especificos que normalizam uma Unica maneira de se viver a infancia” (SARMENTO, 2001
apud GASPAR, 2020C p. 06; SARMENTO, 2001 apud GASPAR, 2020A p. 09). Percebeu-se
que, nestes documentos, as institui¢des se apoiaram em Sarmento para aprimorar sua concepgao

de infancia. Outro CDI pontuou o autor Sarmento em seu documento e trouxe a seguinte citagao:

As criangas, na sua interacdo com adultos, recebem continuamente estimulos para
integragdo social, sob a forma de crengas, valores, conhecimentos, disposi¢des e pautas
de conduta, que, ao invés de serem passivamente incorporados em saberes,
comportamentos e atitudes, sdo transformados, gerando juizos, interpretagdes e
condutas infantis que contribuem para configuragdo e transformagéo das formas sociais.
Deste modo, ndo sdo apenas os adultos que intervém junto das criangas, mas as criangas
também intervém junto aos adultos. (SARMENTO, 2008 apud, GASPAR, 2020D, p.
29).

Pode-se concluir que a crianga ¢ produtora e reprodutora de culturas e, por meio de
seus pares, amplia seu desenvolvimento cultural, visto que “[...] a produgdo da cultura de pares
pelas criangas nao ¢ uma questdo de simples imitacao”, afirmando, assim, a potencialidade da

producdo e criagdo das criangas de sua cultura. As culturas de pares sdo aprendidas por meio de

“[...] informagdes do mundo adulto para produzir suas culturas proprias”, conceituando-as
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como: “[...] um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e interesses que as
criangas produzem e compartilham na interagao com seus pares” (CORSARO, 2009, p. 31-32).

Neste viés, oportunizar contextos educativos que permitam a exploragdo e
autonomia das criangas ira ampliar seus conhecimentos e considerar suas vivéncias e
experiéncias, conforme tratado pelos estudos da sociologia da infancia. Notaram-se, com a
investigacdo dos documentos, indicios de embasamentos de estudos tedricos, alicergados na
sociologia da infancia, na psicologia, na filosofia, na pedagogia da infancia e de outros suportes
teoricos das ciéncias sociais, por parte das institui¢des.

Quando se realizou a andlise da legislacdo que foi utilizada para fundamentacio da
constru¢do dos PPPs, percebeu-se que as instituigdes utilizaram os documentos mandatorios
vigentes neste processo. A Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010)
foi mencionada em todos os documentos, em que embasou varias temadticas e, mais
especificamente, as concepgdes de crianca e infincia. Em segundo lugar, o documento
mandatorio mais citado foi concernente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil (BRASIL, 2009), referido em doze PPPs. Esse documento considera a crianga como
“Sujeito histdrico e de direitos [...]” que “[...] constroi sua identidade pessoal e coletiva [...]” e
“[...] constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009 p.
12).

Assim, abrange um avango na construcao das concepgdes para a Educa¢do Infantil
de um longo percurso desde a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), conquistado com a “[...]
participagcdo dos movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos movimentos de
trabalhadores, dos movimentos de redemocratizacao do pais, além, evidentemente, das lutas
dos proprios profissionais da educagdo”. Desse modo, designa as especificidades da Educacao
Infantil e deixa claro que sua organizacdo pedagogica deverd se configurar “[...] sem
antecipagdo de conteudos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental” (BRASIL, 2010 p.
07). Além disso, contribui para que as instituicdes possam pensar em experiéncias que
“Ampliem a confianca e a participagdo das criangas nas atividades individuais e coletivas”
(BRASIL, 2010, p. 26).

A LDB 93.94/96 (BRASIL, 1996) foi citada em nove documentos (PPP) com o
intuito de especificar, em sua maioria, sua grande contribui¢do para a Educacao Infantil, quando
a estipulou como primeira etapa da Educacao Basica. Em seguida, oito CDIs mencionam os
Indicadores de Qualidade na Educagdao Infantil (BRASIL, 2009, p. 9) “[...] como um

instrumento de autoavaliacdo da qualidade das instituigdes de educacdo infantil, por meio de
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um processo participativo e aberto a toda a comunidade”. Isso abre possibilidades para a
indicacdo de indicios que possam ter a participacao das criangas neste percurso autoavaliativo,

assim o documento tem como objetivo

[...] auxiliar as equipes que atuam na educacdo infantil, juntamente com familias e
pessoas da comunidade, a participar de processos de autoavaliagdo da qualidade de
creches e pré-escolas que tenham um potencial transformador. Pretende, assim, ser
um instrumento que ajude os coletivos — equipes e comunidade — das institui¢des de
educagdo infantil a encontrar seu proprio caminho na dire¢do de praticas educativas
que respeitem os direitos fundamentais das criangas e ajudem a construir uma
sociedade mais democratica. (BRASIL, 2009, p. 14).

O documento impde que as/os profissionais, familias e comunidade reflitam sobre
a Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010) no indicador 1.1.2 ao
questionar “A proposta pedagogica foi elaborada e ¢ periodicamente atualizada com a
participagdo das professoras, demais profissionais e familias, considerando os interesses das
criangas?” (BRASIL, 2009, p. 14).

Os Indicadores de Qualidade na Educagdo Infantil (BRASIL, 2009) propoe
reflexdes que contribuem para a participagao das criangas nos espagos educativos por meio das
dimensdes que estdo divididas da seguinte maneira: Dimensdo Planejamento institucional;
Dimensdo Multiplicidade de experiéncias e linguagens; Dimensdo Interagdes; Dimensao
Promog¢ao da saude; Dimensdo Espacos, materiais e mobiliarios; Dimensdao Formagdo e
condi¢des de trabalho das professoras e demais profissionais; Dimensdo Cooperacdo e troca
com as familias e participagdo na rede de prote¢ao social. Cada uma traz os indicadores que irdo

auxiliar os responsaveis pela autoavaliagdo, como, na Dimensao Multiplicidade de experiéncias

e linguagens, o grupo devera refletir sobre como

2.1 Criangas construindo sua autonomia O 2.2. Criangas relacionando-se com o
ambiente natural e social O 2.3. Criangas tendo experiéncias agradaveis e saudaveis
com o proprio corpo O 2.4. Criangas expressando-se por meio de diferentes linguagens
plasticas, simbolicas, musicais e corporais O 2.5. Criangas tendo experiéncias
agradaveis, variadas e estimulantes com a linguagem oral e escrita O 2.6.Criangas
reconhecendo suas identidades e valorizando as diferencas e a cooperagao.

Esses fatores auxiliam na garantia a participagdo, reconhecem as criangas como
protagonistas e sugerem possibilidades de autonomia e de diversos tipos de expressao. Outros
documentos citados foram: a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017); o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998); os Pardmetros de Qualidade

para a Educag¢do Infantil (BRASIL, 2006); o Curriculo Base do Territorio Catarinense
(SANTA CATARINA, 2019); o Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990); o
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Documento norteador para construg¢do e/ou elaborag¢do do Projeto Politico Pedagogico
(GASPAR, 2017); e, por fim, a Politica de Educag¢do Especial da Rede Municipal de ensino de
Gaspar-SC (GASPAR, 2018).

Identificaram-se, por meio dessas legislacdes e documentos orientadores, as
contribuicdes para a garantia do direito a participagdo das criangas, uma vez que a maioria dos
deles foram implementados com esse direito contemplado, assim como outros. Isso acontece
principalmente no Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990), que foi construido
amparado na CDC Convengdo Internacional sobre os Direitos das Criangas (UNICEF, 1989).

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Infantil
(BRASIL, 2009) trouxeram avancos significativos para as especificidades da Educac¢ao Infantil
ao considerar as criangas como sujeitos historico, de direitos e coloca-las como centro do
planejamento das propostas que serdo organizadas nas institui¢des educativas, ou seja, € fungao
do professor observar as criangas e, para isso, considerar seus interesses ¢ necessidades para a
execuc¢ao das proposicoes diarias.

Quanto a descricado da participagdo na construgdo e¢ ou atualizacdo dos PPPs
sinalizada pela maioria das instituicdes, esta ocorre com a participagdo da diregao,
professora/or, auxiliares, funcionarios, comunidade e familia. Seis CDIs nao mencionaram em
nenhum momento como ocorreu essa construgao participativa ou quem foram os envolvidos e
duas instituigdes descreveram, genericamente, ao pontuar que “Garantir uma politica reflexiva
onde todos podem e devem participar das ac¢des existentes naquela instituicao” (GASPAR,
2020A, p. 07).

Outro CDI sinalizou: “O Projeto Politico Pedagogico deste estabelecimento de
ensino define-se por ser uma construgdo coletiva da identidade do Centro de Desenvolvimento
Infantil” (GASPAR, 2018A, p. 04). Somente duas institui¢cdes sinalizaram a participagdo das
criangas, a primeira descrevendo que “O Projeto Politico Pedagogico faz parte de uma gestao
democratica, e deve ser elaborado por e para todos os participantes, familiares, professoras/ores,
criangas, gestores e funcionarios” (GASPAR, 2020E, p. 04, grifo nosso).

O segundo CDI descreveu que “O Projeto Politico-Pedagogico do Centro de
Desenvolvimento Natalia Andrade dos Santos tem como finalidade fomentar uma educacao
democratica e de qualidade, envolvendo professoras/ores, auxiliares de professoras/ores,
funcionarios de modo em geral, criancas, pais e comunidade” (GASPAR, 2019E, p. 04, grifo

nosso). Outra institui¢do registrou da seguinte forma:



88

Com o pressuposto de que todos que trabalham nessas instituicdes participam e
promovem as aprendizagens e o desenvolvimento integral das criancgas, o curriculo
deve ser lido, discutido e incorporado por todos os profissionais que integram o espago
educativo: diretor(a), vice-diretor(a), orientador(a) educacional, professor(a),
coordenador(a) pedagdgico, equipe especializada de apoio ao aluno, monitor(a),
cozinheiro(a), auxiliar de limpeza, conservagdo e vigilancia, técnico(a) e agente em
gestdo educacional’(GASPAR, 2018A, p. 29, grifo nosso).

Esta ultima instituigdo demarcou a participacdo dos envolvidos no percurso
educativo, entretanto utilizou o termo “aluno” para identificar o sujeito crianca. Mesmopodendo
se tratar de um equivoco de escrita e ndo de concepcdo, tenciona-se este termo devido,
historicamente, se constituir na sociedade por meio das relagdes de poder postas pelo Estado e
com a implantag¢do da “[...] chamada escola de massas, a partir dos finais do século XIX, nos
faz ver que as criangas e os jovens passaram a ser definidos, desde entdo e antes de qualquer
outro, pelo rotulo de escolares” (RAMOS DO O, 2007, p. 3). Inclui-se, assim, na sociedade,

um modelo de cidaddo em uma logica exclusivamente disciplinar. O que faz

[...] entender que toda paisagem escolar moderna tenha sido construida ndo tanto sobre
o saber — sobre as competéncias intelectuais do aluno — mas, essencialmente, sobre o
ser, isto é, sobre o modelo de cidaddo que importava construir para as varias
autoridades, fossem elas quais fossem. (RAMOS DO O, 2007, p. 3).

Quando prevalece o “ser”, isto €, pensar o que a crianca sera futuramente e
fundamentar o trabalho pedagdgico nesta perspectiva, desconsidera-se a crianga como um
sujeito historico e protagonista e transforma a categoria geracional da infancia em apenas um
periodo de transi¢do para a vida adulta. Com a modernidade e os estudos das ciéncias sociais,
configurou-se um novo olhar para a educacgao de criangas e estudantes ao repensar as propostas
que eram organizadas de modo padrdo e defender metodologias para as praticas docentes
focadas na diversidade e singularidade de cada individuo, porém a representacdo de aluno como
um ser uniforme e invariavel perdura até os dias de hoje.

Estudiosos de Foucault explicam que a representacdo de um aluno plural, autbnomo
e com seus interesses particulares ja era defendida nas sociedades do antigo regime, contudo
procuram “[...] perceber como, numa profusdo de locais € sem ordem unica, se foram
codificando e postos a circular modelos de condu¢do da conduta escolar foi tomando como seus
e sucessivamente desenvolvendo até atingir o coragdo dos alunos” (RAMOS DO O, 2007, p.
5). Desse modo, caracterizaram-se concepgdes adultocentradas, distanciando-se dos
pensamentos em que a liberdade de expressao e participacdo das criangas eram defendidas nos
espacos educativos. Assim, os papéis sdo confundidos, aluno e crianga sdo pensados em uma

mesma logica, entretanto os estudos orientados por uma pedagogia da infancia definem que
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[...] enquanto a escola tem como sujeito o aluno,e como o objeto fundamental
o ensino nas diferentes areas, através da aula; a creche e a pré-escola t€ém como objeto
as relagoes educativas travadas num espaco de convivio coletivo que tem como sujeito
a crianga de 0 a 6 anos de idade. (ROCHA, 2001, p. 31).

Isto ¢, cada etapa tem a sua especificidade que deve ser respeitada dentro de suas
especificidades, quando atribuimos a concep¢ao de aluno para as criangas da Educagdo Infantil,
estamos desrespeitando seus direitos. E fundamental compreender “As peculiaridades dacrianga
nos primeiros anos de vida, antes de ingressar na escola fundamental, enquanto ainda nao ¢
‘aluno’, mas um sujeito — crianga em constituicao” (ROCHA, 2001, p. 31-32).

Nesse sentido, o contexto historico, em que foi construida a representagao de aluno
como sendo proprio a crianga, deve ser entendido pelas institui¢des educativas. Concerne se
questionar em que medida as instituigdes privilegiam reflexdes sobre o direito a participagdo
das criangas, seus desejos, anseios, necessidades e suas vivéncias, posto que, quando sua
representacao se constitui como aluno no cotidiano de uma institui¢do de Educagao Infantil,
podera ndo priorizar sua condi¢do de ser crianga.

Importante demarcar que nenhuma das instituicdes fez uma discussdo mais
aprofundada sobre a participacao das criancas na elaboragao dos documentos. Quando se fala
na sua participacdo para a constru¢do de um documento que ird definir a identidade da
institui¢ao, € importante lembrar que a BNCC (BRASIL, 2017) traz definido este direito por
meio dos seis direitos de aprendizagem, como ja mencionado anteriormente, “Conviver,
Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se” (BRASIL, 2017, p. 23, grifo nosso).

A etimologia da palavra participagdo deve ser compreendida pelas/os profissionais
nas instituigdes e, para isso, consulta-se Vasconcellos (2017, p. 26 — grifos nossos) ao indicar
que “A palavra participagdo vem do latim ‘participare’, que se originou da expressdo latina
‘partem capere’ e que quer dizer ‘fomar parte’” Destaca-se a expressdo “tomar parte” e, de um
modo bem pontual, podemos dizer que tomar parte significa partilhar ou compartilhar algocom

alguém. Vasconcellos (2017, p. 26) diz:

[...] tomar parte é uma expressao que representa um envolvimento mais profundo do

individuo em determinada situagdo do que apenas fazer parte dela. Tomar parte ¢ ter

suas especificidades levadas em conta nas decisdes importantes de um processo.
Quando se defende que as criangas “tomam parte” ou ainda “participam”, refere-se

auma agdo em um contexto em que elas estdo inseridas, pois se acredita em seu potencial como

atores sociais e com possibilidades de atuacgdo e transformacao social. Sarmento e Pinto (1997,
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p. 08), ao descreverem sobre a participagdo infantil, afirmam: “O olhar das criangas permite
revelar fenomenos sociais que o olhar dos adultos deixa na penumbra ou obscurece totalmente”.
Conforme defende Sarmento (2000, p.152), implica entender que: “[...] ndo sdo apenas os
adultos que intervém junto das criangas, mas as criangas também intervém junto dos adultos”.
Hé que se considerar as curiosidades, singularidades, interesses e necessidades das criangas
como atores sociais e culturais que elas sdo, em uma relagao de escuta entre adultos e criangas,

para evidenciar as suas potencialidades.

O ponto de vista das criancas deve ser levado em conta, permitindo influenciar as
decisdes dos assuntos que as afetam, num exercicio do poder de decisdo, da construgéo
de competéncias de cidadania ativa, no reconhecimento de seus direitos e na
constru¢ao do espaco democratico e justo. (AGOSTINHO, 2013, p. 240)
Esse posicionamento auxilia na reflexdo sobre como se compreende a participagao
das criangas, levando em conta que, socialmente, ¢ comum achar que se esta assegurando tal
direito tdo somente ao dar voz as criangas. Entretanto, essa questio precisa vir acompanhada de

outras reflexdes e, para isso, convoca-se James (2019, p. 222), ao questionar sobre o lugar

designado as criancas nas pesquisas.

Que papéis assumem as “vozes das criangas” na pesquisa? [...] Qual é o risco de que
as vozes das criangas possam ser empregadas simplesmente para confirmar
preconceitos estabelecidos, ao invés de apresentar novas ideias, com base nas proprias
perspectivas das criangas como atores sociais?

Entende-se que ampliar os espagos de participagdo das criangas ¢ mais do que
simplesmente lhes dar voz, em razao de que, ainda assim, suas vozes podem continuar sendo
“[...] silenciadas, suprimidas ou ignoradas nas suas vidas cotidianas. As criancas podem nao ser
ouvidas acerca do seu ponto de vista e opinides, € mesmo que sejam consultadas, as suas ideias
podem ser descartadas” (JAMES, 2019, p. 220).

Considera-se importante contextualizar a compreensdao do adulto quanto a
participagdo infantil, posto que, para definir o conceito de participagdo, ¢ preciso ter cuidado,
afinal, como posiciona Tomds (2007, p. 48), “O conceito de participagdo tem multiplos
significados que se intersectam entre si”. S3o muitos os estudiosos que abordam o conceito de
participacao, pois, assim como o conceito de infancia e crianca foram se modificando nos
ultimos séculos, o de participacao também sofreu alteragoes.

Referencia-se novamente Fernandes (2009, p. 95) ao pontuar que “Na ultima

Cimeira Mundial da Infancia, em 2002 [...], considerou-se ser necessario ‘...mudar o mundo,
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ndo so pelas criangas, mas acima de tudo com a sua participa¢do’” Tomas (2007, p. 48) nos
alerta de que “Ha uma certa unanimidade na afirmacao da participagdo como um processo
fundamental do sistema democratico e tornou-se comum a apropriacdo do nome participagdo
e participagdo das criangas para qualquer forma de ‘participacdo’ ”. Todavia, vale ressaltar que
aqui tem-se a defesa pelo conceito de participagdo na perspectiva da sociologia da infancia,que

considera diversos fatores,

[...] primeiro, a partilha de poderes entre adultos e criangas; segundo, a introducao de
métodos e técnicas que permitam as criangas participar, na esteira da tradi¢do de
democracia participativa; terceiro, a consideragdo de que a formulagdo de regras,
direitos ¢ deveres ¢ feita por todos os participantes no processo; ¢ quarto, o
condicionamento efectivo dos meios, métodos e resultados do processo de
participagdo (TOMAS, 2007, p. 48).

O adulto tem um papel fundamental para a concretizacdo do direito a participagao
infantil. Assim, precisard ter um olhar atento, uma organizacdo de tempos e espacos que
favorecam a participagdo das criangas e uma escuta minuciosa de suas agdes, para entender
como ele pode favorecer a participacao infantil. Considerar as varias formas de participagao das
criangas se torna imprescindivel, conforme Agostinho (2016, p. 77), a participagdo das criangas
acontece por meio do “[...] seu corpo (movimentos, gestos e expressoes) € seus afetos,
exprimidos e estendidos entre elas mesmas e entre elas e os adultos profissionais e familiares”.
Percebeu-se que nao ha, nos documentos investigados, a descricdo de defesa para incluir as
criancas no percurso de construcao/elaboracao dos PPPs.

Contudo, isso ndo significa dizer que ndo ocorre, no planejamento do cotidiano nas

institui¢des educativas — CDIs de Gaspar-SC —, reflexao ou discussdo sobre a tematica em
questdo, pois, conforme as andlises das legislacdes mais utilizadas pelas instituicdes na
elaboragao/atualizagao dos PPPs, estas consideraram a Proposta Pedagogica para a Educagdo
Infantil (GASPAR, 2010) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Infantil
(BRASIL, 2009). Documentos estes que consideram a crianga como protagonista sujeito
historico e de direitos, produtoras e reprodutoras de culturas proprias, podendo, desse modo,
haver praticas pedagdgicas no cotidiano das institui¢des que assegurem o direito a participacao.

Além disso, tanto a Proposta Pedagogica para a Educac¢do Infantil (GASPAR,
2010) quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2009)
orientam as/os professoras/res a organizarem o seu trabalho pedagdgico com o intuito de ter a

crianca como centro do planejamento. Assim, ao considerar os desejos, curiosidades e



92

necessidades das criangas, as/os profissionais da Educagdo Infantil estardo, de certo modo,
assegurando o direito a participagdo das criangas.

Na proxima subsecdo, ird se delinear quanto as concepgodes prescritas nos PPPs
defendidas para os espacos educativos. Além de tratar, mais especificamente, das concepgdes
e das representacdes de crianga, infancia, Educagdo Infantil e o perfil das/os professoras/ores

na Educacao Infantil, para que se possa contemplar o direito a participagao das criangas.

3.3. CONCEPCOES E REPRESENTACOES DEMARCADAS NOS PROJETOS
POLITICOS PEDAGOGICOS DE GASPAR-SC: CRIANCA, INFANCIA, EDUCACAO
INFANTIL E PERFIL DA/O PROFESSORA/OR

A sociologia da infincia pode se constituir como uma das possibilidades para a
compreensdo do entendimento das concepgdes e representagdes de crianga, infancia, Educacao
Infantil e o perfil da/o professora/or?’, pois prioriza a criangca como protagonista do seu percurso
e a considera produtora e reprodutora de culturas proprias. E preciso entender a necessidade de
auscultar as criancas no cotidiano vivido, como construtoras de culturas, capazes de interagao,
familiar e entre pares, transformando o meio social que circundam. Para isso, ¢ importante
entender que a crianca “[...] t€ém a possibilidade e o direito de se formarem como sujeitos
auténomos, criticos e de assumirem responsabilidades” (FRIEDMANN, 2020, p. 44).

Nesse pressuposto, abrem-se oportunidades para o envolvimento dos responsaveis
que estardo incumbidos de “[...] possibilitar tempos, espacos, acesso as multiplas linguagens,
saberes e culturas [...]”, para assim estar “[...] no caminho da construcao de uma sociedade
igualitaria e democratica”. Com isto, “[...] as criancas passam a ocupar um lugar de
centralidade, protagonismo e participacdo na construcdo do projeto politico pedagdgico da
instituicdo a partir de suas realidades, interesses, necessidades e vozes” (FRIEDMANN, 2020,
p. 44).

As pesquisas selecionadas do estado do conhecimento trazem o termo auscultar a
partir dos estudos da infancia, fundamentadas na sociologia da infancia, em especial, a partir de
Sarmento e Pinto (1997), mas também por uma pedagogia da infancia, representada por Eloisa

Rocha. Nessa perspectiva, Sarmento e Pinto (1997, p 21 apud SILVA, 2015, p. 70)

20 A categoria a priori estabelecida trata de buscar as concepgdes e representacdes da fun¢ao docente, se adotou a
terminologia utilizada “perfil de professor/a”, conforme os registros encontrados nos PPPs.
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afirmam que “O termo auscultacao ¢ cunhado pelos Estudos da Infancia e implica o processo
de escuta atenta as vozes das criangas e que essas produzam efeitos nas agdes dos adultos, ou
seja, ouvi-las e considera-las nas capacidades de atribuicdo de sentido as acdes nos contextos”
Apesar de o termo auscultar aparecer em apenas duas pesquisas no levantamento
do estado do conhecimento, considera-se imprescindivel trazé-lo para um debate sobre a
participacao infantil. Vasconcellos (2017, p. 67) defende que “[...] pensar sobre a participagao
infantil exige o reconhecimento do papel do adulto frente a essa problemadtica, o
aprofundamento sobre o ato de “auscultar” as criangas”.
O conhecimento desse termo — auscultar — e a reflexdo pelas/os profissionais da
Educacdo Infantil s3o oportunos para a compreensdo do seu verdadeiro significado, que vai
além da simples escuta, com a inten¢do de ampliar o olhar do adulto sobre o que realmente ¢é
significativo para o contexto educativo junto as criangas. O trabalho pedagogico com criangas
de zero a seis anos ¢ desafiador, principalmente com os bebés e com as criangas que ainda nao
se expressam de forma verbal.
Conforme discorrido na Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR,
2010), a Rede Municipal de Gaspar-SC entende a crianga como sendo sujeito de direitos e
protagonista de sua historia. Isso significa considerar, no cotidiano, os pontos de vistas das
criancas e acreditar que elas sdo capazes de opinar em decisoes que lhes digam respeito. Nesse
viés, ao dar-lhes possibilidades de participacdo nos contextos educativos, sobretudo por meio
de observagdes e ausculta, além da organizacdo de propostas e espagos que favorecam a

autonomia das criangas, os adultos tendem a possibilitar o direito a participagdo a elas.

3.3.1. Concepcdes e representacoes de crianca

Ao observar as concepgdes de crianga e infancia que foram descritas nos PPPs dos
CDIs de Gaspar-SC, nas versdes datadas do ano de 2020, percebeu-se que estas foramrealizadas
de modo especifico para cada concepgao. Assim, realizou-se um topico para a concepgao de
crianga e outro para a concepcao de infancia, diferentemente dos PPPs elaboradosna primeira
versdo em 2012, quando se observou, nos trés documentos selecionados para as analises, que
se construiu apenas um topico para a descricao das duas concepgoes, o que resultou em duvidas
sobre as duas especificidades. Dos dezesseis PPPs em investiga¢ao(edigdes de 2020), um nao

especificou em um Unico topico a concepcao de crianga.
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Nos demais documentos (PPP), cinco institui¢cdes trouxeram descritas asconcepgoes
de crianga fundamentada na Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil(GASPAR, 2010);
um CDIs pontuou as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢dolnfantil (BRASIL, 2009);
duas institui¢des se fundamentaram na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017); e
um CDI utilizou os Parametros Nacionais de qualidade para aEducagdo Infantil (BRASIL,
1998).

Percebeu-se que, em sua maioria, os PPPs se fundamentaram na Proposta
Pedagogica para a Educagao Infantil (GASPAR, 2010) para definir sua concepcao de crianca
e, conforme uma das citagdes que foi descrita por duas instituigdes, “Nossa proposta considera
a crianga como sujeito ativo, inventivo, investigador, afetivo, que, com o suporte/mediag@o o
adulto/professor constroi e amplia seu repertério cultural e conhecimento de mundo”
(GASPAR, 2019C, p.15; GASPAR, 2020A, p. 09). Um outro CDI pontuou as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (BRASIL, 2009) ao mencionar que

[...] a crianca € um sujeito historico de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona ¢ constrdi sentidos
sobre a natureza e a sociedade produzindo cultura. (GASPAR, 2020F, p. 11)

Outra instituicdo mencionou a BNCC (BRASIL, 2017), descrevendo que a crianga
“[...] observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que
constréi conhecimentos e se apropria de conhecimento sistematizado por meio da acdo e nas
interacdes com o mundo fisico e social (BRASIL, 2017, p. 36)” (GASPAR, 2020C, p. 07). O
proximo CDI descreveu que “A crianga € um sujeito social e historico que esté inserido em uma
sociedade na qual partilha de uma determinada cultura. E profundamente marcado pelo meio
social que se desenvolve, mas também contribui com ele" (GASPAR, 2019D, p. 09).

E importante demarcar a importancia da consulta e estudo por parte das instituicdes
sobre a legislacdo que rege a Educacdo Infantil, para que se possa assegurar uma educagdo
participativa. Contudo, como ja pontuado anteriormente, cabe as/aos profissionais da educagado
refletirem sobre as possibilidades e os limites impostos por essas legislagdes, conforme
pontuado por Barbosa et al. (2016, p. 21), se “[...] consideramos que seis direitos devem ser
garantidos na Educacdo Infantil, ndo apenas atendendo a estrutura proposta para a BNCC, mas
articulando os principios éticos, estéticos e politicos que, segundo a DCNEI, devem orientar a
Educagao Infantil”.

Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Infantil (BRASIL,

2009), defendidas por estudiosos e especialistas da area, como sendo uma referéncia normativa,
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viabilizam professoras/res a serem “[...] desafiados a construir propostas pedagogicas que, no
cotidiano de creches e pré-escolas, deem voz as criangas e acolham a forma delas significarem
o mundo e a si mesmas” (OLIVEIRA, 2010, p.1). A constru¢do das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educa¢do Infantil (BRASIL, 2009), conforme pontuado Silva, Sampaio e
Araujo (2017, p. 43), foi

[...] elaboradas ulteriormente a varias discussdes e debates com educadores,
movimentos sociais, pesquisadores ¢ professores universitarios que expuseram suas
preocupagoes e anseios, considerando que esses possuem um grande conhecimento
em relagdo ao trabalho com a educagdo infantil.
As contribuicdes e os avancos defendidos nas legislagdes tém chamado atencao para
o protagonismo da crianca, além do direito a participacdo, sobre o cuidado de considerar suas
vivéncias e experiéncias, suas formas de expressdes e seus direitos nas decisdes da gestdodas
institui¢cdes. E importante demarcar, para que ndo se desconstrua esse entendimento, a reflexao

realizada por Sarmento (2009, p. 22), pois poderd ocorrer em situacdes ou espagos o

desenvolvimento de:
[...] processos de socializagdo vertical, isto €, de transmissdo de normas, valores, ideias
e crengas sociais dos adultos as geragdes mais jovens. Como tal, elas sdo normalmente
adultocentradas, correspondem a espacos de desempenho profissional adulto
(professor, pediatras, psicologos, assistentes sociais, etc.), exprimem modos mais
autoritarios ou mais doces de dominagdo adulta e criam rotinas, temporizagdese
praticas colectivas conformadas pela e na cultura adulta.
Além das politicas publicas nacionais, as locais, como a Proposta Pedagogica para
a Educacao Infantil (GASPAR, 2010), trazem subsidios para a garantia do direito a participacao
das criangas. Com o objetivo de transpor praticas sociais que garantam que tais direitos sejam,
de fato, assegurados as criangas, com vistas a tornarem-se protagonistas e participantes do
mundo, com o intuito de desenvolver estratégias em que as criangas possam observar, criar,
pensar, argumentar, decidir, posicionar-se, enfim exercer sua cidadania da forma plena.
Na continuidade da investigacao, percebeu-se que cinco instituicdes acreditam nas
criangas como protagonistas, trés descreveram que “A crianga ¢ protagonista de sua historia”
(GASPAR, 2019B, 2013, 2020G, grifo nosso). O quarto apontou o seguinte: “Visualizamos as

criangas como protagonistas nas e das situagdes de ensino®!' aprendizagem, como portadoras

de saberes oriundos das suas relagdes sociais e culturais” (GASPAR, 2018A, p. 27, grifo nosso).

21E primordial realizar uma pequena discussio da palavra “ensino” utilizada pela institui¢io em seu PPP, pois
conforme descrito por Luz (2008, p. 12) devemos considerar “[...] a singularidade das institui¢des de Educagio
Infantil — creche e pré-escola — quando comparadas com os demais niveis de ensino que tém como fungédo
principal a instrug@o.” Além disso, traz-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil que
impde, “[...] no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades
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Por fim, o ultimo CDI destacou a crianga como: “[...] um sujeito historico e
protagonista do seu processo de aprendizagem” (GASPAR, 2020E, p. 12, grifo nosso). E
primordial ampliar o entendimento sobre esse conceito que comparece nos cinco PPPs, que
propdem contribuir significativamente para a participagdo das criancas. Conforme explica
Nascimento (2019, p. 03): “Nem mesmo a distingdo conceitual entre “participacdo e
protagonismo” ¢ clara na bibliografia consultada”. A autora completa que “[...] um autor pode-
se referir a ‘protagonismo’ em contextos em que outro falaria de “participagdo’ e vice-versa,
havendo, ainda, casos em que as duas expressoes sdo usadas como sindonimos”. Para melhor
esclarecimento sobre tal conceito, consulta-se Gaitan (1998, p. 86, tradugio nossa®*) quando

afirma que protagonismo

[...] € o processo social através do qual se pretende que meninas, meninos e 0s
adolescentes desempenham papel fundamental no seu proprio desenvolvimento e no
de sua comunidade, para a plena realizagdo de seus direitos, atendendo a seusmelhores
interesses. E colocar a visdo de a infancia como sujeito social de direitos e,portanto,
deve haver uma redefinicdo de papéis nos diferentes componentes dasociedade:
infancia e juventude, autoridades, familia, setores desorganizados, sociedade civil,
entidades, etc.

Desse modo, entende-se como protagonismo das criancas a capacidade de estarem
preparados para transformar o mundo e a sociedade que circundam. A participag@o “[...] € um
dos mecanismos para o desenvolvimento do protagonismo, ao lado da organizagao infantil e da
expressao das criancas” (NASCIMENTO, 2019, p. 04). O termo participagdo aparece no topico
intitulado de concepcao de crianga de duas instituicdes: um CDI considerou que “[...] a crianga
¢ um ser ativo, participativo, capaz de construir seus proprios conhecimentos” (GASPAR,
2020D, p.10, grifo nosso). Outro acredita na crianca “[...] como uma pessoa capaz de ter uma
participac¢ao direta sobre o mundo em que se encontra” (GASPAR, 2020B, p. 07, grifo nosso).
Outra questao descrita pelas instituigdes sobre as concepcdes de crianga que vale destacar € o
quanto considera-las como sujeitos de direitos.

Um CDI afirma que “A crianga ¢ compreendida como sujeito historico, dedireitos,

ser pensante, considerada como cidadd ativa na sociedade a qual estd inserida,

etarias, sem antecipacfo de conteudos que serdao trabalhados no Ensino Fundamental.” (BRASIL, 2010, p. 30,
grifo nosso). Rocha (2000, p. 31) destaca, “[...] creche e a pré-escola diferenciam-se essencialmente da escola
quanto as fungdes que assumem num contexto ocidental contemporaneo. Particularmente, na sociedade
brasileira atual, estas func¢des apresentam em termos de organizagdo do sistema educacional e da legislagao
propria contornos bem definidos”.

22 Texto original: [...] es el proceso social mediante el cual se pretende que nifias, niflos y adolescentes
desempeiien el papel principal en su propio desarrollo y el de su comunidad, para alcanzar la realizacion plena
de sus derechos, atendiendo a su interés superior. Es hacer practica la vision dela nifiez como sujeto social de
derechos y, por lo tanto, se debe dar una redefinicion de roles en los distintos componentes de la sociedad:
nifiez y juventud, autoridades, familia, sectores no organizados, sociedad civil, entidades etc.
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constitui-se pelas vivéncias no contexto social” (GASPAR, 2020C, p.07, grifo nosso). Ja outro
relata que “concebe a crianca como: um sujeito de direitos, sujeito indivisivel, ricos em
potencialidade, constituidos historicamente nas e pelas relagdes sociais” (GASPAR, 2018A, p.
27, grifo nosso). E um terceiro CDI apresenta a crianga como: “[...] sujeito historico e¢ de
direitos, conforme determina nossa Proposta Pedagdgica da Educagao Infantil de Gaspar-SC”
(GASPAR, 2020H, p. 05, grifo nosso).

A partir das analises, observaram-se termos e expressdes especificados pelas
instituicdes que favorecem a compreensdo de que suas concepgdes pretendem assegurar o
direito a participacdo das criangas, sdo eles: protagonista, sujeito ativo, participativo ou
participar ou participag¢do, sujeito historico, sujeito de direitos e cidadania. Afinal, o modo
como as criangas sdo compreendidas pelos adultos ird determinar de que maneira serdo
assegurados os seus direitos.

Sete PPPs descreveram que as criangas sdo protagonistas de sua historia ou de sua
aprendizagem. Outros sete CDIs utilizaram a expressao de sujeito ativo, por meio de um excerto
retirado da Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010). Todos os CDIs
trouxeram o termo participativo ou participar ou participag¢do ao pontuar a importancia destes
termos para as criangas no cotidiano das instituicdes. Duas instituigdes utilizaram participar
somente relacionado a acdes dos adultos.

Além disso, outros seis descreveram sua concepcao de crianga fundamentados nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (BRASIL, 2009), assim o destaque
ficou para a expressao sujeito historico. Trés trouxeram a expressao sujeitos de direitos e dois
pontuaram o termo cidadania descrito na perspectiva de assegurar o pleno exercicio da
cidadania. Verificou-se que todas as instituigdes, de uma forma ou outra, trouxeram algum
destes termos e dois CDIs se destacaram trazendo um maior nimero dos termos em destaque,
entretanto nenhum trouxe todos eles em um mesmo documento.

Nota-se que, a partir destes termos e expressdes — protagonista, sujeito ativo,
participativo ou participar ou participagdo, sujeito historico, sujeito de direitos e cidadania —
ha indicios de representa¢des de crianga embasadas em estudos dos campos das ciéncias sociais,
pois, conforme os autores, procura-se conceituar uma pedagogia da infancia que traz essas
expressoes, com o intuito de contribuir para a compreensao de praticas pedagogicas que serdo
permeadas “[...] por olhares que contemplem sujeitos multiplos e diversos, reconhecendo
sobretudo a infAncia como ‘tempo de direitos’ ” (ROCHA, 1997, p. 31). Além de reforgar que,

como um sujeito historico, de direitos, protagonista, participativo e cidada, isso exige, das
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instituicdes educativas, “[...] que se retome os diferentes niveis de analise sobre a crianga,
percebendo-se as diferentes dimensdes de sua constituicao” (ROCHA, 1997, p. 31).

Nesse mesmo viés, Cohn (2005) pontua que os estudos antropologicos, ao
analisarem as relacdes estabelecidas pelas criancas com seus pares, com os adultos e com a
aprendizagem, favorecem a compreensao das institui¢cdes educativas e das pedagogias. “Desse
modo ganha-se, como recentemente a propria antropologia ganhou, com o reconhecimento da
crianca como sujeito social ativo e atuante, produtor mais que receptor de cultura” (COHN,
2005, p. 42). Com isso, as ciéncias sociais contribuem significativamente para a garantia do
direito a participagdo das criangas e o respeito a suas singularidades.

Mesmo que se possa questionar acerca das concepcgdes postas nos PPPs e das
representacdes possiveis de se interpretar, tem-se a compreensdo de que as instituicdes de
Gaspar-SC, voltadas para a Educacdo Infantil, em certa propor¢do, ampliaram e apresentaram
aprofundamento em certos aspectos teorico-epistemologico de 2012, momento em que se
construiu as primeiras versdes dos PPPs, até hoje, para o estabelecido no ano de 2020. As
demarcagoes realizadas nas analises remetem a percep¢ao de um entendimento da concepgao
de crianca pela Rede Municipal ancorada com maior énfase na legislagdo vigente,
principalmente na Proposta Pedagogica para a Educacdo Infantil (GASPAR, 2010).

Demarca-se que foi identificada, em um PPP de uma instituicdo, a palavra ensino
para conceituar sua concepgao de crianga. Isso, de certo modo, remete a uma representagao que
se limita ao dominio do conhecimento, pois ndo prioriza outras fung¢des pertinentes a Educagao
Infantil, visto que, conforme discorre Rocha (2000, p. 33), essa etapa assume “[...] funcdes de
complementaridade e socializagdo relativas tanto a educagdo como ao cuidado, tendo como
objeto as relagdes educativas-pedagdgicas estabelecidas entre e com as criangas pequenas (0 a
6 anos)”.

Todavia, vale ressaltar, também, que se pode perceber que a maioria das institui¢des
vem desconstruindo esta visdo escolarizante para a Educacdo Infantil da Rede Municipal.
Conforme pontuado anteriormente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do
Infantil (BRASIL, 2009) deixam claro a ndo antecipacao de contetido do Ensino Fundamental

ao garantir as especificidades da Educacao Infantil no documento.
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3.3.2. Concepcdes e representagoes de infancia

Neste item, a investigagao observou as concepgoes de infancia pontuadas nos PPPs
das instituigcdes e as possiveis representacdes apresentadas nos documentos. Assim, percebeu-
se que quatro CDIs de Gaspar-SC ndo especificaram no PPP qual sua defesa ou compreensao
quanto a concepgao de infancia. Outras dois trazem a concepgao de infancia determinada como
categoria social: “Infancia ¢ o periodo em que a crianca constroi sua personalidade, ampliam
culturas e valores, ¢ uma categoria social” (GASPAR, 2019B, p.10, grifo nosso).

Uma outra instituicdo discorreu que a infancia ¢ “Condi¢ao de ser crianga, tempo
social vivido em contexto, portanto, a infincia ¢ uma categoria social” (GASPAR, 2019C,
p.15, grifo nosso). Outras duas instituigdes trouxeram o conceito de infancia fundamentado pelo
autor da sociologia da infincia, Sarmento, trazendo ambas a mesma citagcdo retirada do

Curriculo Base do Territorio Catarinense (2019, p. 102):

O conceito de infancia foi construido socialmente e nio ¢ inerente ao sujeito crianca,
acompanha as mudangas ocorridas nos diversos contextos sociais, onde ndo hapadrdes
especificos que normalizam uma tnica maneira de se viver a infancia(SARMENTO,
2001). (SANTA CATARINA, 2019, p.102; GASPAR, 2020C, p. 06; GASPAR,
2020A, p. 09).

Além desses embasamentos, os demais CDIs de Gaspar-SC descreveram a infancia
como “[...] um periodo de formagdao humana” (GASPAR, 2018A, p. 23). Ou ainda como “[...]
uma etapa do ciclo da vida, ou da construcao social da crianca” (GASPAR, 2020D, p.10). Outro
CDI descreveu que “[...] o sentimento de infincia ¢ algo que caracteriza a crianga, a sua esséncia
enquanto ser, o seu modo de agir e pensar, que se diferencia do adulto, portanto merece um
olhar especifico” (GASPAR, 2020E, p.12). Uma outra institui¢ao traz a autora Kramer (1992)
para descrever que tem “[...] uma concepcdo que reconhece na infancia seu poder de
imaginacao, fantasia e criagdo” (GASPAR, 2020B). O proximo CDI investigado descreve sua

concepg¢do de infancia como

[...] o espaco de tempo da vida do ser humano que vai do nascimento a puberdade,
voltada ndo so6 as transformacdes fisicas, mas também ao desenvolvimento intelectual
e social. E neste periodo titulado de infancia que a crianca se constitui como individuo
de direitos e deveres, portador e produtor de cultura. (GASPAR, 2019D, p. 09, grifo
nosso)

E importante demarcar a palavra deveres para construgdo da concepgao de infancia
descrita por essa institui¢cdo, visto que se pode criar possiveis desentendimentos da verdadeira

funcdo em que se deve pensar sobre os deveres das criangas. Afinal, “[....] crianca ndo tem
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deveres, e seus direitos ainda estao por serem conquistados na realidade. E a escola, entendemos
ser uma agéncia privilegiada para tal” (PIMENTEL, 2014, p. 86). E, nesta perspectiva, quem
tem o dever de garantir os direitos e deveres das criancas sdo os adultos, principalmente nas
instituicdes educativas.

O ECA (BRASIL, 1990) destaca, em seu Art. 18, que “E dever de todos velar pela
dignidade da crianga e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,
violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor”. Historicamente, a infincia e suas
representacdes foram entendidas como uma passagem para a vida adulta. Assim, por muito
tempo elas foram invisibilizadas na historia, pois, naquele momento, nao existia
aprofundamentos tedricos sobre a infancia.

Foi a partir de estudos e de pesquisas tedricas, principalmente das ciéncias sociais
— sociologia da infancia, de uma pedagogia da infancia, historia, psicologia, filosofia, entre
outras —, que a infincia, enquanto tempo social, comecou a ganhar um espaco de direito na
sociedade, ao posicionar a crianga como protagonista e ator social. Gouveia (2008. p. 115)
sinaliza que “A producao historica de espagos sociais distintos para criangas significou também
a conformag¢ao de um universo adulto, de um modelo de individuo adulto a habita-lo. Infancia
e adultez constituiram-se mutuamente, configurando experiéncias sociais distintas”.

Vale reiterar a defesa da sociologia da infincia, que traz a concepcdo de infancia
como “[...] categoria social do tipo geracional, socialmente construida” (SARMENTO, 2008,
p. 07). Sarmento, por meio dos estudos da sociologia da infancia, vem trazendo contribuigdes
significativas a partir de suas pesquisas e estudos da infancia. Sobre ele, Delgado e Muller
(2006, p. 16) apontam que esse autor “[...] tem sido um interlocutor fundamental entre
pesquisadores brasileiros e europeus”, a partir dos estudos e pesquisas realizadas/orientadas no
ambito Centro de Investigacdo em Estudos da Crianga da Universidade do Minho (CIEC — UM),
em Portugal, assim como junto a grupos de pesquisa e/ou em eventos académicos que tomam
como referéncia as discussdes sobre “[...] infancia, culturas da infancia, protagonismo,
alteridade infantil e formacgao de professor” (DELGADO; MULLER, 2006, p. 16).

Sarmento se engajou nos estudos das ciéncias sociais com O ingresso na
Universidade de Minho e vem acompanhando e supervisionando professora/or da infancia e do
ensino bdsico, no mestrado em sociologia da infancia, além de seus estudos no doutorado
focados nos estudos da crianga, considerando seu trajeto académico como um “regresso a

infancia” (DELGADO; MULLER, 2006). Delgado e Muller (2006, p. 17) explicam que esse
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pesquisador teve “[...] o gosto de ser o interlocutor privilegiado dos principais cientistas sociais
portugueses que se interessaram pelos estudos sociologicos da infancia”.

Essas autoras também citam Pinto, outro estudioso das ciéncias sociais que
contribui com os estudos da infancia a partir dos olhares da sociologia da infancia, por meio da
tese “A televisao no quotidiano da crianga”, um trabalho precursor em Portugal. Eles
mencionam que Sarmento e Pinto criaram o “Projeto de investigagao da infancia em Portugal”
e, em seguida, a participagdo no Coldquio de Esbjerg, na Dinamarca, organizado por Qvortrup
e restrito somente a 50 pesquisadores.

As questdes discutidas nesse Coldquio contribuiram para a finalizagdo da tese de
doutorado de Sarmento®®, ao enfatizar que, a partir disso, seus trabalhos foram ancorados na
perspectiva da sociologia da infancia (DELGADO e MULLER, 2006). Nesse vi€s, esse campo
das ciéncias sociais trouxe um novo olhar sobre a representagdo de infancia, situada como uma
categoria social e ndo mais como um “vir a ser”. Vieram priorizar a escuta das criangas, partindo
de sua existéncia infantil, suas experiéncias e culturas, ¢ ndo mais em uma perspectiva
adultocéntrica, referente ao que os adultos dizem e afirmam sobre as criangas.

E uma perspectiva socioldgica que compreende a crianga como sujeito ativo,
inventivo e de direitos, historicamente situado, produtor e reprodutor de culturas, por meio de
espagos de interagdo com o meio em que esta inserida, e a infancia para além de uma passagem
de vida, ou alguém que esta sendo formado para o futuro. Sarmento (2008, p. 22) reforca que a
sociologia da infancia define: “[...] as criangas como atores sociais, nos seus mundos de vida, e
a infancia, como categoria social do tipo geracional, socialmente construida”.

Para além da sociologia da infincia, reforca-se a possibilidade das instituigoes de
Educagdo Infantil se fundamentarem em estudos por uma pedagogia da infancia, historia,
antropologia, psicologia, filosofia, entre outras que contribuem na compreensdo de conceitos
que s3o fundamentais para o cotidiano e que irdo possibilitar o protagonismo e o direito a
participagdo das criangas.

A pedagogia da infancia demarca sua intencionalidade, conforme pontuado por
Barbosa (2010, p. 01), ao afirmar que “[...] a infancia como uma categoria geracional, social e
historica e geograficamente construida, heterogénea, atravessada pelas varidveis de género,

classe, religido e etnia”. Denota, assim, as possibilidades de multiplas concepcdes de infancia,

23 Que tem como questionamento: “Como construir uma escola, na era da justificacdo multipla e de desencontros
principios legitimadores, assentada numa visdo critica de promogao dos direitos das criangas?” (DELGADO;
MULLER 2006, p. 17).
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considerando, desta forma, “infancias” no plural, ao respeitar e valorizar as infancias conforme
suas singularidades.

Segundo Kohan (2008, p. 41), a filosofia reflete sobre a infancia “[...] a partir do
que ela tem e ndo do que lhe falta: como presenca e ndo como auséncia; como afirmagio e nao
como negacao, como for¢a e ndo como incapacidade”. Isso remete a uma representacdo da
infancia pautada nas suas especificidades e ndo mais de um “vir a ser” ou de uma passagem
para a vida adulta, configurada pelo respeito a infancia e ao sujeito crianga, seus desejos e
necessidades, com o entendimento para a organizacdo de contextos educacionais que definem
“as infancias” inseridas nestes espacos. Uma percepcao que gera “[...] mudancas nos espacos
outorgados a infancia no pensamento e nas instituigdes pensadas para acolhé-la” (KOHAN,
2008, p. 41).

Pode-se perceber, nas analises dos documentos (PPPs), que as institui¢des, para
definir a concep¢do de infancia, utilizaram-se de termos, como categoria social, construgdo
social, diferenciacdo da vida adulta, poder de imaginagao e concep¢ao como formacao humana,
deixando indicios de fundamentagdo tedrica nos pressupostos das ciéncias sociais. Tais
concepgdes fazem interpretar representagdes de infincia como um periodo de vida com
significados, pertencimentos e especificidades dessa fase de vida.

Desse modo, ela é entendida como sendo fundamental as criancas — nesse
pressuposto suas capacidades, seus conhecimentos e seu protagonismo pensados no tempo
presente — e ndo em uma formagdo para a vida adulta. Assim, a ausculta das criangas sera
primordial para o estudo e entendimento que leva em consideragao a infancia como categoria,
sendo entendida como “[...] uma mente criando sentido, buscando sentido, preservando sentido

e usando sentido; numa palavra — construtora do mundo” (GEERTZ, 2001, p. 186).

3.3.3. Concepcoes e representacoes de Educacio Infantil

Neste topico, sera tratado acerca da compreensdo descrita nos documentos (PPPs)
sobre as concepgodes e representacdes de Educacao Infantil para a Rede Municipal de Gaspar-
SC. Para que estas sejam interiorizadas, conforme suas singularidades, especificas da primeira
etapa da educacdo basica, e ndo simplesmente pensadas com a logica do Ensino Fundamental,
pois essas duas etapas tém suas especificidades, como ja discorrido neste texto, anteriormente,
e pontuado por Barbosa e Campos (2015, p. 357), “[...] o campo da educacdo infantil possui

singularidades que o distinguem das demais etapas educativas.”
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Na continuidade da investigagdo, pode-se perceber que trés instituigdes trouxeram
a concepcao de Educacao Infantil pautada na Lei de diretrizes e Bases da Educa¢do (BRASIL,
1996), que impde, em seu artigo 29, “A educag¢do infantil, primeira etapa da educacdo bésica”
(GASPAR, 2019D, p.02); (GASPAR, 2013, p.06); (GASPAR, 2020G, p.08). Para outra
institui¢ao, a Educagao Infantil € “[...] um espaco rico para interagdes, trocas de experiéncias e
ampliacao de repertorio cultural, ou seja, um ambiente educacional carregado de significados e
culturas onde envolva criangas, adultos e comunidade” (GASPAR, 2020C, p. 07). Ou, ainda,

como descrito por outro CDI:

[...] um espago educacional e tem como fun¢do oportunizar a construcdo do
conhecimento infantil, oferecendo oportunidades, descobertas, vivéncias, cujo
processo centra-se nas relagdes/interagdo  adulto/crianga, crianga/crianga,
adulto/crianga/conhecimento, CDI/ Familia/ Comunidade/ Poder Publico. (GASPAR,
2020A, p. 09).

Uma outra institui¢do mencionou:

A educagdo infantil ¢ um tempo diferente do tempo do ensino fundamental, portanto,
precisam-se projetar espacos/ ambientes que atendam a especificidade de “ser
crian¢a” e a necessidade de que as criangas participem da organizagdo do espago e
tempo, estabelecendo com os profissionais que atuam com elas momento de interagédo
e construgdo coletiva destes espacos e tempos (GASPAR, 2020D, p. 26).

Vale destacar essa diferenca entre as duas etapas aqui demarcadas pela instituigao.

Outro CDI alertou ao especificar que

A instituicdo de educacdo infantil deve estar organizada de forma a favorecer e
valorizar a autonomia da crianga e para isso, os ambientes € os materiais devem estar
dispostos de forma que as criangas possam fazer escolhas, desenvolvendo atividades
individualmente, em pequeno e grande grupo. (GASPAR, 2020E, p. 16).

Percebeu-se o reconhecimento, por parte dessa instituicdo, de uma organizagdo que
pretende assegurar o direito a participagdo das criancas. Além disso, duas instituigdes

descreveram que a Educacdo Infantil deve propiciar a ‘“Participacdo ativa dos sujeitos

(adultos/criancas)” (GASPAR, 2018A, p.14, grifo nosso). A outra descreveu que

[...] assegurar as criancas a manifestacao de seus interesses, desejos e curiosidades ao
participar das praticas educativas, valorizar suas produgdes, individuais e coletivas,
e trabalhar pela conquista por elas da autonomia para a escolha de brincadeiras.
(GASPAR, 2020B, p.08, grifo nosso).
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Gadotti (1998, p. 17) descreve que a crianga “[...] precisa participar das decisoes
que dizem respeito ao projeto da escola, que faz parte também do projeto de sua vida”. Assim,
¢ primordial demarcar ser necessario assumir um compromisso democratico e participativo que
ndo se restringe apenas as concepgdes mencionadas no documento, mas, sobretudo, deve ser
experienciado pelos envolvidos na instituicao.

Para isso, Gadotti (1998, p. 18) defende um PPP que assegure a participacao, a
autonomia e uma gestdo democratica: “[...] depende da ousadia de seus agentes e de cada
escola’* em se assumir como tal, partindo da cara que tem seu cotidiano e seu tempo-espaco,
isto €, o contexto histérico em que ela se insere”. Dito de outro modo, ¢ primordial partir da
subjetividade dos atores sociais que se inserem neste contexto, articulando com as “[...]
demandas politicas estabelecidas socialmente a escola com os projetos dos envolvidos na
pratica educativa” (SEVERINO, 1998, apud CARIA, 2011, p. 30).

Essas poderao ser possibilidades de sistematizagdo de um PPP articulado na relagdo
teorico-pratica, direcionando um olhar e escuta sensivel aos envolvidos no contexto educativo
e, principalmente, as criangas. Fazer isso impde compreender os participantes “[...] como
sujeitos da praxis e protagonistas de um projeto histdrico e social que possa de fato responder
aos seus anseios como individuos” (CARIA, 2011, p. 32). A partir das andlises dos PPPs,
percebeu-se que, na elaboracdo da concepcdo de Educacdo Infantil, os CDIs trouxeram
expectativas de um espaco pensado na participacdo das criancas. Entretanto, quatro das
instituicdes analisadas ndo especificaram como entendem a concepcao de Educacao Infantil.

Outras trés instituigdes trouxeram a LDB n. 9394 (BRASIL, 1996), pontuando a
finalidade da Educagdo Infantil imposta pela legislagao. Conforme discorre Silva (2015, p. 12),
“E possivel perceber uma significativa alteragdo nas formas de organizagdo politica e
pedagogica da Educacao Infantil a partir da legislagdo nacional que passou a concebé-la como
primeira etapa da educagdo bésica”. Porém, essa autora alerta para o cuidado de que “[...] nem
sempre a participacdo das criangas nesse espago tem se constituido como instrumento de
garantia de direitos e de autonomia, ainda que a legislagao afirme que elas devem (ou tém o
direito) de participar”.

A fim de contribuir para a importancia da reflexdo sobre a garantia do direito a

participacdo das criangas nos espacos da Educacao Infantil, dez institui¢des — CDIs de Gaspar-

24 Importante pontuar a utilizagdo do termo “escola” por este autor, pois a maioria dos autores utilizados nesta
pesquisa para a compreensdo dos PPPs sdo autores que estudam as etapas do Ensino Fundamental e Médio,
visto que se achou poucos estudos e tedricos que trazem especificamente a elaboragao e ou atualizagdo dos
PPPs na area da Educagdo Infantil.
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SC — trouxeram a importancia de propiciar as criangas ampliacdo de repertorio, autonomia,
independéncia ativa nos espacos e que estes sejam organizados com a participagao dalas, um
ambiente que envolva as criangas, adultos e as familias.

Também destacaram a importancia da singularidade da Educacdo Infantil,
importante visao, pois rompe com a logica do Ensino Fundamental que imperou na Educacao
Infantil quando ainda ndo se tinha uma proposta pedagdgica constituida por suas singularidades.
Assim, o que acontecia, nesses espagos, era a predominagdo de normas que controlavam os
corpos das criangas ou ainda o tempo “[...] marcado prospectivamente pela espera e pela
dependéncia” (DIAS; CAMPOS; 2015 p. 16666). Além de nio ter liberdade de expressao ou
de criatividade, prevalecendo um modelo disciplinador, consolidando-se uma concepgao de
crianga passiva e sem autonomia.

A partir do momento em que se comegou a pensar em uma proposta pedagdgica
propria para a Educagdo Infantil, surgem novas representagdes para o espago institucional da
Educagao Infantil, pensado pelos estudos e pesquisas das ciéncias sociais € amparado por
legislagdes que se constituiram por um viés socioldgico e pedagogico. Conforme pontuado por
Rocha (2000, p. 31), tendo “[...] como objeto de preocupagdo a propria crianga: Seus processos
de constituicdo como seres humanos em diferentes contextos sociais, sua cultura, suas
capacidades intelectuais, criativas, estéticas, expressivas e emocionais”. Como pontuado no
capitulo dois deste texto, foram grandes os desafios e rupturas para que a educacao das criangas
de zero a seis anos pudesse ganhar seu espaco no campo das politicas publicas destinadas a
Educacao Infantil.

Nesta etapa, as interagdes e brincadeiras, mediante a organizacdo de espacos €
tempos, sdo vistas como eixos essenciais e constituicdo de concepcdes que podem ser
interpretadas por representagdes de crianca com protagonismo, autonomia e participagdo, em
que se organizem momentos de vivéncias entre pares, criancas e adultos. Ao possibilitar
oportunidades para ampliagdo de conhecimentos e de repertorios culturais, permitem-se
propostas pedagdgicas em que as criangas possam participar € desenvolver suas capacidades

cognitivas, sociais, €ticas, estéticas e fisicas, dentre outras.

3.3.4. Concepcoes e representacoes do perfil da/o professora/or da Educacio Infantil

Por muito tempo, no contexto brasileiro, a educagdo das criancas na Educagdo

Infantil esteve direcionada somente ao cuidar, prevalecendo o carater assistencialista, com o
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intuito de ter um local para as criangas ficarem enquanto suas maes saiam para trabalhar. Nessa
concepgdo, a representacdo das/os profissionais contratados era constituida por um papel
semelhante ao da figura materna, ou, como chamadas pelas familias, “tias”, sem a exigéncia de
uma formagdo especifica para este trabalho. Uma outra representacdo posta para as/os
professoras/os foi o de centralizar as propostas e planejamentos somente a cargo do adulto,
sendo este o centro de acdo pedagdgica. Estas herangas historicas, por vezes, sao confundidas
com o perfil da/o professora/or na contemporaneidade, tornando-se relevante interiorizar o
entendimento das atribui¢des desses profissionais no ambito da Educagdo Infantil.

Conforme se observou, por meio das contribui¢des do estado do conhecimento
realizado nesta pesquisa, as autoras Silva (2015); Vasconcelos (2015); Vasconcellos (2017);
Silva (2018); Radeck (2019); Jodo (2012); Oliveira (2015); e Gongalves (2019) concluem que
a acdo das professoras/res ¢ de suma importancia para assegurar o direito a participacdo das
criangas no cotidiano das institui¢des. Porém, o conjunto de estudos também colocou em pauta
o adultocentrismo que ainda prevalece nas agdes cotidianas das institui¢des educativas

pesquisadas, conforme descrito por Vasconcellos (2017, p. 162):

Na pratica da educagdo infantil ainda esta presente fortemente o conceito de
socializacdo formulado por Durkhein, em que esta é compreendida de forma
verticalizada, ou seja, as criangas sdo percebidas como meras receptoras dos modos
de socializagdo e de cultura do mundo adulto revelando uma visdo de crianca objeto
e ndo sujeito.

Outra autora afirma que se justifica pelo fato de o conhecimento sobre o assunto

ainda ser superficial e, noutros casos, pela falta de formagao continuada. Além disso,

Nao pode existir uma participagdo efetiva se nas relagdes estabelecidas configurar-se
a auséncia de uma das partes. A participagdo aqui defendida ¢ caracterizada como um
processo transformador, tanto das criancas quanto dos adultos. O confronto de pontos
de vista que a negociagdo comporta enriquece aqueles que dele participam. (SILVA,
2015, p, 174).

As pesquisas do estado do conhecimento permitiram pensar na possibilidade de uma
pratica pedagdgica que vislumbre a participacdo das criangas, principalmente quando as agdes
sdo planejadas no coletivo, com professoras/ores e funcionarios que consideram as criangas
como interlocutoras e, dessa forma, reconhecem a participacao infantil na interlocu¢aocom as
criancgas. Em relacdo as instituicdes educativas de Gaspar-SC, percebeu-se que, para cinco delas
(Gaspar (2019D); Gaspar (2020A); Gaspar (2020B); Gaspar (2020E); Gaspar (2020G)), a

fungdo social das/os professoras/ores pode ser resumida em trés palavras: “[...]
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mediar, desafiar e apoiar”. Outras duas, Gaspar (2019E) e Gaspar (2010E), demarcam a
importancia de “[...] ampliar o repertério cultural das criancas”.

Além dessas consideragoes, outros CDIs definem como “[...] criar condi¢des de
estimulacdo adequada e rica, a fim de promover o desenvolvimento global das criancas”
(GASPAR, 2019A, p. 13). Outra instituicdo apontou que “O professor sera ‘parceiro’, devera
respeitar o ritmo de cada crianga bem como seus desejos e ideias, conquistas e produgdes.
Acolhendo suas propostas, invengdes ¢ descobertas sempre que possivel no planejamento”
(GASPAR, 2020C, p. 08). Na continuidade da investigacdo, outro CDI descreveu que “O olhar
de um educador atento ¢ sensivel a todos os elementos que estio postos em uma sala de aula®>”
(GASPAR, 2018A, p. 32).

Para outro CDI, a/o professora/or precisa ser “[...] propagador de experiéncias ricas
e desafiadoras na constru¢do do conhecimento infantil” (GASPAR, 2019D, p. 08). Outro ainda
descreve que “E primordial que o professor compreenda os fatores psiquicos infantis que
abarcam todo o desenvolvimento fisico, afetivo-emocional, psicomotor e cognitivo”’(GASPAR,
2020G, p. 12). Para finalizar, uma instituicdo explanou que “O papel do professor parte do
principio de conhecer a crianga em sua totalidade e individualidade, documentar através de
registro, e a partir destes levantamentos fazer as intervengdes pedagdgicas necessarias”
(GASPAR, 2013, p. 05).

As instituicdes — CDIs de Gaspar-SC —, citadas até aqui, trouxeram indicativos
expressos nos documentos de que as concepgdes construidas pelas instituicdes acerca do perfil
das/os professoras/ores foram pensadas para a autonomia da crianga e sua participacdo no
cotidiano, compreendendo-os como parceiras/os, mediadoras/os ou ainda articuladoras/os que
deverdo auscultar as criangas para conduzir sua pratica pedagdgica.

Torna-se significativo o destaque para a importancia da observagao atenta por parte
do adulto, a partir das expressdes possiveis das criangas. O papel do adulto é primordial, mas
para que isso acontega € necessario “[...] que eduquemos o nosso olhar, para rompermos com
uma relagdo verticalizada, passando a constituir uma relagdo na qual adultos e criangas
compartilham amplamente sua experiéncia de viver parte de suas vidas nas creches e pré-

escolas” (ROCHA, 2007, p. 04). Quando o adulto entende a crianga e tem uma escuta e

25 Contextualiza-se esta nomenclatura que esta ligada ao Ensino Fundamental. Na Educagdo Infantil o termo
utilizado para discriminar o espago ¢ sala referéncia, “[...] a organizagdo do espaco deve se tornar um local que
fique mais proximo da realidade das criangas e que possa favorecer a interagdo social, a exploragdo e a
aprendizagem delas. O espago deve ser organizado de forma que as criangas possam fazer escolhas e, assim,
desenvolver a sua autonomia.” (GASPAR, 2010, p. 45). Além disto, ¢ fundamental “[...] desconstruir a 16gica
da turma “ser minha” e da sala “ser minha” — as criancas sdo da instituicao de Educacao Infantil e todos os
adultos que ali trabalham respondem por todas as criangas.” (GASPAR, 2010, p. 40).
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observagao atentas aos seus modos de ser crianga e de estar no mundo, estando junto com ela e
partindo de seus interesses e curiosidades, ele rompe com o adultocentrismo.

Entretanto, sabe-se que ¢ preciso uma mudanga de concepgao do adulto para com
as criangas, por isso destaca-se a importancia do entendimento do adulto para o conceito de
auscultar. Afinal, é fundamental desconstruir ou estar atento (a) para nao incorrer na logica
adultocéntrica em que a crianga ¢ um mero receptaculo e entendé-la como participes do percurso
educativo, ouvindo suas contribuic¢des, suas escolhas e sabendo ausculta-las.

Barbosa (2009, p. 185) relata a importancia da relagdo entre os adultos e as criangas,
em que os adultos necessitam criar possibilidades de “[...] estar com elas, dizer a verdade, entrar
relativamente no seu espago social, pois mesmo sem pertencer ao grupo € possivel construir
relacdes mais horizontais”. Assim, adentrar nas culturas das criangas para consolidar uma
parceria de didlogos entre o adulto e crianga, diminuindo o distanciamento posto, ¢ uma das
alternativas para poder realizar uma escuta atenta das criangas, conforme o significado do
conceito auscultar, também nas proposi¢oes de Sarmento, Fernandes e Tomas (2007, p. 204),

A imaginacao de formas de auscultacdo de opinido e de processos de tomada de
decisdo ¢ absolutamente indispensavel para fazer da voz das criancas (essa voz que

nunca deixou de ecoar, mesmo baixinho, nos espacos intersticiais onde deixam
exprimir) uma voz verdadeiramente ouvida.

Prioriza-se, assim, entender a crianca por meio da auscultagdo, rompendo com a
perspectiva adultocéntrica, que tem o adulto como o detentor do saber, considerando as criangas
como seres inferiores e a infdncia apenas como um periodo de transi¢do e que ndo acredita nas
suas potencialidades, defendendo praticas engessadas com o intuito de apenas forma-las para a
vida adulta. Se aqueles PPPs, mencionados até este ponto, demonstram rupturas com certas
concepgdes quanto ao fato de auscultar, os que virdo a seguir propdem questionamentos.

Na continuidade da investigacdo, constatou-se que em sete instituicdes (GASPAR,
2020C; 2020A; 2020H; 2018B; 2020F; 2020E; 2020G) nao se percebeu indicativos descritos
nos documentos, se ocorre ou nao a ausculta e observagao atenta aos interesses e necessidades
das criangas, pois nao se encontrou nenhuma descri¢do nestes PPPs quanto ao conceito de
auscultar ou mesmo de uma possibilidade de escuta das criangas.

Isso ndo significa afirmar que, no cotidiano, ocorram praticas adultocéntricasdevido
a ndo se ter construido ou discutido no coletivo destas instituicdes este conceito. A pratica
pedagdgica destas sete institui¢des pode estar fundamentada em outros documentos, taiscomo a

Proposta Pedagogica para a Educacdo Infantil (GASPAR, 2010, p. 79), que preconiza
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uma escuta atenta para as criangas por meio da documentagdo pedagodgica, que serve para
“Escutar e observar as criangas. Identificar experiéncias significativas com elas. Interpretacao
e reinterpretagcdo juntamente com as criangas e professoras do cotidiano vivido. Apontar roteiros
de acdo”.

Assim, compreende-se que o PPP ¢ um documento orientador que fundamenta as
acoes planejadas no cotidiano das instituicdes de Educagao Infantil, desse modo, o registro dos
procedimentos que irdo subsidiar a pratica pedagdgica necessita estar descrito nele para estudo
e embasamento do coletivo de profissionais ¢ da comunidade educativa.

A auséncia destes registros, ndo pontuando a importancia da ausculta das criangas,
possibilita interpretar representagdes de um perfil da/do professora/or que nao ouve e nao
observa as criangas e, desse modo, ignora seus desejos ¢ necessidades, efetivando praticas
pedagogicas que as desconsideram como sujeitos de direitos, atores sociais e protagonistas de
seus percursos. Na continuidade da investigacdo, sete CDIs de Gaspar-SC discorrem sobre a

importancia da ausculta das criancas, pontuando da seguinte forma:

Cabe ressaltar que para construir esses espagos, temos como desafio desenvolver uma
escuta atenta e um olhar sensivel com relacio as criancas. Essa escuta ¢ o olhar
sensivel serdo as respostas para o que queremos no espago cheio de significadose
aprendizagens, pois € na interagdo com o outro e com o mundo que construimos
conhecimentos e compreendemos a realidade que nos cerca. (GASPAR, 2013, p. 12,
grifo nosso)

Outra instituicdo explicou que “A observagdo que aprendemos a olhar e a escutar
cuidadosamente as criancas” (GASPAR, 2019E, p. 40, grifo nosso). Um CDI pontuou a
importancia de convidar a crianga para “[...] fazer presente nessas discussdes, pois sendo
consideradas como sujeitos de direitos, elas precisam ser ouvidas, escutadas, precisam fazer
parte da construcao desse curriculo” (GASPAR, 2018A, p. 32, grifo nosso).

Duas instituicdes pontuaram que a documentagdo pedagodgica e o registro vém
contribuir para “[...] uma escuta mais ativa buscando assim um olhar pedagogico sobre a
crianca e aprendendo assim a interpretar seus anseios e curiosidades com o intuito de
mediarmos a busca para novos desafios” (GASPAR, 2020B, p. 22, grifo nosso). “O registro
deve acontecer para que nada fique despercebido ou esquecido. Ele ajuda a compreender a
crianca, agucando tanto o olhar, quanto a escuta do professor, fazendo com que a crianca
seja compreendida como um sujeito de direito, protagonista do processo educativo” (2019D, p.

21, grifo nosso). Dois CDIs pontuaram que, na constru¢do dos espacos, as criangas precisam

ser ouvidas,
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[...] temos como desafio desenvolver uma escuta atenta e um olhar sensivel com
relagdo as criancgas, na qual sera a resposta para o que queremos no espago cheio de
significados e aprendizagens, pois ¢ na interagdo com o outro € com o mundo que
construimos conhecimentos e compreendemos a realidade que nos cerca. (GASPAR,
2020D, p. 27, grifo nosso). (GASPAR, 2013, p. 12)

Do conjunto dos CDIs analisados, que citaram a necessidade de escutar as
criancas, eles nao realizaram uma citacdo ou uma referéncia de alguma base tedrico-
epistemologica, porém, pelas descri¢des, pode-se perceber que ha indicios de leituras ou
discussdes fundamentadas na sociologia da infincia Sarmento (2004, 2008, 2013) e, mais
especificamente, por uma pedagogia da infincia, em autores como Rocha (2007); Barbosa
(2000 2009); Kramer (2009), quando trazem as expressoes, escuta atenta, olhar sensivel,
agugando o olhar.

Além da importancia que enfatizam na percepcdo de descrever que as criangas
precisam ser ouvidas, escutadas e que, com esse olhar, a/o professora/or ira aprender os anseios
e curiosidades das criangas. Apenas um CDI citou um documento mandatorio, os Pardmetros
Basicos de Infraestrutura para as Institui¢oes de Educagdo Infantil (BRASIL, 2008) — em que
descreveu que a organizaciao dos espacos € as interagdes baseiam-se “[...] na escuta, didlogo e
observagao das necessidades e interesses expressos pelas criangas, transformando-as em objetos
pedagdgicos” (BRASIL, 2008, apud, GASPAR, 2019C, p. 08).

Observou-se, apos as analises do perfil da/o professora/or, que o papel desse
profissional se constituiu por rupturas, apos a implantacdo da Proposta Pedagogica para a
Educacgao Infantil (GASPAR, 2010). Desse modo, as concepcdes apontadas pelos documentos
(PPP) indicam o adulto como o responsavel pela organizacdo da pratica pedagogica junto e com
as criangas, demarcando a funcdo deste profissional como um parceiro, mediador, apoiador,
desafiador, observador ou que este tenha uma escuta atenta para com as criangas no contexto
educativo, a fim de proporcionar as criangas autonomia, protagonismo e participacao.

Em consideragdo as rupturas mencionadas, perceberam-se novas representacdes em
que o perfil da/o professora/or se delineia a partir da escuta e observagao atenta. Um adulto que,
em tese, proporcionara as criancas o direito a participagdo e as considerara como participes do
percurso educativo, efetivando relagdes de poder mais igualitarias entre adultos e criangas,
conforme discorrido por Paula e Filho (2010 p. 42-43): “[...] na maioria das vezes,
unidirecionais, ou seja, o adulto dirige, na maior parte do tempo, as atividades voltadas as

criancas” (PAULA; FILHO, 2010, p. 42-43).
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Contudo, esses mesmos autores perceberam, com sua pesquisa, que as criangas
interpretam a estrutura social em que estao imersas, sendo capazes de opinar sobre ela, fazendo-
nos superar o preconceito de que elas entendem apenas pequenos e insignificantes aspectos da
realidade (PAULA; FILHO, 2010, p 43). Para que o direito a participacdo das criangas se
concretize, a formacao inicial e continuada das/os profissionais devera abarcar conhecimentos
correlatos a participagdo das criangas, em que se busque o perfil da/o professora/or como um
interlocutor das criancas que busca aprimoramento continuo para a sua formagdo e que se
coloque junto a elas na organizagao do trabalho pedagogico.

Nesse quesito, vale lembrar a importancia da valorizagdo profissional que, de fato,
ird contribuir para a busca de uma pratica pedagogica de qualidade, no que tange em salarios
dignos e justos, assim como espagos e materiais de qualidade para o atendimento as criangas.
No titulo seguinte, foram problematizados aspectos das concepgdes e possiveis representagdes

das praticas pedagogicas presentes nos PPPs tomados por esta pesquisa.
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4. CONCEPCOES E REPRESENTACOES DAS PRATICAS PEDAGOGICAS:
POSSIBILIDADES PARA A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS

“Toda crianga nasce com os direitos iguais, ndo importa a cor da sua pele, a lingua que ela fala,
se é rica ou pobre, se ela é a mais velha, a cagulinha ou a do meio” (KAWAHARA; LOURENCO, 2011, p.
43.44).

Apresentar um contexto em que as praticas pedagdgicas planejadas sejam
participativas e democraticas para as criangas nos espacos de Educagdo Infantil remete
compreender como se podera configurar essa organizagao. Sera primordial que os responsaveis
pelas acdes pedagdgicas conhegam os recursos que possibilitam essa compreensao, ao planejar
ou projetar junto as criangas as propostas pedagogicas. Além de organizar um ambiente que
seja propicio a autonomia e ao protagonismo das criangas.

A figura abaixo configura uma sintese deste capitulo, que se refere a busca pela
compreensdo das concepgdes e representacdes das praticas pedagogicas descritas nos PPPs das
instituicdes de Educacdo Infantil de Gaspar-SC, buscando perceber em que medida esses

documentos asseguram o direito a participacao das criangas.

Figura 3 — Concepgdes e representacdes das praticas pedagogicas

Concepcoes e
representagoes das
praticas

pedagogicas:
possibilidades para
a participacio das
criancas

Fonte: Figura construida pela autora.

Sdo varias as metodologias pedagdgicas que contribuem para a organizagdo do
trabalho da/o professora/or no cotidiano das instituigdes. Na Rede municipal, conforme a

Proposta Pedagogica para a Educagao Infantil (GASPAR, 2010), as/os professoras/res sao
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orientadas para realizar o planejamento semanal e o trabalho com a metodologia de projetos
pedagégicos, por meio de uma organizacgdo de espagos em 4reas e cantos?’.

Assim, pode-se entender, segundo a fonte consultada, que as metodologias
pedagdgicas para a Educagdo Infantil de Gaspar-SC deverdo ser pensadas e fundamentadas a
partir das necessidades e interesses das criangas. As concepcoes das metodologias pedagogicas
interiorizadas pelas/os profissionais da Educagdao Infantil, em certa propor¢ao, vém sendo
sustentadas pela sociologia da infancia, por uma pedagogia da infincia, pela antropologia e
historia.

Conforme pontua Cohn (2005, p. 41) “A crianca e a infancia tém sido foco de
analise de varios campos do conhecimento”. Tal afirmagao leva a refletir sobre o que essas areas
de conhecimento pontuam sobre a pratica pedagodgica e como possibilitar a organizagdo de
espacos que permitam a crianca usufruir de sua subjetividade e singularidade, em espacos
pensados com respeito as diferengas e que propicie o desenvolvimento das criangas que
convivem e interagem naquele ambiente.

Nessa perspectiva, serdo analisadas, por meio dos PPPs, as concepgdes ¢ as
possiveis representagdes das praticas pedagdgicas — considerando a organizacao dos espacos, o
planejamento semanal, a metodologia de projetos — na busca de compreender em que propor¢ao
elas podem garantir o direito a participagdo das criangas no planejamento do cotidiano dos CDIs

de Gaspar-SC.

4.1. CONCEPCOES DA ORGANIZACAO DOS ESPACOS E REPRESENTACOES DAS
PRATICAS PARTICIPATIVAS DAS CRIANCAS

As representagdes da organizagdo dos espacos nas instituicdes educativas para
criancas de zero a seis anos de idade, historicamente, se configuraram pensadas “[...] em torno
de trés influéncias bdsicas: a juridico-policial, a médico-higienista e a religiosa”
(KUHLMANN, JR. 2002, p. 464). A partir dos novos estudos das ciéncias sociais para a
infancia, surgem novas concepgdes € comega-se a organizar espagos pensados, refletidos e

organizados a partir da observacdo e escuta atenta das criangas, objetivando romper com a

26 S3o pequenos espacos organizados nas salas referéncia, a partir dos interesses e curiosidades das criangas em
alguma tematica, estes estimulam a autonomia, a participagdo, a interacdo, o desenvolvimento das criangas e
auxiliam na dindmica da rotina heterogénea. “[...] enquanto se trabalha com o pequeno grupo, as demais
criangas participam de outra proposta ou organizam-se nos ambientes estimuladores, os cantos da sala ou nas
areas” (GASPAR, 2010, p. 40).
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rotina didria da organizagdo desses espagos estanque e repetitiva, ou seja, sempre do mesmo
modo ou da mesma maneira todos os dias.

Formosinho (2011, p.11), embasada por uma pedagogia da infancia, traz sua
explicagdo de como organizar um espago para a Educagdo Infantil, para que este “[...] seja
aberto as vivéncias e interesses das criancas e comunidade; seja organizado flexivel; plural e
diverso; seja estético, €tico, amigavel; seja seguro; seja ludico e cultural”. Assim, uma
organizagao que permita a participag@o das criangas, em que elas possam tomar decisdes, fazer
escolhas, projetar, planejar e ajudar a construir contextos educativos significativos para elas.

Desse modo, tem-se uma construcao significativa, acolhedora e com sentimento de
pertencimento para as criangas quando elaborados e organizados em parceria com elas. Além
disso, a autora complementa que “[...] seja um lugar de encontro, um lugar para habitar, para
acolher, para abrigar. [...] que integra(m) intencionalidade multiplas: ser e estar, pertencer ¢
participar, experienciar e comunicar, criar e narrar” (FORMOSINHO, 2011, p. 11).

A organizacdo dos tempos e espacos da Educacdo Infantil, diante dessas
concepgdes, rompem com representagcdes, historicamente, construidas, possibilitando
interpretar representacdes de criangas como protagonistas, atores sociais, cidadas e assegurando
que o direito a participagdo ocorra com intencionalidade pedagdgica nas diversas interacdes e
organiza¢ao do planejamento do cotidiano.

Além das contribuicdes trazidas pelas ciéncias sociais, quanto a estrutura¢do dos
espagos para a Educagdo Infantil, a Resolugdo CNE/CEB n° 05/09 (BRASIL, 2009), que
fundamentou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagado Infantil (BRASIL, 2009),
aponta, no artigo 9°, itens IV ao VII, o direcionamento quanto a implantagdo das propostas

pedagdgicas para que elas,

IV — recriem, em contextos significativos para as criangas, relagdes quantitativas,
medidas, formas e orientacdes espaco temporais; VI — possibilitem situagdes de
aprendizagem mediadas para a elaboragdo da autonomia das criancas nas ac¢des de
cuidado pessoal, auto-organizagdo, satide e bem-estar; VII — possibilitem vivéncias
éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus padroes
de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento da diversidade.

Entende-se, assim, que a organiza¢do dos espacos deverd compor-se em arranjos
espaciais, a fim de proporcionar a aprendizagem e desenvolvimento das culturas infantis,

ampliando o conhecimento de mundo das criangas e seu repertorio cultural e social, por meio

das interagdes e brincadeiras. Ostetto (2007) traz os Critérios para um Atendimento em Creches
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que respeite os Direitos Fundamentais das Crian¢as (BRASIL, 2009), documento publicado

pelo MEC, em 1995, e reeditado em 2009. De acordo com a autora:

A delimitacdo de critérios para a organizagdo do trabalho nas creches pode ser
percebida como um avango no caminho da defesa e da efetivagdo dos direitos das
criangas, uma vez que da um norte, sistematiza uma perspectiva minimamente comum
para o territério nacional, sem ser restritiva, uniforme ou prescritiva (OSTETTO,
2007, p. 17).
Essa indicagdo vem no sentido de orientar uma pratica pedagogica que seja
comprometida com a qualidade do atendimento as criancas, respeitando seus direitos elencados

nesse documento, por meio de uma organizag¢ao dos espacos educativos que contemplem

Direito a brincadeira; a atencdo individual; a um ambiente aconchegante, seguro e
estimulante; ao contato com a natureza; a higiene e a saude; a uma alimentacao sadia;
a desenvolver sua curiosidade, imaginagao e capacidade de expressdo; ao movimento
em espagos amplos; a protecdo, ao afeto e a amizade; a expressar seus sentimentos; a
uma especial atengdo durante seu periodo de adaptag@o a creche; a desenvolver sua
identidade cultural, racial e religiosa. (BRASIL, 2009, p. 13).

Nesse sentido, compreende-se que € necessario o entendimento dos documentos
mandatorios, visando ampliar a discussao referente a participagdo das criangas como um direito
inalienavel, atendendo a singularidade das criancas de 0 a 6 anos, que frequentam os espacos
da Educacgao Infantil, com o intuito de garantir o direito a participagdo delas no planejamento
do cotidiano das instituigdes, conforme instituido nas orientagdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2009).

Como documento de referéncia local, tém-se a Proposta Pedagdgica para a
Educacdo Infantil (GASPAR, 2010, P. 17), que orienta as instituigdes a organizarem os espagos:
em areas de interesse, em espagos externos e cantos, no interior de cada sala referéncia,pontuando
que “[...]sdo ambientes necessarios para dar conta da dindmica da Rotina Heterogénea”. E, para
que se possa organizar a rotina heterogénea nos espacos da Educacao Infantil, o planejamento
se constitui organizado em “[...] diferentes tempos (o tempo mais importante nao ¢ o do reldgio,
mas sim, o das interacdes); espacos (Cantos e Areas); interagdes(pequeno grupo, grande grupo,
individual)” (GASPAR, 2010, p. 48, grifo nosso).

A organizagao do espago, pensada a partir do direito a participagdo, “[...] propicia
a crianga o desenvolvimento das competéncias (saber fazer com autonomia), construcao de
diferentes aprendizagens, formagdo de conceitos, possibilitando a dinadmica de escolha e as

tomadas de decisao” (GASPAR, 2010, p. 51).
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Para compreender as concepgdes da organizacdo dos espagos, realizada pelas
institui¢des, que, conforme descrito na Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil
(GASPAR, 2010, P. 17), “[...] retrata a dindmica do trabalho educacional na distribui¢cdo dos
espagos na institui¢do em Areas de Interesse, possibilitando as criangas desfrutar os ambientes,
propostas de trabalho, brincadeiras e interagdes que potencializem suas multiplas linguagens”.
Assim, elaborou-se o quadro que segue a partir das definigdes contidas nos PPPs de cada
instituicdo, com o nome e descricdo realizada pelo CDI da organizagdo dos espacos

estruturados, conforme pontuado nos documentos.

Quadro 6 - Espacos em areas de interesse, descritas nos PPPs da Rede Municipal de Gaspar (versdes de 2020)%’

CDI ESPACO (AREA) DESCRICAO

CDI Deputado = Blocos Essa area possui diversos blocos ldgicos, jogos de encaixe,
Francisco Mastella pecas de encaixe, colegdes de tampas e grampos, rolinhos de
(GASPAR, 2019A) madeira, caixas de diferentes tamanhos, formas e cores.

Individualmente, em pequeno ou grande grupo, a crianga
pode criar construir, montar, projetar, classificar, agrupar e
comparar.

Artes Nessa area, a criang¢a tem contato com uma diversidade de
materiais que permitem criagdes e construgdes. Explora-se a
criatividade e a imaginagao.

Casa Nessa area, a crianga, individualmente, em pequeno ou
grande grupo, vivencia situagdes da vida cotidiana, troca
experiéncias, desempenha papéis e brinca de faz de conta.

Fantasia Nesse espago, a crianga, utilizando diferentes acessorios,
desenvolve e amplia a imagina¢do. Representa ¢ vivencia
diferentes personagens.

Leitura Nesse local, ha uma grande quantidade de livros, como os de
pop-up, de tecido, livros em alto-relevo, livros musicais e
livros—brinquedo. Assim, a crianga pode ouvir e contar
historias, explorar os diferentes tipos de géneros literarios.

Jogos Nesse local, hd uma grande quantidade de diversos jogos,
como quebra-cabega, dominds, trilhas, alinhavos, jogos de
memoria, bingos, alfabetos modveis, entre outros,
desenvolvendo o raciocinio loégico matematico, atengdo e
concentragdo, a compreensao e o cumprimento de regras.

27 As informacdes transcritas neste quadro foram obtidas literalmente dos PPPs consultados (2020)



CDI Professora
Mercedes Melato
Beduschi
(GASPAR, 2019B)

CDI Ivan Carlos
Debortoli Duarte
(GASPAR, 2020C)

Miusica

Parque, “bosque” e
gramado

Artes, Siléncio,
Biblioteca, Casa,
Jogos, Blocos, Espaco
externo, Parque e
Centro de eventos.
Artes

Externa

Casa

Biblioteca

Jogos e blocos

Elementos da
Natureza
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Nessa area, a crianga tem contato com varios instrumentos
musicais, como: tambores, flautas, violdes, chocalhos, gaitas
e violinos.

Nesses ambientes, realizamos propostas que envolvem o
movimento, brincadeiras auto-organizadas e conduzidas pelo
professor.

Nao realizou a descri¢do no documento.

Nesse espago, encontram-se diversos materiais, como:
pinceis, tintas, papéis, colas alto-relevo, brilho, diferentes
tipos de botdes, fitas, potes, massas, forminhas para misturas,
tecidos, velas, papeis entre outros. Proporcionando a crianga
se expressar de varias formas e linguagens e criando obras,
como: quadros, telas, esculturas, objetos, ilustra¢des e outras
produgdes.

Localizada no parque, as criangas fazem uso de diferentes
objetos, como carrinhos, baldinhos e pazinha, cavalinhos de
pau, bolas, bambolés, pé de lata, cordas. A fim de desafiar as
criangas em varias situagdes, um jogo simboélico, um desafio
ou um circuito, as professoras modificam e estruturam o
espago de acordo com o interesse das criangas.

Nesse local, encontram-se moveis de cozinha em tamanho
menor, utensilios e apetrechos de cozinha. As criancas
brincam e vivenciam diferentes papéis sociais, nas interagdes
e brincadeiras de faz de conta.

Nesse espago, encontram-se estantes com livros de diferentes
géneros da literatura infantil, como poesias, contos,
narrativas, poemas, cantigas, charadas, narrativas visuais,
classicos, entre outros, além de fantoches de pano e cole¢des
de histérias com dedoche. Para que se torne ainda mais
aconchegante, estamos planejando a compra de um tapete ¢ a
organizagdo de almofadas.

Nesse espago, encontra-se uma estante com diversos jogos de
logica, desafios, quebra-cabega ¢ muitos outros. Também esta
organizado com caixas os blocos de encaixe, grandes e
pequenos, coloridos, de plastico e de madeira, de diferentes
formatos e formas de encaixar.

E organizado com caixas de feira e cestas de diferentes
tamanhos, com diferentes elementos, como: pedras, penas,
pinha, conchas, toquinhos, bambu, tronquinhos, entre outros.
Usando a imaginagdo, as criangas criam diferentes imagens,



CDI
Infancia

Tempos

de

(GASPAR, 2020A)
CDI Tia Maria Elisa
(GASPAR, 2019C)

CDI Vovo Leonida
(GASPAR, 2018A)

CDI Maria da Silva

Vovo

Lica

(GASPAR, 2020B)
CDI Irma Cecilia

Venturi

(GASPAR, 2018B)

CDI
Fachini
2020D)

Dorvalina
(GASPAR,

CDI Cachinhos de

Ouro
2020E)

(GASPAR,

Nao especificou
documento

no

Praca das Motocas,
Parque 1,

Parque 2, Parque 3,
Lar Doce Lar, Quintal
Migico e Solario.
Jogos, Campo
gramado, Pergolado,
Parque externo,
Movimento, Fantasia,
Espaco do
Biblioteca, Culinaria,
Artes, Blocos, Casa da
arvore

Artes, Biblioteca.
Casa e Praia

som,

Artes

Literatura

Blocos

Externa

Molhada

Natureza, Fantasia,
Blocos, Parque
coberto, Artes, Casa,
Praia, Parque de
pneus, Parque lateral,
Parque dos fundos,
Campo de grama
Nao especificou
documento

no
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objetos ¢ ou esculturas, como, por exemplo: carros, bicicletas,
trem, barco e outros.

Nao realizou a descri¢do no documento.

Nao realizou a descri¢do no documento.

Nao realizou a descrigdo no documento.

Nao realizou a descrigdo no documento.

Onde se encontram varios materiais que estimulam o sentido
da curiosidade e a necessidade de experimentacdo das
criangas.

Lugar onde sdo realizadas atividades de conta¢des de contos
e historias; manuseio de literaturas fantoches e mascaras.

Espago onde a crianga tem a oportunidade de utilizar diversos
materiais para construir e projetar, onde desenvolve a
construgdo logica e simbolica.

Nessa area, as criangas tém oportunidade de utilizar os
diversos elementos da natureza para criar, investigar,
construir, projetar e também explorar
diferentes materiais e obstaculos, formando conceitos.

experimentar,
Nessa area, as criangas podem interagir e brincar com agua,
onde se refrescam e criam por meio de materiais diversos.

Nao realizou a descri¢ao no documento.

Nao realizou a descrigdo no documento.



CDI Natalia
Andrade dos Santos
(GASPAR, 2019D)

CDI Thereza
Beduschi
(GASPAR, 2020F)
CDI Fatima Regina
(GASPAR, 2020G)

CDI Vovo Benta
(GASPAR, 2013)
CDI Maria Salete
Oliveira Pereira
(GASPAR, 2020H)
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Parque, Nao realizou a descrigdo no documento.
Brinquedoteca, Casa,

Pista de Motocas,

Desafio, Natureza,

Jogos, Artes, Caixa de

Areia e Pista

Automotiva.

Nio especificou no | Nio realizou a descrigdo no documento.
documento

Artes, Biblioteca, Na2o realizou a descri¢cdo no documento.
construindo cenario,

Casa, Jogos,

Camarim, Praia,

Espaco externo e

parque

Nao especificou no Nio realizou a descri¢do no documento.
documento
Nao especificou no | Naio realizou a descrigdo no documento.
documento

Fonte: Quadro construido pela autora, com base nas informagdes registradas nos PPPs das institui¢des de Educagio

Infantil de Gaspar-SC?®

A elaboragdo do Quadro 6 proporcionou perceber que, do total das instituicdes

analisadas, trés institui¢des pontuaram a nomenclatura das areas de interesse e descreveram

qual sua finalidade. Cinco ndo pontuaram em seu PPP como estdo organizados os espagos e seis

CDIs, o nome do espago, porém ndo descreveram qual a sua finalidade ou quais materiaisdevem

disponibilizar e sua importancia para o desenvolvimento e participacdo das criangas na

construgdo da area de interesse. Conforme pontuado pelas autoras Agostinho, Demétrio e

Bodenmiiller (2015), ha que se questionar quanto a participacdo das criangas na elaboragao das

areas de interesse para refletir sobre a organiza¢cdo de um planejamento para essa construcao:

- Como pensar proposi¢cdes que as criangas participem efetivamente no planejamento?
— De que forma considerar suas ideias e sugestdes? — Que espaco nos proporcionamos
as criangas para que elas possam negociar e argumentar a respeito proposi¢des que
ndo querem realizar ou vivenciar? (AGOSTINHO, et al., 2015, p. 233).

As autoras relatam que a elaboragdo dos registros e observagoes das criangas foram

essenciais para a construcao de espagos significativos e pontuam que considerar as preferéncias

e os interesses das criangas resultaram no conhecimento dos repertorios por parte dos adultos,

28 As informagdes transcritas neste quadro, foram obtidas literalmente dos PPPs das versdes recebidas em 2020,
assim se referem ha uma versao de 2013, e os demais no periodo de 2018 a 2020, conforme atualizacao das

institui¢des.
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possibilitando a ampliacdo deles. Assim, ao compreender que a crianga traz consigo inimeras
vivéncias e experiéncias que deverao ser consideradas e garantidas em todo o contexto
educativo, “[...] torna-se imperioso agucar o ouvido e refinar o olhar para o reconhecimento das
mensagens e indicios expressivos, ou seja, auscultar as criangas” (ROCHA; OSTETTO, 2008,
p.105).

Todavia, cabe uma reflexao: ressalta-se que essas informacgdes podem ndo estar
contidas nos PPPs, porém ¢ possivel que as instituicdes — CDIs de Gaspar-SC — organizam o0s
seus espacos em areas de interesse, conforme orientagdes inclusas na Proposta Pedagogica
para a Educagao Infantil (GASPAR, 2010). Entretanto, essa pesquisa adverte para a relevancia
de essas informagdes comparecerem no documento — PPP —, que deve ser balizador das ac¢des
pedagogicas na Educagao Infantil.

Essas auséncias das descri¢cdes observadas nos PPPs podem demonstrar que o CDI
atribui pouca relevancia ou indiferenga para a compreensao das/os professoras/res e criangas
que perpassam por esta instituicdo quanto a organizagdo dos espagos, ou ainda que o coletivo
de profissionais ndo compreenda qual a importancia para a Educa¢ao Infantil de um ambiente
organizado para e com as criangas. O que podera causar a invisibilidade civica das criangas,
visto que tal conceito nega e elas o direito de ser um ator publico concreto, pois atribuir o
controle das criangas em espacos sociais aos adultos as priva “[...] do exercicio do direito
politico, aqui, no caso, o da participagao” (CANAVIEIRA E BARBOSA, 2017, p. 364).

Ao gerar contradigdes as politicas publicas instituidas para assegurar os direitos das
criangas e apesar delas se constituirem sujeitos de direitos ao longo da historia, a partir da
legislagdao homologada e dos estudos referentes as criangas e a infancia, elas permanecem como
categorias sociais excluidas.

E importante destacar a reflexdo e discussido discorridas nos PPPs das institui¢des
educativas de Gaspar-SC, por parte do coletivo de profissionais, sobre a organizacdo dos
espacos voltados para a autonomia e participacao das criangas, podendo proporcionar o direito
a participagdo, pois um espago organizado a partir dos desejos, curiosidades e necessidades das
criangas contribuird para a garantia de sujeitos autdbnomos, protagonistas e participativos. Na
continuidade da investigag¢do, percebeu-se que, das instituigdes que nomearam 0s €spagos,
algumas possuem dreas de interesse que se assemelharam em nomenclatura, conforme

relacionado abaixo:
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Quadro 7 — Organizagdo dos espacos em areas de interesse
Espaco Quantidade?”
Artes 9
Casa
Blocos
Jogos
Parque
Biblioteca
Externa
Natureza
Fantasia
Praia
Campo e gramado
Pista ou praga de motocas
Fonte: Quadro construido pela autora, com base nos registros descritos nos PPPs das instituigdes de Educagdo
Infantil de Gaspar-SC3°

DWW WK WU W N

[\

Percebeu-se, na organizacdo do quadro acima, espacos com nomenclaturas
semelhantes entre as instituigdes, sdo eles: area de artes pontuada em nove documentos e a area
da casa, assinalada em sete PPPs. Outros espagcos nomeados pelas instituigdes aparecem apenas
uma vez, em algum dos PPPs analisados, sendo: leitura, literatura, musica, bosque e gramado,
siléncio, centro de eventos, jogos e blocos, lar doce lar, quintal magico, solario, molhada,
movimento, espaco do som, pergolado, culinaria, casa da arvore, parque dos pneus,
brinquedoteca, caixa de areia e pista automotiva, construindo cenario € camarim.

Observou-se, nos documentos consultados, que a organizacao dos espagos acontece
de modo diferenciado na Rede municipal de Gaspar-SC, caracterizando indicios de haver agdes
em que acontece a participagao e que atendam “[. ] as experiéncias plurais e aos interesses das
criangas e das comunidades” (FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2019, p. 45).

Na continuidade da anélise, selecionaram-se excertos dos PPPs das instituigdes que
possibilitaram a percep¢do — por suas propostas descritas nos PPPs — da participagdo das
criancas na organizacgao dos espacgos. O levantamento realizado trouxe indicativos de que, das
dezesseis institui¢des analisadas, trés ndo especificaram como ¢ realizada a organizagao dos
espacos no texto do PPP e treze instituicdes apontaram, em seus PPPs, a forma como realizam.

Assim, o primeiro CDI discorreu que para esse movimento acontecer, a institui¢ao acredita que:

[ ..] oportunizar a participagao e exploracio ativa das criancas em todos os
momentos do dia precisa contemplar: momentos para movimentar-se, escolher,

29 Quantidade de espagos expressa nos PPPs com a mesma nomenclatura, descritas pelos CDIs.

30 As informagdes transcritas neste quadro, foram obtidas literalmente dos PPPs das versdes recebidas em 2020,
assim se referem ha uma versdo de 2013, e os demais no periodo de 2018 a 2020, conforme atualizagdo das
instituigdes.
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experimentar, construir, compartilhar, organizar, socializar, descansar através de
relagdes em grande grupo, pequeno grupo e individual. E importante que esta
organizagdo de espago seja visivel e acessivel a crianca permitindo autonomia nas suas
acdes. Na Educagdo Infantil é importante a criagdo de ambientes/ espagos
estimuladores (cantos tematicos) que sao construidos a partir do interesse manifestado
pelas criangas, fazendo com que as mesmas troquem experiéncias, respeitando suas
proprias escolhas e as limitagdes de cada uma. (GASPAR, 2019A, p. 08, grifo nosso).

Observou-se, no paragrafo selecionado, que o CDI explicita, em seu PPP, a
importancia da participagdo das criancas na organizacao dos espagos, com o intuito de envolver
as criangas e dar autonomia a elas. Outros trés CDIs apontaram que a organizacao do espaco
“[...] deve garantir vivéncias heterogéneas as criancgas, respeitando os ritmos e escolhas de cada
uma, desenvolvendo atividades significativas e prazerosas” (GASPAR, 2019C, p. 19;
GASPAR, 2020A, p.15; GASPAR, 2018B, p. 55).

E importante demarcar, conforme sinalizado pelas autoras, Canavieira ¢ Barbosa

(2017), que os espacos nas institui¢des de Educagdo Infantil sejam organizados a fim de realizar
“[...] uma construcdo social e politica”. Em que “[...] as criangas, de todas as idades, sejam
participes” (CANAVIEIRA E BARBOSA, 2017, p. 364). Desse modo, os espacos necessitam
ser organizados a partir das singularidades das criancas, compreendendo seus anseios, escolhas
e necessidades especificas para a Educagao Infantil, sendo assim se diferem das demais etapas.

Faz-se importante demarcar que, quando se pensa na organizagdo dos espacos
educativos para a infancia, ¢ importante entender que nao sera a mesma utilizada para as
institui¢des escolares, visto que o termo escola, em busca da universalizagdo do atendimento,
tornou-se um modelo para a massifica¢do e ndo um sindnimo de democratizagdo. Com padrdes
arquitetonicos que ndo condizem aos sujeitos deste percurso educativo, tornou-se “[...]
estereotipada pelos veiculos de comunicacao de massa e coaptada pelo mercado liberal como
uma /inha de produg¢do” (CANAVIEIRA E BARBOSA, 2017, p. 374).

Dessa forma, o espago devera conceber uma configuragdo democratica para as
criangas, entretanto ndo ha um modelo ou formula para essa organizagdo, mas sim pensado “[...]
de forma negociada, reflexiva e flexivel, deixando margem cabivel para os constantes
aperfeicoamentos, por isso ela é pensada com a Educagdo Infantil, e seus atores sociais”. Um
lugar acolhedor e de pertencimento, onde as criancas “[...] protagonizem a auto gestdo, a livre
expressao, a desterritorializagdo, vivenciem as diferengas e diversidades, sejam criticas e
participativas” (CANAVIEIRA E BARBOSA, 2017, p. 374).

Um debate importantissimo conduzido pelas autoras por uma pedagogia da infancia

que reflete sobre a representacao dos espacos de Educagdo Infantil em que a crianga seja ator
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social e participante da construgao de seu percurso educativo para, posteriormente, se tornar um
cidadao participativo na sociedade em que estd inserida.

Na sequéncia das andlises, separaram-se excertos de outros PPPs que fazem
compreender, em nivel de suas propostas, a participacdo das criangas na organizacdo dos
espagos. Conforme pontuado por um dos CDIs em seu PPP “[...] os espagos se tornam
instrumentos importantes na rotina da instituicado de ensino e do trabalho do professor, deste
modo, devem ser pensados e planejados levando em conta a realidade e as opinides das criancas
para proporcionar multiplas experiéncias e a intera¢do social” (GASPAR, 2018A, p. 32).

Além disso, essa mesma instituicao utiliza a autora Barbosa (2006), professora,
doutora na area da educac¢ao infantil e importante pesquisadora sobre assuntos da infancia, com
uma vasta contribui¢do de publicacdes de livros e artigos, ao dizer que “[...] quanto mais o
espaco estiver organizado, estruturado em arranjos, mais ele serd desafiador e auxiliara na
autonomia das criancas” (BARBOSA, 2006, apud, GASPAR, 2018A, p. 32). “O espago precisa
ser convidativo, desafiador, instigante e ao mesmo tempo seguro, elaborado junto com as
criangas a partir de suas ideias, permitindo que elas possam fazer escolhas, expressando suas
vontades e necessidades” (BARBOSA, 2006, apud, GASPAR, 2020B, p. 16).

Duas instituigdes descrevem no documento que a/o professora/or devera criar
possibilidades para assegurar o direito a participagdo das criangas na organizagao dos espacos,
porém uma delas alerta para o cuidado de como acontece essa construgdo, visto que “A forma
como a crianga percebe o espaco ¢ diferente da ldgica do adulto. O adulto o organiza, muitas
vezes, nao considerando a relevancia da participacdo da crianca na construgdo dele” (GASPAR,

2013, p. 11).

Cabe aos professores o olhar atento para as especificidades do sujeito infantil e
organizar o espaco de maneira que contemple o jogo, o brincar ¢ o despertar do
imaginario infantil. O espaco educativo deve ser prazeroso e voltado as necessidades
de cada faixa etaria na primeira infancia. (GASPAR, 2020D, p. 26).

Essa instituicdo também pontuou a importancia da participacdo das criangas na
construcao dos espacos, ao descrever em seu PPP ha a “[...] necessidade de que as criangas
participem da organizagdo do espago e tempo, estabelecendo com os profissionais que atuam
com elas momento de interacdo e construgdo coletiva destes espagos e tempos” (GASPAR,
2020D, p. 26). Outra instituicao descreve como € realizada a organizagao dos espagos, que sao

em “[...] (cantos e areas) em nosso CDI de acordo com a idade e o perfil da turma, modificando

esses espacos de acordo com o interesse das criangas” (GASPAR, 2020E, p. 30).
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Nota-se a preocupacao de, ainda, uma outra instituicdo, ao dizer que “[...] €
importante que os ambientes sejam atrativos e desafiadores e construidos a partir do interesse
manifestado pelas criangas, fazendo com que as mesmas troquem experiéncias, respeitando suas
proprias escolhas e as limitagdes de cada uma” (GASPAR, 2020G, p.08).

Considera-se relevante compreender a importancia da organizagdo do espaco nas
institui¢cdes de Educagao Infantil, em virtude de que, por vezes, as criangas passam muito mais
tempo nestes espagos do que em suas proprias casas. Eles favorecem a socializacdo para além
do seu grupo familiar, um local onde se manifestam diversas culturas, emergindo interagdes de
sociabilidade entre criangas/criangas ¢ criancas/adultos.

Além disso, pensar em espagos que contemplem uma pedagogia democratica e
participativa requer “[...] a criacdo de ambientes pedagdgicos nos quais interagdes e relagdes

sustentam, no cotidiano, atividades e projetos conjuntos, o que permite que a crianga € 0 grupo
coconstruam sua propria aprendizagem e celebrem suas conquistas” (FORMOSINHO;
FORMOSINHO, 2019, p. 29). Assim, os autores propdem que todos estes principios devem
compor a intencionalidade pedagdgica das/os profissionais que estio a frente desta organizacao.

Nesse pressuposto, os envolvidos no percurso educativo estardo conscientes da
importancia do PPP e do que estd sendo descrito e defendido no documento e se sentirao
participes dessa construgdo, conforme ja pontuamos anteriormente, as criangas criam e recriam
culturas na relacdo com seus pares e com os adultos, configurando-se como um processo
(re)produtivo. Para isso se concretizar, uma questao importante a ser apropriada-pelos adultos
¢ a compreensdao de uma representacdo de que os espacos na Educacdo Infantil sdo lugares
privilegiados de autonomia, protagonismo, participacdo e uma forma de desenvolvimento e
crescimento do relacionamento das criangcas com o mundo.

Esse entendimento pode ser observado nos PPPs, por meio dos excertos
selecionados de treze instituicdes que pontuaram a importancia de haver a participacdo das
criancas na organizacdo dos espacgos, quando discorrem a necessidade de oportunizar as
escolhas, os interesses, a autonomia, as vontades, as opinides, a participa¢do das criangas no
percurso de construcdo dos espagos. Além disso, duas instituigdes pontuam a importancia do
entendimento da/do professora/or sobre o direito a participacdo das criangas na elaboragao dos
ambientes. Essa leitura das concepgdes apontadas nos PPPs indica o entendimento das/os
profissionais da Rede municipal de Gaspar-SC.

Outrossim, pode-se verificar, com as andlises, que a Rede municipal de Gaspar-SC

tem indicativos de que realiza uma organizacao de espacos nas instituicdes de Educagdo Infantil
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do municipio que respeitam a infancia e as criangas que ali habitam, visto que nao se encontrou
nada escrito ou anunciado nos PPPs sobre um espaco que contenham quadros de giz ou vidro e
carteiras individuais ou que se assemelham a outras etapas educativas para as criancas
permanecerem enquanto estdo no CDI. A maneira como as instituigdes descrevem suas
concepgoes sobre a organizagao dos espagos nos PPPs, por meio do interesse e necessidade das
criangas, levam em conta o direito a participacao.

Percebeu-se, a partir das informacdes pontuadas na maioria dos documentos,
representacdes de criangas como protagonistas e atores sociais, o que leva a inferir que esse
direito — da participacdo das criangas — estd sendo assegurado no cotidiano do planejamento dos
CDlIs de Gaspar, por meio da constru¢cdo dos ambientes educativos, alicercados na perspectiva

da sociologia da infancia e por uma pedagogica da infancia.

4.2. CONCEPCOES DA ORGANIZACAO DO PLANEJAMENTO E REPRESENTACOES
DE PRATICAS PARTICIPATIVAS DAS CRIANCAS

E possivel que haja diversas concepgdes sobre a organizacdo e utilizagio do
planejamento que permeiam o cotidiano das institui¢des de educacdo infantil, mas serad que ha
uma ou algumas que contemplem a garantia da participagcdo das criangas? De acordo com a
Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010, p. 39), o planejamento devera
ser apresentado para as criancas, desde os bebés, no momento em que elas chegam as
institui¢des até 0 momento em que retornam para suas casas.

A/O professora/or tem a responsabilidade de partilhar seu planejamento com as
criancas, para que elas possam fazer parte dessa construcao didria. “Planejar € dar a crianca
poder para se escutar e para comunicar essa escuta; ¢ um processo humanizante — a crianga sabe
que o direito de escuta de si e dos outros estd garantido” (FORMOSINHO; FORMOSINHO,
2019, p. 48). Desse modo, tendo uma organizacdo partilhada, com a intencionalidade
pedagogica do adulto e as necessidades, interesses e curiosidades das criangas sendo
consideradas para a realizagdao do planejamento do cotidiano nas instituigdes.

Conforme descrito na Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil
(GASPAR, 2010, p. 39), “O planejamento na e para a Educacdo Infantil deve proporcionar
situagdes em que a crianca possa vivenciar as mais diversas experiéncias, fazer escolhas, tomar
decisOes e socializar suas descobertas”. Ao planejar a/o professora/or cria possibilidades de

reflexdo sobre as socializagdes que ocorrem nas relagdes e que vém contribuir para assegurar



126

os direitos das criangas, sujeitos que se constituem na cultura e também criam sua prépria
cultura, a partir de um processo relacional entre pares e com os adultos.

Corsaro (2002 p. 115) afirma que “[...] a socializagdo ¢ mais um processo
reprodutivo do que um processo linear”, ou seja, experienciado e vivenciado pelas criangas, a
partir da cultura adulta e da cultura de outras crian¢as. Em entrevista a Fernanda Muller (2007),
Corsaro discorre a necessidade de ampliagao da compreensao sobre o conceito de socializagao

a partir do que ele denomina de “reproducao interpretativa”, demarcando que

[...] tal apropriagdo ¢é criativa na medida em que tanto expande a cultura de pares
(transforma a informacdo do mundo adulto de acordo com as preocupagdes do mundo
dos pares) como simultaneamente contribui para a reproducdo da cultura adulta
(CORSARO, 2002 apud MULLER, 2007, p. 273).
O autor elabora uma desconstru¢do da teoria construtivista, pois embora ela
considere as interagdes entre as criangas como um ponto importante para o seu
desenvolvimento, o individual prevalece ao coletivo. Corsaro (2009, p. 31), entdo, na defesa da

interacao coletiva entre as criancas e adultos, esclarece mais profundamente o conceito de

reproducdo interpretativa, ao designar cada um deles:

O termo interpretativa captura os aspectos inovadores da participagdo das criangas na
sociedade, indicando o fato de que as criangas criam e participam de suas culturas de
pares singulares por meio da apropriacdo de informac¢des do mundo adulto de forma
a atender aos seus interesses proprios enquanto criangas. O termo reproducdo significa
que as criangas nao apenas internalizam a cultura, mas contribuem ativamente para a
producdo e a mudanga cultural. Significa também que as criangas sdo circunscritas
pela reproducao cultural. Isto ¢, criangas e suas infancias sdo afetadas pelas sociedades e
culturas das quais sdo membros.
Reitera-se que as criangas sdo reprodutoras de culturas, mas, igualmente, sdo
produtoras de culturas peculiares do universo infantil, produzidas na interagdo com adultos e
entre pares, nos contextos em que estao inseridas. Trazer os conceitos de socializagdo e culturas
pares se torna imprescindivel nos estudos da participagdo infantil. Isso porque esse percurso
contribui, sobremaneira, para uma compreensdo alargada sobre o conceito de participacdo
infantil, alinhada aos conceitos de cultura de pares e de socializagdo, para compreender esse
ultimo distanciado da forma como habitualmente costuma-se pensar, a partir do modelo
determinista.
Entende-se como “[...] um processo multiplo, conjunto heterogéneo de experiéncias

socializadoras, como um trabalho coletivo de construgdo e apreensdo do mundo, como uma

realidade social que faz existir os diferentes sujeitos, atores sociais: adulto-crianga e crianca-
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crianca” (SILVA; FINCO, 2015, p. 937) e nao mais com base na ideia da crian¢a como alvo
passivo das influéncias dos adultos.

Nesse mesmo viés, Qvortrup (2011, p. 206) defende que “[...] todas as vezes que as
criangas interagem e se comunicam com a natureza, com a sociedade e com outras pessoas,
tanto adultos quanto pares, elas estdo contribuindo para a formacao quer da infancia quer da
sociedade”. A articulacdo entre os conceitos de socializagdo e participagdo ird promover as
criangas, nos contextos educativos e sociais em que estdo inseridas, maior autonomia e
protagonismo.

Para isso se concretizar e assegurar o direito a participagdo das criangas no
planejamento, a/o professora/o ird planejar uma pratica pedagodgica, em que a escuta e
observagao atenta das acdes, interacdes, necessidades e interesses das criangas estejam incluidas
no planejamento como participantes ativas. Assim, com o propdsito da escuta ser efetiva, a/o
professora/or “[...] cria momentos em que as criangas tém o direito de escutarem a si mesmas
definindo suas intengdes, € momentos em que as criangas escutam as intengdes dos outros ou
as do professor” (FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2019, p. 48). Desse modo, o planejamento
¢ constituido a partir das proposi¢des das criangas, suas curiosidades, interesses e necessidades
e, a partir da intencionalidade do professor, seus objetivos com vistas aampliacdo de
conhecimentos, gerados apoOs a observacao e escuta das criangas.

Na andlise dos PPPs, percebeu-se que as instituigdes de Educacdo Infantil de
Gaspar-SC defendem o trabalho na perspectiva com o planejamento heterogéneo que, conforme
a Proposta Pedagogica para a Educagado Infantil (GASPAR, 2010, p. 40), “[...] possibilita o
respeito as diferengas e atende as diversidades, propiciando formas de ampliar o
desenvolvimento das criangas”. Constatou-se que todas as instituigdes — CDIs de Gaspar-SC —
mencionaram o trabalho com o planejamento heterogéneo ou descreveram a importancia da
escuta e observagao das criangas na constru¢do do planejamento. O primeiro CDI explanou que
“[...] a organizacao de uma rotina heterogénea implica num planejamento coletivo envolvendo
todos no CDI: criancas, professor e funcionarios” (GASPAR, 2019A, p. 18). O segundo CDI

investigado discorreu que

[...] hé necessidade de organizar agdes pautadas no planejamento heterogéneo tendo
como base os eixos norteadores da Proposta Pedagdgica do Municipio de Gaspar:
interagdes, linguagens e brincadeiras e na abordagem de projetos, favorecendo assim
a ampliagdo do conhecimento, sendo necessario refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar suas praticas e interacdes, a fim de promover o
desenvolvimento pleno das criangas. (GASPAR, 2019B, p. 10).
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Vale ressaltar que, ao consultar a legislagdao, mais especificamente a Resolugdo n.
5 (2009, p.1, grifo nosso), em seu artigo 4°, ¢ determinado que “As propostas pedagogicas da
Educacao Infantil deverdo considerar que a crianga, centro do planejamento curricular”. Para a
efetivacdo dessa afirmativa posta na Resolucao n. 5/2009, compreende-se a importancia de um
compartilhamento de vivéncias e experiéncias que sera possivel de acontecer por meio da escuta
e observagao atenta do que as criangas trazem e partilham nas interagdes entre adultos e criangas
e, desse modo, a/o professora/o planeja, junto com as criangas, as propostas e os ambientes.

Na continuidade da investigacdo, foram selecionados outros excertos de outras
instituicdes que demarcam a rotina heterogénea como fundamental para a organizacdo do

planejamento do cotidiano:

Defendemos um Planejamento Heterogéneo, que implica decisdes, cooperacao,
participacdo, desconstruir a loégica da turma “ser minha” e da sala “ser minha” — as
criangas sdo da instituicdo de Educagdo Infantil e todos os adultos que ali trabalham
respondem por todas as criangas (GASPAR, 2019C, p. 19); (GASPAR, 2018A, p.14).

[...] fazer escolhas, tomar decisdes e socializar suas descobertas. Trata-se de uma
organizagdo objetiva, na qual o adulto, partilhando o controle com as criangas na rotina
diaria, sistematiza as atividades a elas oferecidas. O planejamento precisa ser
apresentado para as criangas desde bebés. Nesse planejamento, todos t€m papéis ativos
(GASPAR, 2018A, p.14-15); (GASPAR, 2019B, p. 10).

O planejamento heterogéneo deve envolver todos os sujeitos que fazem parte do
processo educativo-pedagogico, sendo assim, professora/or, funcionarios e criangas,
podem contribuir na elaboragdo de sugestdes, dialogando, percebendo e
compreendendo as necessidades, curiosidades e dificuldades que devem ser incluidas
no mesmo, de forma que os objetivos possam alcangar com qualidade o aprendizado
das criangas e da instituicdo (GASPAR, 2020D, p. 40).

Planejamento coletivo: As criangas participam da constru¢do deste momento de
acordo com a organizagdo das professoras. O refeitdrio ganha uma configuragéo
diferente de acordo com o tema em questdo com o objetivo de fazer desta hora da
refeicdo um momento de alegria, descontracdo e de representagdes significantes ao
imaginario do infante (GASPAR, 2020B, p.15).

Reforca-se a importancia da reflexdo por parte do coletivo das/os profissionais
(diretoras/es, coordenadoras/es, professoras/res, escriturdrias/os, auxiliares de professoras/res,
serventes, merendeiras, zeladores) nas institui¢des educativas para pensar o planejamento do
cotidiano, com o intuito de compreender que “Criar um cotidiano rico na experiéncia de
aprender desafia o profissional a perguntar-se se no fluir temporal se desenvolvem experiéncias
de autonomia e colaboracao que respondem a curiosidade de que a crianga ¢ portadora desde

que nasce” (FORMOSINHO, 2019, p. 46).
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Por esse prisma, indubitavelmente, os profissionais contribuirdo com a participagao
infantil em todos os momentos, nos espagos educativos. Ressalta-se que ¢ no cotidiano “[...]
que, acontecem tanto as atividades repetitivas, rotineiras, triviais, como também ¢é o locus onde
ha a possibilidade de encontrar o inesperado, onde ha margem para a inovagdo, onde se pode
alcancar o extraordinario do ordinario” (BARBOSA, 2006, p. 43). Um cotidiano planejado
proporcionara as criangas varias possibilidades para o desenvolvimento e ampliagdo de suas
vivéncias e experiéncias, respeitando suas escolhas, necessidades e desejos.

Porém, sem planejamento, poderd se configurar em momentos repetitivos que serdo
cansativos para as criancas que habitam os espacos da Educagdo Infantil, por vezes, mais de
dez horas diarias. Além disso, o foco podera dar énfase maior ou somente ao cuidado das
criangas (sono, alimentagdo, banho etc.), devido a grande demanda de trabalho especifica dessa
faixa etaria, deixando de lado o educar planejado, com propostas que sejam significativas para
essa faixa etaria.

Reforca-se a importancia do cuidar nas instituigdes de Educacao Infantil, mas com
a responsabilidade de associar o cuidado e a educag@o, conforme mencionado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2009, p. 12, grifo nosso), ao
pontuar essa etapa constituida por “[...] estabelecimentos educacionais publicos ou privados
que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade”. Compreende-se, assim, o cuidar e
o educar como elementos que deverdo ser planejados juntamente no percurso educativo, com o
intuito de contribuir para o desenvolvimento integral das criancas e que elas possam se sentir
parte integrante desse processo, ou seja, que lhes seja oportunizado o direito a participar do
planejamento do cotidiano das instituigdes de Educagdo Infantil, para além dos necessarios
cuidados.

Na continuidade da investigacdo, outras instituicdes descreveram que “[...] o
planejamento heterogéneo busca atender a todas as especificidades, visando o desenvolvimento
da crianga” (GASPAR, 2020D, p. 12). “O planejamento heterogéneo busca promover
momentos de interacdo e brincadeiras, visando ampliar a autonomia e possibilitando que as
criancas manifestem seus desejos e opinides frente a elaboragdo do planejamento” (GASPAR,
2020G, p. 22). Além do ja exposto, mencionaram que o papel da/o professora/or serd de “[...]
respeitar o ritmo de cada crianga bem como seus desejos e ideias, conquistas e produgdes.
Acolhendo suas propostas, invencdes e descobertas sempre que possivel no planejamento”

(GASPAR, 2020C, p. 08).
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Outro CDI apontou que, “A partir do planejamento o professor organiza objetivos,
tempo, espaco, materiais, proporcionando a crianga um processo educacional-pedagogico que
permita trocar e compartilhar experiéncias” (GASPAR, 2013, p. 07). Uma institui¢ao descreveu
que sera preciso “[...] promover a autonomia dando espaco e suporte para que as criangas
manifestem seus desejos e expressem suas opinides participando de forma ativa da elaboragao
do planejamento que esta vinculado a elas” (GASPAR, 2020D, p. 15).

Nessa perspectiva, acredita-se que haverd possibilidades de as criangas serem
ouvidas na constru¢do do planejamento e seus interesses € necessidades poderdo ser colocados
em préatica por meio das propostas planejadas pela/o professora/or. Havera, assim, uma parceria
entre criancas e adultos na constru¢do do planejamento que poderd contribuir para o
desenvolvimento de conhecimentos e ampliagdes de repertérios. Ainda assim, serd preciso
refletir, pois escutar ou observar, no contexto educativo, “[...] requer a negociagdo como um
processo de debater e chegar a um consenso com cada crianga e com o grupo. E umaparticipago
guiada da turma na defini¢do conjunta de experiéncias educacionais” (FORMOSINHO;
FORMOSINHO, 2019, p. 49).

Outros CDIs pontuaram a necessidade do registro pedagodgico para propiciar a
observagdo e escuta das criangas para a elaborac¢do conjunta do planejamento, ao descreverem
que “Os objetivos e as propostas devem partir do registro do que as criancas dizem, fazem,
brincam, de forma a: Provocar a curiosidade da crianga. Criar conflitos e trocas de pontos de
vista entre as criancas” (GASPAR, 2018A, p.14-15). “[...] faz-se necessario documentar todas
as observagoes feitas em relagdo a crianga e ao grupo de criangas com o qual trabalha, para que

possa planejar—fazer—rever e replanejar” (GASPAR, 2019C, p. 19).

Nessa documentag@o consta os planejamentos semanais, relatos e registros escritos
dos tempos que a professora/ora vivenciou com as criangas no grande e pequeno
grupo, bem como no individual, os quais possibilitam aos professores o
replanejamento, de acordo com os interesses das criangas (GASPAR, 2020A, p.13).

[...] o planejamento € preciso conhecer a realidade, as necessidades do grupo de
criangas e tragar objetivos, buscar alternativas, priorizando a documentacio
pedagogica tanto da crianga como do professor, como também priorizar
conhecimentos prévios da crianga, para assim planejar, fazer, rever e replanejar
(GASPAR, 2020B, p. 09).

Uma outra institui¢do demarcou a importancia da participagdo ao descrever que
“[...] a crianca participa do tempo de planejamento, que ¢ o momento que a professora/or

observa e possibilita escolhas e tomada de decisdo” (GASPAR, 2018B, p. 28). Outro CDI
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descreveu que o planejamento dos tempos € como ocorre a participacao infantil: “TEMPO DE
PLANEJAMENTO E TRABALHO — momento em que as decisdes sdo tragadas junto com as
criangas do que sera feito no dia, estas, podem opinar e negociar em que momento do dia fara
as propostas e onde brincarao nos cantos” (GASPAR, 2020E, p. 30).

E, por fim, uma instituicao ressaltou a importancia dos “[...] planejamentos de
trabalho sdo organizados a partir do interesse das criangas e a intencionalidade pedagogica do
professor” (GASPAR, 2019D, p. 13). Pode-se perceber que, quanto a organizacdo dos
planejamentos que serdo executadas com as criangas, essa tematica foi abordada nos PPPs dos
CDIs investigados e eles trouxeram uma perspectiva democratica e participativa. Ainda,
mencionaram a importancia do trabalho pedagogico, a partir do planejamento heterogéneo, a
fim de incluir as necessidade e interesses das criangas.

Duas institui¢des utilizaram outras fontes de consulta para escrever sobre o
planejamento, ao mencionar que, “Conforme Ostetto (2000, p.177): ‘A intencionalidade aqui
mencionada traduz-se no tragar, programar, documentar a proposta de trabalho do professor.

Documentando o processo, o planejamento ¢ instrumento orientador do trabalho docente

(GASPAR, 2018A, p. 14). A outra instituicdo demarcou:

E preciso refletir e planejar as atividades cotidianas dar-se conta do que ha de
educativo, de cuidados e de socializagdo nas atividades, nas conversas, nos atos que
sdo realizados com as criangas, ver e escutar o que ha de alegre, de imprevisto, de
inusitado, de animado no convivio cotidiano, saber um pouco mais sobre o que esta
realmente fazendo quando se organiza o ambiente de certa maneira, quando se solicita
certa atividade, se demandam certos comportamentos ¢ se oferece determinado tipo
de material (SILVEIRA BARBOSA, 2006, apud, GASPAR, 2013, p. 22).

Notou-se, que, para a construgdo e estudos quanto as concepgdes do planejamento,
as instituigdes se fundamentaram, conforme pontuado em seus PPPs, na Proposta Pedagogica
para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010). Apesar deste documento considerar o direito a
participagdo das criangas, propde-se que, para uma melhor compreensdo do grupo quanto ao
planejamento da/o professora/or com as criancas, hd de se considerar outras fontes para
subsidiar esse trabalho, tais como documentos mandatorios e estudos tedricos que fornecam
subsidios para uma concepcdo de “[...] crianga como ator social a importancia dada a vida
presente da crianca em termos de seu futuro como cidadd” (JAMES apud NASCIMENTO,
2013, p. 163).

Isso significa desconsiderar a crianca como “um vir a ser”’, como foi rotulada por
muito tempo, e considerar os seus anseios, desejos e necessidades. Vale destacar que a

compreensdo das concepgdes sobre crianca e infincia sdo primordiais para a elaboracdo dos
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planejamentos, visto que elas serdo aprimoradas por meio de estudos tedricos e realizada por
“[...] diferentes adultos que implementarao procedimentos educacionais, de acordo com seu
entendimento sobre infincia e educacdo, numa perspectiva de relagdes de interdependéncia e
de reciprocidade entre criangas e adultos” (NASCIMENTO, 2013, p. 163).

E possivel interpretar, a partir das concepgdes de planejamento do cotidiano da
Educagao Infantil de Gaspar-SC, descritas acima nos PPPs dos CDIs, representagdes de crianga
protagonista, autbnoma, que ¢ considerada como ator social, que podera vivenciar experiéncias
que sejam significativas para sua vida. Muito embora tenha sido percebida, também, uma certa
auséncia de algumas legislagdes ou mesmo de autores que poderiam subsidiar os debates e os
registros nos PPPs. Todavia, a auséncia na utilizagao de outras legislacdes observadas em todos
os PPPs nao significa que, em seus debates e leituras nas institui¢cdes, ndo estejam apoiadas em
outras referéncias, ampliando suas concepg¢des sobre como podem direcionar seus
planejamentos.

Importante lembrar que a Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil
(GASPAR, 2010) se fundamenta em um didlogo interdisciplinar, trazendo varios autores das
ciéncias sociais, tais como: Corsaro (2002); Delgado (2004); Formosinho (1998); Hohmann,
Banet e Weikart (1995, 2003); Moyles (2002, 2006); Kishimoto (2001, 2002. 2003); Ostetto
(2001, 2002, 2008); Sarmento e Pinto (1997); Vygotsky (1991, 1997,1998) entre outros, e na
legislacao — Constitui¢do Federal (BRASIL, 1998); Estatuto da Crian¢a e do Adolescente, Lei
n°® 8.069 (BRASIL, 1990); Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criangas (CAMPOS, 2009) Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacgado Infantil (BRASIL, 2009), entre outras.

Assim, os CDIs registraram, em seus PPPs, a importancia do papel da professora/or,
da escuta atenta, da observacgdo, do registro pedagdgico como um auxilio para a garantia da
participagdo das criangas na elaboracdo do planejamento do cotidiano nas institui¢des. Outro
fator que merece ser mencionado novamente ¢ que todas as instituicdes descreveram, em seu
PPP, como elaboram o planejamento no cotidiano, informando como ¢ realizado e trazendo
varios indicativos da importancia da participagao das criancas.

Nesse percurso, pode-se perceber, conforme as concepcdes descritas nos
documentos, representagdes de praticas participativas planejadas para e com as criangas no
cotidiano do planejamento das instituigdes, sendo que elas acontecem por meio da organizagao
de momentos para as criangas fazerem escolhas, tomarem decisodes e participarem da elaboracao

dos planejamentos.
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4.3 CONCEPCOES DA METODOLOGIA DE PROJETOS PEDAGOGICOS E
REPRESENTACOES DAS PRATICAS PARTICIPATIVAS DAS CRIANCAS

Conforme ja se pontuou anteriormente, outra pratica pedagogica utilizada pela Rede
municipal de Gaspar-SC ¢ a metodologia de projetos pedagogicos, segundo estao determinados
no Parecer CNE/CEB, n. 20 (BRASIL, 2009, p. 16, grifo nosso), que estabelece a revisdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1999),

A organizagao curricular da Educagdo Infantil pode se estruturar em eixos, centros,
campos ou médulos de experiéncias que devem se articular em torno dos principios,
condigdes e objetivos propostos nesta diretriz. Ela pode planejar a realizagdo semanal,
mensal e por periodos mais longos de atividades e projetos fugindo de rotinas
mecanicas.
Os projetos pedagdgicos partem da observacdo e escuta atenta das criancas e irdo
implicar em um envolvimento na construg¢do ou investigacao de algo ou alguma coisa, com o
intuito de resolver uma problematica que se originou por meio das necessidades e interesses das

criancgas, com a intencionalidade pedagogica da/o professora/o. Formosinho (2011, p. 72).

Amplia este entendimento ao destacar que,

O trabalho de Projeto garante o direito da crianga a ter voz e a ser escutada. A voz da
crianca ¢ uma voz legitima, com credibilidade cientifica e pedagégica. Partir do
interesse da crianca, da sua voz, fundamenta-se em teorias psicologicas e
epistemologicas que reconhecem a estrutura psicoldgica da crianga como propria (e
ndo por défice em relagdo ao adulto) e a sua capacidade como construtora de
conhecimento, capaz de coparticipar na aprendizagem.

Ao analisar os PPPs sobre o trabalho com a metodologia de projetos, percebeu-se
que quatro institui¢des educativas (GASPAR, 2020E; 2020F; 2020H; 2020B) nao mencionaram
o trabalho com a metodologia de projetos pedagdgicos ou descreveram a importancia dessa
pratica pedagodgica para a participagao das criancas. E importante pontuar que isso nao significa
que essas instituigdes ndo realizam os trabalhos fundamentados na metodologia de projetos,
quando ndo descreveram esta agdo no seu PPP, pois, mesmo assim, essas acdes podem
acontecer na pratica do cotidiano.

Reforca-se a importancia desse registro constar nos PPPs das institui¢cdes, com o
intuito de garantir que seja utilizada a metodologia de projetos como um referencial na

organizagao da pratica pedagogica nos CDIs. Em razdo de ndo haver esse registro, sua utilizagao

pode ser menosprezada, por falta de discussdo e entendimento por parte das/os profissionais.
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Essa auséncia pode apontar indicios de representagdes do trabalho pedagdgico planejado nas
acoes dos adultos e de que ndo se esteja auscultando as criangas.

Vale ressaltar que o registro indicando a utilizagdo da metodologia de projetos
pelas/os professoras/res, como ja pontuado anteriormente, pode favorecer a participacdo das
criangas como protagonistas, cidadas, atores sociais, produtoras e reprodutoras de culturas
proprias. Na continuidade da investigagdo, observou-se que uma institui¢ao relatou “O projeto
pode ser ampliado, dependendo do interesse das criangas, mas esses interesses precisam ser
registrados, documentados” (GASPAR, 2019C, p. 19). Esse mesmo CDI reforca que “[...]
ambos com ampla e total participag¢ao da crianga, tendo como ponto de partida as observagdes
documentadas pelo professor (GASPAR, 2019C, p. 19)”.

Outra institui¢do registrou, em seu PPP, que “[...] o trabalho utilizando esse recurso
pedagdgico para a partir da curiosidade das criancas. O projeto ¢ uma proposta, uma ideia que
se desenvolve e ¢ planejada com base em observacdes, narrativas do cotidiano nas instituicdes
em educagdo infantil” (GASPAR, 2018A, p. 37-38). Uma instituicdo sinalizou que a
metodologia de projetos ¢ “[...] forma curricular que se valoriza na institui¢do, sobretudo para
dar voz as curiosidades e intencionalidades das criancas sdo os projetos” (GASPAR, 2018B, p.
34). Dois CDIs mencionam a Proposta Pedagdgica para a Educacdo Infantil (GASPAR, 2010,
p. 36) e explicam, por meio da mesma citagdo, que o trabalho pedagogico da “Rede Municipal
de Gaspar o curriculo baseia-se em trés eixos: Interagdes, Linguagens, Brincadeiras e na
abordagem de Projetos que sustenta toda a organizagdo do trabalho pedagdgico, constituindo
um curriculo integrado” (GASPAR, 2019D, p. 09); (GASPAR, 2020A, p. 14).

Um outro CDI descreveu como € organizado o projeto institucional, entretanto nao
mencionou que relevancia atribui a ele e nem como podera ocorrer a participacao das criangas
(GASPAR, 2019D, p. 09). Uma outra institui¢do abordou a pratica pedagdgica, indicando que
“Os projetos envolvem a necessidade, curiosidade e o interesse das criangas bem como, a
intencionalidade pedagogica do adulto” (GASPAR, 2019A, p. 15). Na sequéncia da selecao dos
excertos, constatou-se que outra discorre sobre a importancia da utilizacdo da metodologia de

projetos para a organizagao do planejamento, ao registrar que

[...] dos projetos a crianga interage com o mundo e tem a possibilidade de refletir e
participar do seu processo de aprendizagem. O trabalho pedagogico focado nos
projetos, que podem ser de investigacdo ou de construcdo ¢é pertinente na educagio
infantil, pois tem como elemento norteador a curiosidade e interesse das criangas.
(GASPAR, 2019B, p. 19)
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Um CDI descreveu como sera realizada a organizacao dos projetos, pontuados
como “[...] de investiga¢ao ou de constru¢ao de acordo com as observagdes documentadas pelo
professor e das hipoteses das criangas” (GASPAR, 2020C, p. 10). Essa institui¢do trouxe a
autora Leite (1996, p. 28) para entender como podera ocorrer a participagdo das criangas quando
utilizada a metodologia de projetos. Um outro registro observado relata que a metodologia de
projetos “Possibilita, assim, que os educandos, ao decidirem, opinarem, debaterem, construam
sua autonomia € seu compromisso com o social”, formando-se como sujeitos culturais”
(GASPAR, 2020D, p. 18). Outra instituicdo apontou que o trabalho com a metodologia de

projetos considera
[...] protagonistas, sendo a participagdo delas de fundamental importancia, ¢ com
intervencdo do professor, a crianga faz o levantamento das hipéteses, das descobertas,
das construcgdes ¢ uma sintese do que descobriram ou a finalizagdo que foi construido.
(GASPAR, 2020G, p. 26).

Na continuidade, constatou-se que um CDI discorreu que “O trabalho pedagogico
focado nos projetos, que podem ser de investigacdo ou de construcao, ¢ pertinente na educacao
infantil, pois tem como elemento norteador, a curiosidade e interesse das criangas por um
determinado tema” (GASPAR, 2013, p. 14). Percebeu-se, com as analises dos documentos, que
ha entendimento por parte das instituicdes quanto a utilizacdo do trabalho pedagogico com a
metodologia de projetos, o qual podera contribuir para a garantia ao direito a participacao das
criangas.

Observou-se que os excertos trazem concepgdes de crianca registradas pelas
instituigdes nos seus PPPs —alguns CDIs trouxeram esse trago de modo mais acentuado e outro
modo mais sutil — com demarcagdes de protagonismo, de autonomia, de sujeitos culturais, além
de ressaltarem a importancia da participag¢do das criancas, expondo suas hipodteses, curiosidades
e interesses na constru¢do dos projetos. Porém, conforme ja sinalizado no decorrer dessa
dissertacdo, sobre a relevancia do embasamento tedrico por parte das instituicdes, observou-se
que ha uma certa fragilidade nos registros das concepc¢des dos PPPs, sobre o trabalho com a
metodologia de projetos.

Essa observacdao se faz em razdo de descreveram somente o que esta posto na
Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010), sendo que apenas uma
institui¢do trouxe outra autora para subsidios dessa elabora¢do. Além disso, notou-se que as
institui¢des apresentaram pouca énfase na sua autonomia pedagogica, no uso da construgdao
coletiva da estruturacao do trabalho com a metodologia de projetos, elaborada em seus PPPs,

pelo uso de outras leituras e referéncias teoricos, indicando que os projetos sdo estruturados
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somente por aquilo que esta posto na Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil
(GASPAR, 2010).

Conforme pontuado pelas profissionais da Rede municipal de Gaspar-SC, na
pesquisa realizada em 2018 (REBELO; CORREA, 2018, p. 09), sobre duvidas relacionadas a
Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010), a tematica sobre projetos foi
apontada como uma questdo para aprimoramento. Nesse sentido, para que se possa
compreender como ocorre o trabalho com a metodologia de projetos, ¢ fundamental se pautar
em outros autores, realizar outras leituras, ou seja, buscar aprofundamento teérico para
aprimorar a pratica com a metodologia de projetos e que estes pudessem colaborar
significativamente para a participacao das criancas.

O trabalho com a metodologia de projetos ¢ um instrumento que possibilita a
participacdo das criangas, desde que elas sejam ouvidas. Contudo, na pratica pedagogica
cotidiana, pode haver outras discussdoes e leituras, por parte dos profissionais, para o
embasamento da construgdo e elaboragdo de seus projetos pedagdgicos ndo pontuados nos
PPPs. E importante destacar que, em 2018, a SEMED ofereceu uma formagio para as/os
professoras/res sobre a tematica de projetos e, de acordo com os registros pedagogicos descritos
por Corréa e Oliveira (2018, p. 16), foi explanado um aporte teodrico diversificado: “Kilpatrick
(1971, 1978); Dewey (1970); autores da atualidade, Cesar Coll (1991) Josette Jolibert (1994) e
Fernando Hernéndez (1998)”.

Desses autores, destaca-se Dewey e Kilpatrick como os precursores ao elaborarem
contribuigdes para o trabalho com a metodologia de projetos na educagdo. Kilpatrick (1871-
1965) foi um matematico estadunidense que, “[...] por intermédio de uma bolsa de estudos, em
1907, ingressou no Teachers College, na Universidade de Columbia e ndo so recebeu fortes
influéncias de Dewey, como se tornou seu orientando” (ALENCASTRO, 2017, p. 33). John
Dewey (1859-1952), filésofo e pedagogo, referéncia para a area educacional, principalmente
para a organizacdo da metodologia de projetos, trouxe inovagdes pedagdgicas ao defender a
acdo das criancas/estudantes e ndo somente a instru¢ao conforme os principios sistematizados
daquele periodo.

Desse modo, comega-se, conforme discorrido por Alencastro (2017, p. 32), “[...] as
primeiras discussdes referentes a necessidade de proporcionar, por meio da educagdo, as
condigdes para que um estudante se tornasse protagonista do seu processo de aprendizagem”.
Para Dewey, as experiéncias vivenciadas no cotidiano deverdo ser apresentadas a partir da

resolugdo de problemas. Considera-se que a experiéncia conduzida pela reflexdo ¢ um ponto-



137

chave para o desenvolvimento da aprendizagem, sejam elas positivas, sejam negativas, ao
declarar que “Pensar ¢ o ato cuidadoso e deliberado de estabelecer relagdes entre aquilo que se
faz e as suas consequéncias” (DEWEY, 1970, p. 165).

Nessa dire¢do, na perspectiva de Alencastro (2017, p. 33), Dewey “[...] afirma que
a reflexao pode ser tomada como o método de uma experiéncia educativa, ou seja, método de
educar e, para tanto, descreve os aspectos essenciais a reflexao, presentes no método educativo”.
Conforme pontuado na formacao realizada pela SEMED as/aos professoras/res, sdooito os
principios para a elaboracdo do trabalho pedagdgico que podera se utilizar para a organizagao

da metodologia de projetos, sendo eles:

1.Principio da intencdo: tem que ser algo significativo para as criangas; 2. Principio
da situagdo-problema que vai nortear meus objetivos; 3. Principio da acdo; implica
envolver razdo, emogdo ¢ a sensibilidade, propondo transformagdes pensar, agir e
sentir; 4. Principio da real experiéncia anterior: experiéncias passadas formam a base
na qual se assentam as novas; hipoteses das criangas; 5. Principio da investigagdo
cientifica pesquisar para agregar novos conhecimentos. Para as criancas de 0 a 2 anos
chamamos de projetos de vivéncia, nos colocamos eles na apropriagdo de
conhecimento trazendo novos objetos, novas situagdes; 6. Principio da integragdo:
integra as situagdes do dia-a-dia também no espago educativo. Ex. Lixo reciclavel,
também separo em casa; 7. Principio prova final; verificar se, no final do projeto,
houve aprendizagem e se algo se modificou; 8. Principio da eficacia social: de
aprendizagem que fortalegam o comportamento solidario e democratico; (CORREA,
OLIVEIRA, 2018, p. 17).

Importante destacar que Dewey ndo propds exatamente o desenvolvimento do
trabalho com a metodologia de projetos, mas sim trouxe contribui¢des que vieram a somar,
posteriormente, para outros estudiosos e pesquisadores realizarem essa organizagdo. De acordo
com Alencastro (2017, p. 33), “Foi William Heard Kilpatrick, o autor que se dedicou a
sistematizagao do trabalho por projetos, sendo, portanto, reconhecido principalmente por esta
iniciativa”. Essas também foram referéncias utilizadas na formac¢ao das/os professoras/res da
Rede municipal de Gaspar-SC para a compreensao da utilizagdo da metodologia de projetos no
cotidiano das instituigdes.

Na sequéncia das andlises, constatou-se que uma institui¢do, denominada CDI
Dorvalina Fachini, trouxe, em anexo ao PPP, dois Projetos realizados com as criancas
intitulados: Projeto de construgdo — Construgdo e organiza¢do dos espagos externos atraveés
de materiais reutilizaveis: Sustentabilidade e Projeto de Construg¢do/ Investigagdo: Construgdo
e organizagdo dos espagos externos dentro da cultura local. Os aspectos do PPP deste CDI

relacionados a esses dois projetos serdao retomados no capitulo cinco dessa dissertacao.
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Além das consideragdes acerca da presenga dos projetos no PPP do CDI Dorvalina,
percebeu-se, no conjunto das andlises, que a Rede municipal de Gaspar-SC, ao utilizar o
trabalho com a metodologia de projetos, apresenta, em suas propostas, a inten¢do de assegurar
que os interesses, necessidades e curiosidades das criangas sejam garantidas por meio da
intencionalidade pedagodgica da/o professora/or.

O que permitiu interpretar representagoes de praticas pedagdgicas que consideram
a crianca como ator social, protagonista, cidada e, principalmente, a garantia da participagdo
nos espacos educativos, ou seja, pode-se interpretar e observar, nesse percurso investigativo,
reservadas as propor¢cdes de cada CDI, a consideracdo aos pressupostos de cidadania,
participagdo, protagonismo, culturas infantis e ausculta, pela metodologia de projetos a ser

contemplada nos CDls.
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5. DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA A GARANTIA DO DIREITO A
PARTICIPACAO DAS CRIANCAS: METODOLOGIA DE PROJETOS E
ASSEMBLEIAS

“E direito de toda crianga ser muito feliz!" (KAWAHARA; LOURENCO, 2011, p. 44).

A importancia de registrar as acdes da institui¢do no PPP e entender esse documento
como orientador das praticas cotidianas leva as/os profissionais e comunidade educativa a
refletir e compreender suas concepgdes, metas e objetivos que serdo concretizados durante o
percurso educativo, levando em consideraciao o contexto situado da instituicdo. As descrigdes
das institui¢des foram organizadas em textos informativos, com o intuito de pontuar os estudos
realizados e informar aos leitores suas concepgoes e defesas construidas coletivamente naqueles
espagos.

Porém, isso ndo significa que suas vivéncias e experiéncias planejadas no cotidiano
estejam todas retratadas nos seus PPPs — entende-se que isso seria de fato dispendioso em
termos de estrutura ¢ volume do documento — e tem-se por pressuposto que, na pratica diaria,
outras proposi¢des permitam assegurar o direito a participacdo das criancas nas instituigcdes
pesquisadas. Os registros dos PPPs trouxeram, de algum modo, demarcada a importancia da
participagdo e do protagonismo infantil no cotidiano dos espacos de Educacdo Infantil, ao
pontuar suas concepcdes de crianga, infancia, Educagdo Infantil, perfil da/o professora/or e a
utilizacdo das metodologias das praticas pedagdgicas (organizacao dos espacos, planejamentos
e projetos).

Entretanto, encontrou-se, em dois dos documentos, descri¢des de experiéncias que
se consideraram significativas, dentre todas as outras, para assegurar o direito a participacao
das criangas nas institui¢des educativas de Gaspar-SC. Nao se trata de priorizar ou atribuir
superioridade a uma instituicdo mais do que outra(s), pois as praticas pedagogicas descritas
nesses dois documentos podem ser comuns para os demais CDIs. Destacar esses dois CDlIs,
neste capitulo de fechamento desta dissertacdo, justifica-se pela possibilidade de mobilizar
criticamente e reflexivamente sobre a importancia de dois diferenciais encontrados nos registros
de dois PPPs, para garantia do direito a participagdo das criangas.

Ao apresentd-los e interroga-los, tem-se a intengdo de compreender e analisar quais
concepgoes e significados dessas acdes para a participagdo no cotidiano das institui¢cdes
educativas de Gaspar-SC e que representacdes sdo possiveis de serem interpretadas. A figura

abaixo procura demonstrar a sintese deste capitulo:
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Figura 4 — Desafios e possibilidades para a garantia ao direito a participagdo

Desafios e
Possibilidades
para a garantia

do direito a
participacio nos
PPP’s

Fonte: Figura elaborada pela autora.

Para melhor compreensao e analise, neste capitulo da presente dissertacdo, utilizou-
se, também, da iconografia, como possibilidade de interpretar as representacdes acerca da
participagdo das criangas nos aspectos destacados nesta investigacdo. Os registros fotograficos
foram colhidos em trechos dos PPPs — versdes em vigéncia em 2020 e enviadas pelos CDIs —e
parte deles de uma determinada rede social. Nesse ultimo caso, para um maior aprofundamento
investigativo, obtiveram-se outros registros fotograficos das paginas do Facebook das
institui¢des, considerados relevantes para a pesquisa. Com o intuito de compreender os registros

fotograficos, destaca-se o observado por Vidal:

Um discurso, ainda, que se expressa sobre determinados suportes (mas comumente,
porém ndo unicamente, o papel sensivel a luz) o que lhe conferem também uma
materialidade, que precisa ser investigativa. Nao apenas pelo interesse em conhecer
tecnicamente seus possiveis limites, mas para perceber e analisar a maneira como a
forma que toma tal discurso produz, também representagdes. (VIDAL, 998, p. 76).
Pontua-se, assim, a importancia do uso iconografico nas pesquisas, instigando o
pesquisador para além da imagem ou dos aspectos estéticos, podendo ser lidas, investigadas e
interpretadas. Nesse mesmo viés, fundamenta-se em Chartier (1993, p. 407), que explica que
“[...] a imagem €, a0 mesmo tempo, transmissora de mensagens, que visam seduzir e

convencer”’, também podendo ser compreendida como “[...] tradutora de convencdes

partilhadas que permitem que ela seja compreendida, recebida, decifravel” (CHARTIER, 1993,
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p. 407). Compete ao pesquisador, por meio de técnicas especificas de sua metodologia de
pesquisa, se ndo desvendar, pelos menos tentar interpretar os diferentes significados dos

registros fotograficos.

5.1 O CENTRO DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL DORVALINA FACHINI:
REGISTROS NO PPP SOBRE O USO DA METODOLOGIA DE PROJETOS

Nos registros estabelecidos no PPP do CDI Dorvalina Fachini, percebeu-se que
as/os profissionais daquele CDI anexaram, junto ao documento, dois projetos pedagdgicos
trabalhados com as criangas, demonstrando que essa metodologia de trabalho pedagdgico
fundamenta as praticas cotidianas das/os professoras/res da institui¢do. Conforme pontuado
anteriormente, o trabalho com a metodologia de projetos pode contribuir significativamente
para a garantia do direito a participagdo das criangas nas institui¢des educativas, uma vez que
sua elaboracao parte das curiosidades das criangas.

Entende-se que o trabalho com a metodologia de projetos vem estabelecer uma
conexdo e um compartilhamento de saberes guiado por adultos e criancas, favorecendo a
participacao dos envolvidos no percurso educativo. Antunes (2004, p. 20) afirma que o “[...]
papel do professor € colocar-se como um ‘fazedor de perguntas’ levantando duvidas,
estabelecendo enigmas, propondo problemas, sugerindo desafios”. Diante dessa afirmagao,
entende-se que a metodologia de projetos contribui significativamente para a participacao das

criangas no cotidiano das institui¢des educativas.

5.1.1 Contexto e aspectos historicos do CDI Dorvalina Fachini

A inauguracdo do CDI Dorvalina Fachini ocorreu no dia 05/02/2014. Ela esta
situada na Rua Prefeito Julio Schramm n. 635 — bairro Sete de Setembro, Gaspar-SC, e,
atualmente, ¢ a maior institui¢ao de Educagao Infantil em estrutura e atendimento do municipio,
com mais de 400 criangas. De acordo com o PPP do CDI Dorvalina, o bairro Sete de Setembro
“[. 1¢éum dos maiores bairros do municipio de Gaspar-SC, sendo que a populagdo aproximada

de 5.300 habitantes” (GASPAR, 2020D, p. 31).
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Fotografia 1 - Fachada do CDI Dorvalina Fachini

Fonte: Facebook do CDI Dorvalina Fachini?!

A necessidade da construgdo de uma institui¢do de Educacao Infantil no bairro era
solicitada pela populagdo, devido a grande demanda de criancas naquela localidade, pois as

familias tinham que as levar em institui¢des de bairros vizinhos. Além disso,

O bairro tem um desenvolvimento econémico em expansdo € o setor de confecgoes
com destaque na economia local, podendo contar com o crescimento do setor de
servigos, onde a comunidade ganha a cada dia com as possibilidades de servigos
prestados. Mas a referéncia ¢ o encontro de politicas publicas e servigos ptblicos na
comunidade, pois no bairro estdo concentrados o Forum da Comarca de Gaspar, o
tribunal superior eleitoral, a promotoria publica, o corpo de bombeiro militar, a policia
militar, a policlinica da cidade. (GASPAR, 2020D, p. 31).

No inicio de 2020, o CDI atendia 425 criangas’, para isso contava com uma equipe
de 48 funcionarios, entre eles, diretora, auxiliar de direcdo, coordenadora, escrituraria®,
professores, arte educador, agente de biblioteca, auxiliar de professor, auxiliar de educacao
especial, serventes, merendeiras e zelador (GASPAR, 2020D, p. 05-06). Observou-se, na
investigacao, a concepcao registrada no PPP do CDI Dorvalina de que a crianga ¢ entendida
como um “[...] ser ativo, participativo, capaz de construir seus proprios conhecimentos. [...]

protagonista de sua histéria” (GASPAR, 2020D, p. 10). Quanto a concepg¢do de infancia,

31 Link: https://www.facebook.com/profile.php?id=100069626237559

32 Informag@o retirada do relatorio anual disponibilizado para as institui¢des via e-mail. (Numero de Alunos dos
Centros de Desenvolvimento Infantil da Rede Municipal de Ensino - Ano 2020)

33 O escriturario ¢ um profissional com nivel médio contratado para realizar servigos administrativos da gestao.


http://www.facebook.com/profile.php?id=100069626237559
http://www.facebook.com/profile.php?id=100069626237559
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menciona que “[...] ¢ uma etapa do ciclo da vida, ou uma constru¢do social da crianca”
(GASPAR, 2020D, p. 10).

O entendimento do coletivo de profissionais quanto ao perfil da/do professora/or
“[...] € de mediador, desafiador e apoiante, dando suporte as criancas em suas investigacdes ¢
solugdes de problemas, mediando suas atividades criativas e imaginativas que envolvem todas
as linguagens” (GASPAR, 2020D p.11). Além disso, compreendem que a Educacdo Infantil
devera ter “[...] ambientes/ espagos estimuladores (cantos tematicos) que sdo construidos a
partir do interesse manifestado pelas criangas, fazendo com que as mesmas troquem
experiéncias, respeitando suas proprias escolhas e as limitagdes de cada uma” (GASPAR,
2020D p. 12). Dessa forma, compreende-se que a organizacdo destes ambientes ocorre com a

participacdo das criangas e dos adultos. Seguem alguns registros dos espacos, retirados do PPP.

Fotografia 2 - Espaco organizado com as criangas.

Fonte: PPP do CDI Dorvalina Fachini (GASPAR, 2020D, p. 27).

Observa-se, na fotografia 2, que o espago organizado compreende um acampamento
em que construiram uma tenda. H4, no local, diversos materiais referentes a natureza (tocos de
madeira, pinhas, pedras, caixotes de madeira, plantas etc.). Provavelmente, a participagdo das
criangas aconteceu no envolvimento com a obtencao desses materiais e organizacao do espago,
além do plantio das plantas nos vasos.

J& na fotografia 3, o espago construido ¢ um castelo e percebe-se que, dentro dele,
ha caixas organizadoras com materiais diversos, porém ndo se consegue identificar quais. O

castelo parece ser montado com um tipo de papeldo duro ou ainda chapa aglomerada de
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madeira. Acredita-se que as criangas participaram da pintura do castelo e da organizagdo dos
materiais que o compoem, como também outro modo de participagdo possa ter ocorrido com
questionamentos e ausculta nos momentos de roda de conversa, oportunizando que as criangas

pudessem fazer escolhas e opinar sobre a constru¢cdo desses espagos.

Fotografia 3 — Espacgo organizado com as criangas.

Fonte: PPP do CDI Dorvalina Fachini (GASPAR, 2020D, p. 27).

Quanto ao trabalho pedagdgico do CDI, consta, no PPP, que esta fundamentado na
Proposta Pedagogica para a Educac¢do Infantil (GASPAR, 2010) e “[...] tem como objetivo
organizar o trabalho pedagégico focado nos eixos: interagdes, linguagens, brincadeiras e
projetos” (GASPAR, 2020D, p. 13). Uma das formas participag¢ao das criangas, nesse percurso,
¢ realizada pelo CDI Dorvalina, por meio da visibilidade da rotina que, de acordo com o PPP,

ocorre do seguinte modo:

O periodo em que as criangas permanecem na instituicdo ¢ dividido em tempos
especificos: tempo de acolhida, tempo de planejamento, tempo de trabalho, tempo de
espago ao ar livre, tempo de refei¢do higiene, tempo de sintese de memoria, e tempo
de saida. Estes sdo apresentados com imagens ¢ representagcdes graficas que
identifiquem os tempos e as propostas que serdo organizadas. E a partir dessas
informagoes ¢ montado um quadro ou varal com a apresentacdo dos tempos para as
criangas. Essa atividade acontece diariamente e faz parte da rotina da institui¢ao.
(GASPAR, 2020D, p. 40).

Nesses momentos em que as/os profissionais do CDI Dorvalina apresentam as
criangas a visibilidade da rotina, cria-se a oportunidade delas participarem, ao proporem seus
desejos, interesses ou quando elas questionam as professoras sobre alguma duvida ou

curiosidade, sendo que o periodo em que as criangas se encontram na institui¢ao devera ser
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planejado de acordo com os tempos. Conforme discorrido por Hohmann e Weikart, (1997, p.
354): “Permitir que as criangas fagcam opgdes e tomem decisoes € um dos modos de o curriculo
ajudar as criangas a aprenderem a pensar por elas proprias. Os adultos precisam investir, ao
longo do dia, nas oportunidades de as criangas poderem optar, planejar e decidir por si mesmas”.

Assim, conforme a Proposta Pedagogica para a Educagao Infantil (GASPAR,
2010, p. 39), “Trata-se de uma organizagao objetiva, na qual o adulto, partilhando o controle
com as criangas na rotina didria, sistematiza as atividades a elas oferecidas”. Salienta-se que a
organizagdo dos tempos que serdo contemplados no cotidiano segue uma sequéncia, com o
intuito de garantir a participagdo das criangas em todos os momentos em que elas estdo nas
institui¢des educativas.

Para apoiar essa concretizagdo, utiliza-se, na Rede Municipal de Gaspar-SC, o
referencial tedrico dos autores da High/Scope®* - Hohmann, Banet e Weikart, por meio dos
livros “A crianga em agao (1987) e Educar a crianga (1997)”. Partindo desses estudos, essa
tematica ¢ retomada em formagdes e reunides pedagogicas das/os professoras/res e
coordenadoras/res e nas paradas pedagogicas dos CDIs.

Nesses momentos formativos € para uma melhor compreensao das criangas quanto
a rotina diaria, criaram-se trés instrumentos com o intuito de apresentar a visibilidade da rotina
as criancas que sao as tarjetas, varal e o grande livro. Para ilustrar essa acdo pedagogica,
recorreu-se aos arquivos Secretaria Municipal da Educag¢do de Gaspar-SC, conforme seguem

os registros fotograficos.

34Proposta norte-americana que tem “[...] uma abordagem aberta de teorias do desenvolvimento e praticas
educacionais que se baseia no desenvolvimento natural das criangas.” (WEIKART, 2004, p. 23) Lima (2004, p.
227), explica que “O curriculo do modelo High Scope para a educagdo infantil € um sistema aberto de ideias e
praticas educacionais baseado no desenvolvimento espontaneo das criangas proposto inicialmente por Weikart
e colaboradores na década de 60”.



Fotografia 4 — Visibilidade da Rotina (Tarjetas)

Fonte: Arquivo SEMED — Gaspar-SC.

Fotografia 5 — Visibilidade da Rotina (Varal

Fonte: Arquivo SEMED — Gaspar-SC.
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Fotografia 6 — Visibilidade da Rotina (Grande Livro)

Fonte: Arquivo SEMED — Gaspar-SC.*

A apresentacdo dos instrumentos (tarjetas, varal, grande livro) tem como objetivo a
compreensao da rotina diaria e permite as criangas: a compreensao das agdes que irdo acontecer;
fazer escolhas, tomar decisoes, resolver problemas; apoio as criangas conforme elas perseguem
seus interesses, envolvidas em diferentes proposi¢des; e expressar seus objetivos e intengdes;
seguranga para desenvolver suas proprias formas de fazer as coisas (HOHMANN; WEIKART,
1997).

Assim, as criancas sentem-se mais seguras sobre os acontecimentos e acdes
cotidianas, pois criam “[...] consciéncia sobre o que acontecera depois, convertendo-se em um
participante ativo da sua vida pessoal e grupal” (BARBOSA, 2000, p. 178). Desse modo, a
visibilidade da rotina organizada em tempos propicia o direito a participa¢do das criangas e
favorece momentos em que elas possam fazer escolhas e tomar decisdes em uma dimensao ativa
e participativa.

As institui¢des educativas da Rede Municipal de Gaspar-SC elaboram sua
organizacdo de tempos conforme suas concepgoes € seu contexto, fundamentadas em estudos
teoricos e na Proposta Pedagogica para a Educac¢do Infantil (GASPAR, 2010). Nos registros
do PPP do CDI Dorvalina, esté especificada a organizacao dos tempos da instituicdo, conforme

fluxograma a seguir:

35 A fotografia foi embagada para proteger as imagens das criangas, mesmo sendo fotos de arquivos que foram
constituidos com a autorizagdo de familiares.
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Fluxograma 1 — Organizagdo da rotina em tempos.

0 S,

)
alm ae como eeas
higiene pessoal. demais areas.

Fonte: PPP do CDI Dorvalina Fachini (GASPAR, 2020D, p. 41).

Com excec¢do do tempo de acolhida, o de saida e o de refei¢do/higiene, os demais
podem ser realizados aleatoriamente, conforme planejado pelas/os professoras/res, para a
continuidade e transicdo das propostas que foram organizadas, podendo flexibilizéa-los.
Conforme pontuado no PPP do CDI Dorvalina, “Além destas formas de dar visibilidade aos
tempos e rotinas existem outras mais, que possibilitam a apresenta¢do dos mesmos” (GASPAR,

2020D, p. 41), podendo ser: Tempo de arrumar, em que as criangas organizam 0s espagos e/ou
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brinquedos apos a realizagao de alguma proposi¢ao; e Tempo de replanejar, destinado a reflexao
da/do professora/or na sua hora-atividade, apds o tempo de sintese de memoria.

Além disso, a visibilidade da rotina para as criangas ird permitir a/ao professora/or
ter compreensdo quanto ao direito a participagdo, pois terd oportunidade de envolver-se
totalmente no apoio e encorajamento das criancas, promovendo a autonomia, além de permitir
que os adultos coloquem em pratica seus objetivos e intencionalidades pedagogicas e que
reflitam sobre planejar-fazer-rever o tempo em grandes grupos, o de recreio e, se necessario, o
de comer e descansar (HOHMANN; WEIKART, 1997).

Essa agdo pode contribuir significativamente para a garantia da participacdo das
criangas no cotidiano das institui¢des educativas, envolvendo criangas e professoras/res nesse
percurso. Assim, apresenta-se como possibilidade de compartilhamento de ideias entre os atores
sociais inseridos nos espagos de equilibrio e entre a intencionalidade da/do professora/or
movidos por vivéncias, experiéncias, para participacao e protagonismo das criangas.

Para Barbosa (2000, p. 167-168), a organizagdo dos tempos ¢ fundamental para o
entendimento das criangas e permite “[...] atribuir uma significa¢do aos acontecimentos, isto &,
retirar as atividades de um rol de agdes fragmentadas para um continuum”. Assim, o coletivo
de profissionais podera definir quais tempos serdo mais pertinentes para a instituicao ou para a
turma. Na constru¢do da Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil (GASPAR, 2010),
construiu-se uma tabela de planejamento®® para orientacdo, estruturada com os tempos para
orientagdo das/os professoras/res da Rede municipal de Gaspar-SC, seguida atualmente pelas
institui¢oes.

Notou-se, a partir das concepgdes registradas no PPP do CDI Dorvalina, que as/os
profissionais compreendem a importancia da participacdo das criangas no planejamento do
cotidiano, pois estabelecem diversas maneiras que auxiliam o protagonismo infantil, como a
organiza¢cdo dos espacos a partir dos desejos e interesses das criangas e a utilizagdo da
visibilidade da rotina, dando oportunidades para elas poderem participar de todos os momentos
no cotidiano na instituicdo. Compreende-se que tais acdes proporcionam a participacdo das
criancas e favorecem o desenvolvimento e ampliacdo de seus conhecimentos. Entretanto,
enfatiza-se que ndo ha receita pronta, sera importante reflexdo, discussdo e mobilizacdo por
parte das/os profissionais para essa garantia.

Uma das possibilidades para a garantia da participagdo das criangas no

planejamento do cotidiano ¢ a utilizacdo da metodologia de projetos pedagdgicos, que sera

36 ANEXO I
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oportunizada, sobretudo, nos tempos da rotina didria. Isso acontecera, principalmente, nos
tempos de planejamento e sintese de memoria, momento em que a professora, por meio de roda
de conversa, expde e instiga as criangas sobre as propostas, além de oportunizar que elas tenham
decisdes e escolhas que dizem respeito ao trabalho pedagogico e a participacdo das demandas
advindas das criancas para a elaboracao do planejamento do cotidiano e dos possiveis projetos
pedagogicos que poderdo surgir nesses momentos.

Os demais tempos (acolhida, trabalho, ar livre) da rotina didria também contribuem,
significativamente, para a constatacdo de possiveis projetos pedagdgicos, pois, nesses
momentos, a/o professora/or, por meio da ausculta e observagao das a¢des/proposigdes perante
as propostas planejadas, podem tirar indicativos quanto aos interesses e necessidades das
criangas. Desse modo, destaca-se a relevancia dos registros encontrados no PPP do CDI
Dorvalina Fachini ao anexar dois projetos pedagodgicos, observando-se indicios da participacao

das criangas, consideragdes que serdao analisadas no proximo item.

5.1.2 A metodologia de projetos e a participacdo das criancas no planejamento e

organizacio do cotidiano do CDI Dorvalina

Além da percepgao de que as concepgdes que foram registradas no PPP asseguram
o direito a participagdo das criangas no cotidiano do CDI Dorvalina, outra a¢do realizada na
construgdo e/ou atualizagao do documento que merece ser mencionada ¢ quanto ao coletivo de
profissionais colocarem, em anexo ao seu PPP, dois projetos pedagdgicos que foram
trabalhados com as criangas —registros ndo realizados no PPP de nenhum outro CDIs de Gaspar.
O primeiro intitula-se “PROJETO DE CONSTRUCAO: Identificacdo: Construgio
e organizacdo dos espagos externos através de materiais reutilizaveis ‘Sustentabilidade’”
(GASPAR, 2020D, p. 60). Esse projeto pedagdgico propos a construcao de “[...] novos espacgos
externos no CDI, reutilizando os materiais com técnicas de reaproveitamento que podem
valorizar as construcdes dos espagos e de brinquedos, através de oficinas de construcao, que
andam bem esquecidas devido aos avangos tecnoldgicos e a industrializacdo” (GASPAR,
2020D, p. 60).
Nessa direcdo, realizou-se um questionario com as familias para saber o que
entendiam sobre a sustentabilidade. No CDI Dorvalina, em roda de conversa, as professoras
fizeram a leitura para as criangas do que elas traziam de resposta realizada com sua familia,

como, por exemplo: “Sustentabilidade para nos € termos consciéncia, atitudes de aproveitar,
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reciclar e preservar os recursos naturais de maneira correta”. Ou, ainda, “Sustentabilidade para
nos € termos consciéncia, atitudes de aproveitar, reciclar e preservar os recursos naturais de
maneira correta” (GASPAR, 2020D, p. 62).

Além disso, as familias sugeriram que, no CDI Dorvalina, as criangas pudessem
“[...] montar uma horta, separar o lixo, utilizar materiais descartdveis para montar jogos,
brinquedos junto com a familia, conscientizar a crianga sobre o desperdicio de 4gua e energia”.
Outra familia sugeriu a construcao de “[...] brinquedos feitos de produtos reciclaveis”. Como
propostas, entre as que se consideraram em relacdo a proposi¢do das familias citadas
anteriormente, percebeu-se as seguintes: “Constru¢do de brinquedos com materiais
reutilizaveis; Construgdo de espacos com materiais reutilizaveis; Mutirdo envolvendo a familia
na constru¢do de materiais e espagos. Oficinas envolvendo a familia na constru¢do de

brinquedos com materiais reutilizaveis” (GASPAR, 2020D, p. 63). Além desses registros

pontuados no PPP, foram anexados alguns registros fotograficos, como seguem:

Fotografia 7 — Construcdo do painel com as criangas.

Fonte: Registro do PPP do CDI Dorvalina Fachini (GASPAR, 2020D, p.63)*’

Na foto, observou-se que as criangas estdo organizadas para a constru¢do de um
painel com material reciclavel e verifica-se, sobre a mesa, varios materiais (lixas, argolas,
tesoura, algodado, argolas, cola, entre outros). Todas estdo olhando, possivelmente, para a/o

professora/or que estd realizando o registro. Nesse momento, nao se consegue dizer de que

37A fotografia foi embagada para proteger as imagens das criangas, mesmo sendo fotos de arquivos que foram
constituidos com a autorizagdo de familiares.
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modo se realizou a construgdo, a percep¢ao ¢ de que elas irdo construindo juntamente com a
professora, assim que ela finalizar o registro, pois todos os materiais estdo expostos para a

construcao.

Fotografia 8 — Criangas interagindo com o painel.

Fonte: Registro do PPP do CDI Dorvalina Fachini (GASPAR, 2020D, p. 63).%8

Nesse registro fotografico, percebeu-se que as criangas construiram dois painéis,
que foram colocados na parede, onde elas estdo explorando os materiais ali expostos. Acredita-
se que foi construido um painel com instrumentos musicais, pois se observa, na imagem, um
chocalho, um violdo, livros e brinquedos que provavelmente, ao serem apertados, produzem
algum tipo de som, entre outros. No outro painel, percebe-se a utilizagdo de materiais como
fechadura, ziper, tomada elétrica, entre outros, perecendo ser um painel para desenvolver agdes
como abrir e fechar.

Observou-se, a partir das descrigdes no PPP do CDI Dorvalina, que a defini¢do da
construcdo dos espagos partiu, em alguns momentos, pela sugestdo das familias, quando
responderam ao questiondrio, mesmo ndo sendo essa a proposicdo, pois a pergunta enviada
pretendia responder o que elas entendiam sobre sustentabilidade. Na busca dessa compreensao,
identificou-se que outros registros fotograficos foram anexados ao PPP, entretanto ndo se
compreendeu qual a justificativa para a constru¢do daqueles espagos, se partiu da curiosidade

das criangas ou sugestdo das familias, pois ndo estava escrito como ocorreu no PPP.

38 A fotografia foi embagada para proteger as imagens das criangas, mesmo sendo fotos de arquivos que foram
constituidos com a autorizacdo de familiares.
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Apesar da pouca descri¢ao do registro de como aconteceu o projeto, ndo deixando
claro como foi a participagdo das criangas nessa organizagao, o CDI Dorvalina, ao anexar o
projeto no seu PPP, deixa claro aos profissionais que utilizar a metodologia de projetos exige
investigacdo e participagdo, quando pedem as familias para responderem um questiondrio e
depois realizar a leitura para as criangas no CDI, sendo que, nesse momento de discussdo,
podem ter ocorrido debates importantes quanto a tematica do projeto.

Uma outra observacao foi quanto a proposi¢cdo para que as criangas e as professoras
fossem “Visitar e observar os espagcos do CDI de como estd no inicio do ano” (GASPAR,
2020D, p. 61). Nessa visita pela institui¢dao, pode ter surgido muitas colaboracdes das criangas
para a organiza¢do dos espacos, entretanto ndo esta descrito quais foram no PPP. Apenas as
seguintes falas: “C. Nao tem nada aqui. A. L. Nao tem lugar para sentar, tivemos que sentar no
chdo. P. Eles estao fazendo o CDI”.

O segundo projeto pedagogico anexado ao PPP do CDI Dorvalina teve por
nomenclatura: “PROJETO DE CONSTRUCAO/ INVESTIGACAO: Identificacdo: Construcio
e organizacdo dos espagos externos dentro da cultura local” (GASPAR, 2020D, p. 65). Assim,
ele teve como objetivo central “Conhecer e resgatar a cultura local (Gaspar) de acordo com o
conhecimento e costumes de cada familia e através deste resgate organizar e reestruturar os
espagos externos” (GASPAR, 2020D, p. 65).

Em direcdo ao levantamento de hipdteses com o intuito de descobrir o que as
criangas sabiam sobre a tematica, as/os professoras/res as levaram em uma visita no CDI para
observar os espagos ja existentes para que, a partir disso, pudessem contribuir com sugestdes
na organizacao dos ambientes. Para elucidar o que elas entendiam sobre a cultura gasparense,
foram realizadas rodas de conversas com as turmas participantes do projeto e enviada as
familias uma pesquisa, questionando acerca do que entendiam sobre a cultura e quais eram as
das familias (GASPAR, 2020D, p. 65). Seguem, abaixo, alguns registros retirados do PPP do

CDI Dorvalina a respeito da compreensao das familias quanto a cultura:

Os costumes de Gaspar; O conhecimento ¢ arte, crencas, lei, moral, costumes e habitos
adquiridos pelo ser humano, ndo s6 em familia, mais em sociedade também; E uma
maneira de reunir todos para ver, ouvir, observar as coisas bonitas que a gente
desconhece; E o que uma sociedade com relagdo a alimentos, costumes, manifestagdes
artisticas, dentre outros; Cada pais tem sua propria cultura. A cultura brasileira ¢
marcada pela boa disposicio e alegria; Crengas e tradi¢des; E uma arte, que inclui
conhecimento, a lei, a moral, habitos e costumes do ser humano; E tudo aquilo que
inclui conhecimento, arte, crenga, costumes; Tudo desperta uma historia através de
dancas, musicas, esportes, artesanatos, teatro, informacdes informatica e festas
culturais. (GASPAR, 2020D, p. 65).
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Os registros demonstram uma organiza¢do que permitiu a participagdo das criangas,
pois elas foram ouvidas e suas falas foram registradas para, provavelmente, a posteriori, realizar
uma ampliacdo desse conceito, a partir do que as criangas, juntamente com suas familias,
pontuaram sobre o termo. Além desse questionamento, foram registradas as respostas das

pesquisas enviadas pelas familias sobre suas culturas, apontadas como:

Festas; Simbolos culturais (que vem se fortalecendo ao longo dos anos: clube musical
Sdo Pedro e o coro Santa Cecilia); Apresenta¢des culturais na cidade como teatro,
festas ¢ eventos; Festa de Sdo Pedro, rodeio e rota das aguas (parques aquaticos);
Festivais de danga e da cancdo, oficinas de ensino que incluem artesanato, teatro,
danga e outras assim como festivais como rodeio; Festas e passeios; Aula de judd;
Formada por Italianos e alemaes; Desfile sete setembro; Festas de igreja; Na praga
Getulio Vargas as vezes tem oficinas, teatro, danga, artesanatos e espetaculos de natal.
As igrejas com festas da padroeira; Festas catolicas, grupo CTG, grupo italiano.
(GASPAR, 2020D, p. 67).

Com essas contribuigdes, as/os profissionais puderam iniciar o planejamento das
propostas que iriam realizar com as criangas no CDI Dorvalina e acredita-se que realizaram a
partir das consideragdes e sugestdes trazidas pelas familias e criangas. Seguem algumas

fotografias anexas no projeto.

Fotografia 9 — Projeto de Construcao/Investigacao.

Fonte: PPP do CDI Dorvalina (GASPAR, 2020D)*

No PPP, nao estd descrito quais sdo as acdes que estdo sendo realizada no registro

fotografico acima. Percebe-se que, na fotografia n. 9, as criangas estdo na area da casa, espago

39 A fotografia foi embagada para proteger as imagens das criangas, mesmo sendo fotos de arquivos que foram
constituidos com a autorizagdo de familiares.
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organizado no CDI para brincadeiras auto-organizadas e estdo realizando uma refeicdo,
podendo ser a elaboragdo de alguma receita tipica do municipio ou ainda a socializagdao da

organiza¢do do espaco com as criangas.

Fotografia 10 — Projeto de Construgdo/Investigagdo.

Fonte: PPP do CDI Dorvalina (GASPAR, 2020D)*

No registro fotografico n.10, percebeu-se que as criangas estdo manuseando o globo
terrestre e, conforme pontuado no projeto anexo ao PPP do CDI Dorvalina (GASPAR, 2020, p.
68), uma das propostas planejadas pelas/os professoras/res foi de “Observar e localizar o mapa
de Gaspar dentro do contexto: sistema solar, globo terrestre, mapa do Brasil, Santa Catarina”.
Observa-se que as criangas estdo atentas ao globo terrestre, provavelmente a/o professora/or ja
fez o didlogo com elas, explicando e apontando onde se encontra o municipio de Gaspar-SC e,
naquele momento, deixou que elas olhassem mais de perto. E importante pontuar que, para a
observag¢ao e investigacdo das fotografias, levou-se em consideracdo a observagao e andlise para

além da dimensao do congelamento, mas com a percepg¢ao de que sdo produzidasenvolvendo

[...] enquadramento, angulagdo, foco, iluminacdo até a escolha do(s) objeto(s) a
ser(em) registrado(s), a dimensdo iconica, acrescentamos a indical. Mas, se a vemos,
ainda, como construgdo-tranformagdo do real, como uma representacdo a realidade,
adicionamos as duas dimensdes citadas acima, a simbolica (VIDAL, 1998, p. 77).

40 A fotografia foi embagada para proteger as imagens das criangas, mesmo sendo fotos de arquivos que foram
constituidos com a autorizacado de familiares.
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Compreendeu-se, com a investigagao, que o CDI se desafiou realizando os registros,
sendo a unica instituigdo da Rede municipal de Gaspar-SC que pontuou o registro deseus
projetos organizados no PPP. Percebeu-se que o CDI deseja que as/os profissionais utilizem a
metodologia de projetos no cotidiano da instituicdo quando expde esses projetos no seu PPP
para quem tiver interesse consulta-lo. O CDI Dorvalina teve a intencionalidade de registrar seus
projetos, inclusive por meio das fotografias (n.9 e n. 10), o que fez interpretar representagoes
de crianca como atores sociais, produtoras e reprodutoras de culturas, oportunizando o direito

a participacdo na organizagdo dos projetos executados.

52. O CENTRO DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL “VOVO LICA”: REGISTROS
NO PPP SOBRE AS ASSEMBLEIAS COM A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS

As assembleias com a participagdo das criangas foi outro diferencial encontrado em
um dos PPPs da Rede Municipal de Gaspar-SC. O registro demonstra que o coletivo das/os
profissionais do CDI prioriza a participagdo e considera as criangcas como protagonistas no
cotidiano educativo. Ao considerar as sugestdes das criangas em questdes que, provavelmente,
seriam decididas somente por adultos, demonstra a capacidade e compreensdo de um sujeito de
direitos e as denominam como cidadas e atores sociais, capazes de opinar em questdes da

sociedade em que estdo inseridas.

5.2.1 Contexto e aspectos historicos do CDI “Vovo6 Lica”

A institui¢do referida chama-se CDI Maria da Silva, apelidado como CDI Vovo
Lica*! e, no ano de 2020, realizava atendimento para criancas de 0 a 5 anos, somando “[...] 317
criangas, divididas em 17 turmas, organizadas em periodos, integrais ou parciais” (GASPAR,

2020B, p. 03).

41 Ira se utilizar a nomenclatura CDI Vovo Lica, no restante do texto.
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Fotografia 11 — Fachada do CDI Vovo Lica

De acordo com o PPP da institui¢do, o CDI Vovo Lica estd localizado no municipio
de Gaspar-SC, bairro Margem Esquerda, Rua Anténio Zendron, n. 275; transversal da Rua
Pedro Simon, com acesso a BR 470. O bairro caracteriza-se com residéncias particulares, com
malharias, fac¢des ¢ estamparias, onde a maioria dos pais trabalham. Possui comércio local,
mercados, lojas, postos de gasolina, oficinas mecanicas, igrejas, locadoras de videos e servigos
autonomos (GASPAR, 2020B, p. 01).

O CDI Vovo6 Lica, em 2020, contava com, aproximadamente, 32 funciondrios entre
professoras/ores (sala referéncia, educacdo especial e hora atividade), auxiliar de
professoras/res, auxiliar de educagdo especial, arte educadora/res, serventes, merendeiras e um
zelador. A gestdo era composta por uma diretora/or, auxiliar de direcio*?, coordenadora/or e
escrituraria/o*. Além do diferencial — assembleias com a participa¢do das criancas — que ird se
contextualizar a frente —, observou-se, na investigacao, que a concepg¢ao de crianga, registrada
no PPP do CDI Vovo Lica, ¢ “[...] entendida como uma pessoa capaz de ter uma participagao
direta sobre o mundo em que se encontra” (GASPAR, 2020B, p. 03).

Quanto ao papel da/o professora/or, a instituicdo referida discorre que este/a devera
“[...] conhecer a crianca em sua totalidade e individualidade, portanto hd necessidade de
oportunizar varios recursos, diversificando a qualidade de experiéncias, assim ampliando as

potencialidades das criangas” (GASPAR, 2020B, p. 09). Para demarcagdo das concepgdes, em

42 A auxiliar de direcdo comecgou a fazer parte da gestdo do CDI Vovd Lica, em abril de 2020, ndo fazendo parte
das assembleias que ocorreram em 2019. Esse profissional auxilia a gestdo em trabalhos administrativos e
pedagogicos.

43 O escriturario € um profissional com nivel médio contratado para realizar servigos administrativos da gestao.
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seu PPP, esse CDI apresenta, de forma historica, as representacdes de infancia construida ao
longo da historia da humanidade e, apoiada em Kramer (1992), pontua que reconhece, na
infancia, seu poder de imaginagdo, fantasia e criagdo, entendendo que as criangas produzem
cultura e possuem um olhar critico que vira pelo avesso a ordem das coisas, subvertendo essa
ordem, e propde que olhemos o mundo por meio da 6tica da crianga (GASPAR, 2020B, p. 07).

Quanto a concepgao de Educagao Infantil posta no PPP, o CDI Vovo6 Lica pontuou
a LDB n. 9.394 (BRASIL, 1996), que caracteriza essa etapa como a primeira da educacao, ¢
relatou que considera um espago educacional com a finalidade de promover o “[...]
desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5 anos de idade em seus aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectual e social, complementando a acdo da familia, garantindo um
atendimento de boa qualidade” (GASPAR, 2020B, p. 07). Esta descrito no PPP que o CDI
Vovo Lica que a Educacio Infantil ira “[...] colaborar e proporcionar a crianga a inser¢ao critica
e criativa na sociedade, levando sempre em conta suas especificidades”.

Além disso, observou-se no PPP que “[...] o curriculo ¢ organizado a partir de trés
eixos: Interagdo, Linguagem e Brincadeira; e dos Projetos, em que as criangas tém participagao
ativa em sua estruturagdo. Desta forma, o curriculo deve ser desafiador, valorizando a
curiosidade e a descoberta das criangas” (GASPAR, 2020B, p. 15). Um outro registro observado
no PPP do CDI Vovo6 Lica foi sobre as estratégias para a realizagdo dos planejamentos que
foram adotadas para organizacao na institui¢ao.

Diferentemente do CDI Dorvalina Fachini em que se utilizou a transcrigdo
observada no PPP para dar visibilidade a rotina, por meio dos fempos definidos ao CDI, em
razao de destacar a participacdo as criangas. No PPP do CDI Vovo Lica, o destaque dado a

organizagdo curricular do planejamento figura como o seguinte fluxograma:
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Fluxograma 2 — Organizag¢do Curricular, CDI Vov¢ Lica.

Fonte: Figura construida pela autora com base nas informagdes obtidas do PPP do CDI Vové Lica

As estratégias da organizacdo curricular apontadas no PPP para realizacdo do
planejamento do CDI Vové Lica podem favorecer o entendimento do coletivo de profissionais,
situando a compreensdo destes, quanto a um curriculo que considera o direito a participagdo e
fortalece a execucdo do PPP que esta sendo proposto pela instituicdo. Percebeu-se que a
organizacdo curricular realizada pelas/os profissionais do CDI Vov¢é Lica foi planejada com
oportunidades para troca de experiéncias entre criancas e adultos, com o intuito de possibilitar
a participag@o dos atores sociais inseridos na institui¢ao.

Isso remete a percepcdo de representagdes de um curriculo articulado com o

objetivo de proporcionar o direito a participagdo, ao demarcar oportunidades para as criangas
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serem autonomas e protagonistas, sobretudo quando mencionam que deverao planejar por meio
das curiosidades e necessidades das criangas e consideram o envolvimento delas nas
proposi¢des do cotidiano, com o intuito de ampliar o repertdrio cultural. Além disso, destacam
a necessidade de observar as preferéncias das criangas, suas formas de participagdo e suas
narrativas.

Na sequéncia da investigagdo, notou-se que o PPP do CDI Vové Lica tem como
proposi¢ao utilizar as metodologias pedagogicas, organizagao dos espagos em cantos e areas de
interesse, o planejamento semanal e os projetos pedagdgicos pontuados na Proposta
Pedagogica para a Educacdo Infantil (GASPAR, 2010). No sentido de contemplar as
interacdes nos momentos de alimentagado, as/os profissionais do CDI Vové Lica descreveram,
em seu PPP, que organizam seus ambientes ¢ momentos pensados nas oportunidades para
assegurar o direito a participacdo das criangas, com o propdsito de qualificar as situacdes de
interacao na hora das refeigdes em que as criangas realizam na instituigao.

Constatou-se, no PPP do CDI Vovo Lica, o registro do planejamento coletivo das
interagdes entre as turmas de faixas etdrias diferenciadas, que deverdo ser realizadas
mensalmente com um café¢ e almogo planejado. O intuito é expor as producgdes e tematicas
experenciadas pela turma responsavel pela organizacdao do espaco, inferindo que as criangas

irdo participar juntamente com os adultos na organizacdo desses momentos.

O refeitorio ganha uma configuragdo diferente de acordo com o tema em questdo com
o objetivo de fazer desta hora da refeicdo um momento de alegria, descontracdo e de
representacdes significantes ao imaginario do infante. Mas essa organiza¢do nio se
restringe ao espaco do refeitdrio, pois de acordo com os elementos que fizerem parte
do almogo/café planeja-se promover esses momentos em lugares como o parque ou o
espago localizado no piso superior, mudando o cenario da rotina das refeigdes.
(GASPAR, 2020B, p. 19).

Abaixo, seguem dois registros fotograficos retirados da pagina do Facebook do CDI
Vovo Lica, referente a organizacdo do Planejamento coletivo ocorrido em maio/2022,

considerando as sugestdes e pedidos das criancas nas assembleias de 2019.
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Fotografia 12 — Org anizagao Planejamento Coletivo (Cabana)

Fonte: Facebook do CDI Vové Lica**

Fotografia 13 — Organizagdo Planejamento Coletivo (Refeigdo)

Fonte: Facebook do CDI Vovo Lica®
Conforme informado na publicacio da pagina do Facebook institucional, o

planejamento coletivo teve como tematica: Acampamento. Dessa forma, organizaram-se, no

espaco externo do CDI, varias cabanas e dentro delas foram distribuidos brinquedos e diversos

44 Link: https://www.facebook.com/crechevovolica/
45 Link: https://www.facebook.com/crechevovolica/
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materiais referentes ao assunto. Além disso, houve a organizac¢ao da alimentagdo das criangas
junto ao Acampamento, assim foram colocadas mesas proximas as cabanas para servir o almogo
para elas naquela ocasido (SILVA, 2022).

Nessa organizagdo, podem-se constatar indicativos da participacdo das criangas,
além da percep¢ao de um entendimento que os espagos organizados de formas diferenciadas
proporcionam ampliacdes de repertdrios, de encontros, de didlogos, de pertencimentos e de
modos descontraidos para as criangas, juntamente com os amigos ¢ com os adultos inseridos
naquele contexto. Notou-se, com essa organizagdo, que as estratégias de planejamento poderao
contribuir, significativamente, para assegurar o direito a participagdo das criangas, no periodo
em que passam naquele espago, pois sdo planejadas propostas de ampliacdo de repertdrio para
as criangas em todo o tempo que se encontram na institui¢ao.

Percebeu-se que as proposi¢des sdo planejadas com o intuito de contemplar as
observagdes e ausculta das criancas. Conforme descrito no PPP, “Nossas estratégias de
planejamento servem como um guia, porém sdo passiveis de modificagdes ou ajustes que se
facam necessarios a fim de atender acontecimentos novos, a curiosidade, necessidades e
desenvolvimento das criangas” (GASPAR, 2020B, p. 15).

O exposto neste subtitulo permite interpretar representacdes de um espago
educativo pensado na transformagao social e na construcao do direito a cidadania das criangas,
que ¢ pensada de forma ativa e critica, desconsiderando a cidadania tradicional posta
ambiguamente, conforme ja pontuado anteriormente neste texto, ou seja, refletindo, antes de
tudo, sobre o conceito de cidadania para assegura-lo, verdadeiramente, na constituicdo do PPP,
por meio da participacgao social e politica das criangas.

Vale observar que as fotografias (n. 12 e n.13) ndo se encontram registradas no PPP
do CDI Vovo¢ Lica e foram solicitadas ao final dos estudos das fontes ¢, talvez, tomem até um
carater mais ilustrativo. Todavia, considerou-se relevante para a pesquisa inseri-las em didlogo
e articulagdo, para fazer compreender a participagdo das criangas, por meio de um dos registros
encontrados no conjunto dos dezesseis PPPs investigados.

Esse registro, refere-se a vivéncia de assembleias, organizadas com a participacao
das criangas, com registros de imagens no PPP. Como j4 afirmado, é possivel que ocorram
praticas semelhantes em outros CDIs de Gaspar-SC, entretanto o Vovo Lica dispensou maior
investimento para registrar as possibilidades da participagdo das criangas no documento que
deve ser orientador de suas a¢des e da organizagdo do cotidiano do seu fazer pedagdgico na

Educacao Infantil daquela instituicao.
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Os registros do PPP selecionados nesta pesquisa permitiram compreender o
entendimento que as/os profissionais do CDI Vovo Lica tém sobre suas concepgdes de criangas
protagonistas, cidadas, atores sociais, partindo da ausculta para a preparagdo das propostas
planejadas. Também se demarca a percep¢do na valorizagdo do direito a participagdo das
criancas naquele contexto, pois se constatou, no registro, a preocupacdo de um espago

organizado e planejado coletivamente, a partir das produgdes realizadas com as criangas, o que

proporciona valorizagdo e respeito quando contemplam as criagdes realizadas pela turma.

5.2.2 As assembleias e a participacdo das criancas no planejamento e organizacio do

cotidiano do CDI

Na descri¢ao do seu PPP, o CDI Vovo Lica aponta que as motivagoes e
sensibiliza¢des para a organizacdo das assembleias com as criangas surgiram nos “[. |
movimentos de formagdo na SEMED ao longo de 2019 acerca da gestdo Democratica e
Participativa” (GASPAR, 2020B, p.27). Em um momento formativo com a gestao (diretores e
coordenadores) das instituicdes educativas, as responsaveis pela SEMED — Secretaria
Municipal de Educagdo de Gaspar-SC, encarregadas*® da Educacdo Infantil — trouxeram uma
reflexdo para a gestdo, questionando-as: “Como efetivar os Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento das criangas na Gestao?” (OLIVEIRA; CORREA, 2019).

Como apoio pedagdgico, foi disponibilizado, anteriormente, o texto “Pequenos

conselheiros, grandes ideias*””

, que relata a experiéncia de um projeto premiado em, 2015, de
uma instituicdo de Educa¢do Infantil de Sdo Paulo/SP, ao contar como oportunizaram a
participagdo das criangas em decisdes que, até entdo, eram pensadas somente pelos adultos, com
a organizacdo de um conselho das criangas na instituicdo educativa. Com a discussdo e reflexao
do texto, apos a reunido na SEMED, as gestoras do CDI Vovo6 Lica de Gaspar-SC propuseram,

para o grupo, em uma reunido na instituicdo, o movimento para a realizagdo de assembleias com

as criangas.

46 As encarregadas da Educacdo Infantil sdo responsaveis pelo trabalho pedagégico na SEMED de Gaspar-SC,
deste modo promovem reunides com diretores/coordenadores, formacao continuada para os profissionais da
Rede municipal de Gaspar-SC, em parceria com formadores advindos de universidades publicas e particulares e
acompanhamento pedagdgico in loco, entre outras fungdes relativas ao andamento do trabalho pedagogico nas
instituicdes. No ano de 2020 as responsaveis eram: Anelize Baumgartner de Oliveira (Coordenadora efetiva da
Rede Municipal, desde 2016) e Raquel Bernardes Corréa (professora efetiva da Rede Municipal, desde 2010).

47 Pratica pedagogica realizada pela Escola Municipal de Educag@o Infantil Leopoldina de Sao Paulo/SP, texto
esta disponivel no acervo dos projetos premiados da edigdo 2015 do Prémio Paulo Freire. Link:
http://acervo.paulofreire.org:8080/jspui/bitstream/7891/4620/2/FPF_PTPF 10 0007.pdf
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Para o aprofundamento da tematica, a gestdao do CDI (direcao e coordenacao)
organizou momentos de estudos, discussdes e reflexdes com os demais profissionais, em que
realizaram leituras e pontuaram a necessidade do “[...] embasamento, ou seja, retomar leituras
e também buscar novos/conhecimentos para auxiliar no enfrentamento dos desafios”
(GASPAR, 2020B, p. 28). Foi possivel perceber que as concepgdes que constam no PPP se
embasaram em estudos tedricos que vieram apoiar a gestao desse CDI nesse percurso de
construcdo de mudancas de paradigmas. O CDI Vov¢ Lica registrou no PPP (GASPAR, 2020B,
p- 29) que, “A partir dessa caminhada pensando e projetando dar voz a estes sujeitos de direitos
e iniciar este processo de construgdo na tomada de decisdes coletivas”

Assim, a organizacdo das assembleias com as criancas para auscultd-las foi
planejada por meio de uma “[...] A¢ao no fim de 2019: realizada a 1* assembleia com as criangas
sobre as preferéncias dos espacos, brinquedos a serem adquiridos com o PDDE e dos
planejamentos coletivos para planejar 2020” (GASPAR, 2020B, p. 24). Para a organizagdo das
assembleias e com o intuito de permitir que as criangas se sentissem mais seguras € mais a
vontade para participarem das proposi¢des planejadas, foi realizada a discussdo com as criangas
em cada sala e com suas professoras. Abaixo seguem alguns registros — imagens constantes no

PPP — realizadas nos momentos da organiza¢do das assembleias com as criangas no CDL

Fotografia 14 — Assembleia com as criancas — Turma 3 a 4 anos.

Fonte: Registro realizado pela instituig¢do, disponivel no PPP (GASPAR, 2020B, p. 31)
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Fotografia 15 — Assembleia com as criangas — Turma 2 a 3 anos

Fonte: Registro realizado pela instituig¢do, disponivel no PPP (GASPAR, 2020B, p. 32)

Nos registros fotograficos acima, pode-se perceber o planejamento pontuado pelo
CDI Vovo Lica em seu PPP para a organiza¢do das assembleias. As criancas se encontram
sentadas de uma forma em que todas visualizam as imagens apresentadas e nota-se que uma das
gestoras estd sentada na mesma altura dalas e aparenta estar conversando ou explicando as
informagdes planejadas para elas. Percebe-se, na fotografia n. 15, um pequeno grupo de
criangas, essa organizacdo auxilia na compreensdo, no protagonismo e participacdo das criangas
diante do exposto. Elas aparentam interesse, com um olhar curioso no que estd sendo proposto
e parecem atentas as explica¢des que estdo sendo realizadas.

De acordo com o CDI Vovo Lica, para aquele momento, foi preparada uma
apresentacdo com o intuito de auxiliar as criancas nas suas tomadas de decisdes, com imagens
dos espagos, brinquedos e planejamentos coletivos que ja existiam no CDI. Durante a
apresentacdo, questionava as criangas sobre: “Como esta nosso espago? E os brinquedos? E os
movimentos coletivos? O que podemos mudar?” (MEDEIROS; TRINDADE, 2019*). Seguem

as imagens apresentadas para as criangas:

48 Os registros de socializagdo foram disponibilizados pela diretora Carolina Medeiros — professora efetiva,
desde 2010. Eleita pela comunidade educativa do CDI Vové Lica como diretora em 2017/2019, estando no seu
segundo mandato — e por Andreia da Trindade, coordenadora pedagdgica no CDI, desde 2017.
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Imagem 1% - Apresentacio imagens para as criancas

COMO ESTA NOSSO ESPAGO?

FUNDOS BOSQUE

ﬁ‘ i

Fonte: Powerpoint apresentado aos funcionarios apds a realizagdo das assembleias com as criangas. Dez. 2019

Imagem 2 - Apresentag@o imagens para as criangas

Fonte: Powerpoint apresentado aos funcionarios apds a realizagdo das assembleias com as criangas. Dez. 2019.

49 Utilizou-se a denominagao “Imagem” pois foram as imagens apresentadas as criangas para a organizacao das

assembleias, por meio de powerpoint.

50 As imagens (n.1 ao n.12) ndo constavam no PPP da institui¢do, foram disponibilizadas pelas gestoras
posteriormente para o uso nesta pesquisa.
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Imagem 3 - Apresentacdo ima, para as criancas

Fonte: Powerpoint apresentado aos funcionarios apds a realizagdo das assembleias com as criangas. Dez. 2019.

Durante a apresenta¢do das imagens dos espacos, as gestoras do CDI Vovo Lica
questionavam as criangas sobre como gostariam que organizassem 0s espagos (areas externas)
no CDI, elas propuseram

‘Mudar a area dos jogos’; ‘Escorregador novo, igual os brinquedos novos’;
‘Fantoches’; ‘Mais fantoches; jogos’; ‘Mudar sala de livros; mais espago’; ‘Mudar os

livros’; “Uma biblioteca grande para pegar os livros; para brincar também; Brinquedo
dos pneus; escorrega’ (GASPAR, 2020B, p. 29-30).

Em seguida, realizou-se a apresentagdo das imagens dos brinquedos e as gestoras

questionaram as criancas quanto a escolha deles.
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Imagem 4 - Apresentacdo imag para as criancas

Fonte: Powerpoint apresentado aos funcionarios apds a realizacdo das assembleias com as criangas. Dez. 2019.

As criangas mencionaram que gostariam que tivessem, no CDI, “M4scaras (4rea da
fantasia); bonecas; guitarra; carrinhos com pista; vassoura; ferramentas; “Mais carrinhos!
(euforia nesse momento); mais bonecas; robds; Carrinhos rosas de menina!” (GASPAR, 2020B,
p. 29-30). Além de oportunizar o direito a participacao das criangas, quando realizado, esses
planejamentos sdo contemplados a partir dos interesses, necessidades e curiosidades delas.
Nesse pressuposto, a gestdao do CDI Vovo Lica aproveitou o momento da assembleia para
verificar, junto as criancas, quais 0s seus interesses quanto as tematicas para o planejamento

coletivo, como demonstrado nas imagens (n. 5, n. 6 e n. 7) que seguem.

Imagem 5 - Apresentagdo imagens para as criangas
y @

* JUNHO: ACAMPAMENTO

E OS MOVIMENTOS COLETIVOS?
MARGO: OFICINA DE ARTES;

* ABRIL: CULINARIA;

Fonte: Powerpoint apresentado aos funcionarios apds a realizacao das assembleias com as criangas. Dez. 2019.
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Imagem 6 - Apresentacdo imag para as criangas.

* AGOSTO: PASSEIO DE CARROGA; * OUTUBRO: INTERACAO COM BRINCADEIRAS;

* NOVEMBRO: TEATRO

————

Fonte: Powerpoint apresentado aos funcionarios apds a realizacdo das assembleias com as criangas. Dez. 2019.

Imagem 7 - Apresentacdo imagens para as criangas

* DEZEMBRO: BRINCANDO COM AGUA

Fonte: Powerpoint apresentado aos funcionarios apds a realizacdo das assembleias com as criangas. Dez. 2019.

Assim, as criancas contribuiram dizendo o que gostariam que fossem realizadas nas
oficinas, sendo as temadticas de “Cabelo Maluco; Discoteca; Acampamento; Carroca;
Brincadeira com d4gua; fantasia; dangamos; Cavalo (Boi); Lobo mau (teatro); Piscina!”
(GASPAR, 2020B, p. 29-30). No PPP, ndo est4 descrito pelas/os profissionais do CDI Vovo
Lica como aconteceu, na pratica, as sugestdes propostas pelas criancas nas assembleias, pois as
acOes estavam planejadas para serem realizadas ao longo do ano de 2020, porém, devido a

pandemia Covid-19, nesse ano, ndo houve atendimento presencial as criangas nas instituigdes.
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As imagens (n. 8, n. 9 e n. 10) ilustram a compra de alguns materiais, conforme o
pedido das criangas. Elas foram colhidas da apresentagdo para os funciondrios no final de
2019°!, na qual se encontraram registros da organizacio de alguns pedidos realizados por elas
nas assembleias. Além dos pedidos de compra de brinquedos, foram adquiridos fantoches e
livros — informagdes obtidas na apresentacao disponibilizada pelo CDI Vovo Lica — com o
dinheiro de PDDE — Programa Dinheiro Direto na Escola do MEC, que objetiva o repasse de

assisténcia financeiras as escolas.

Imagem 8 — Compra dos brinquedos

Fonte: Powerpoint apresentado aos funcionarios apds a realizagdo das assembleias com as criangas. Dez. 2019.

51Esta apresentacdo foi realizada para as/os funcionarias/os do CDI Vovo Lica, sendo disponibilizada para esta
pesquisa, na qual retirou-se as imagens (n.1 ao n12).
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Imagem 9 — Compra dos brinquedos

Fonte: Powerpoint apresentado aos funcionarios apds a realizacdo das assembleias com as criangas. Dez. 2019.

Quanto as contribui¢des para a organizacdo dos espacos dadas pelas criangas, os
profissionais conseguiram efetivar a area de jogos e a area da biblioteca, as demais estdo em
construgdo a partir do que as criangas sugeriram nas assembleias (MEDEIROS; TRINDADE,
2019). Na sequéncia, apresentam-se as imagens (n. 11 e n. 12) dos dois espacos que foram

organizados (biblioteca e jogos), conforme a sugestdo das criangas.
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Imagem 11 — Espaco organizado apés as assembleias

Fonte: Powerpoint apresentado aos funcionarios apos a realizagdo das assembleias com as criangas. Dez. 2019.

Imagem 12 — Espago organizado apos as assembleias

Fonte: Powerpoint apresentado aos funcionarios apds a realizacdo das assembleias com as criangas. Dez. 2019.

Devido as restri¢des da pandemia Covid-19, algumas sugestdes de espacos e do
planejamento coletivo sugerido pelas criancas nas assembleias de 2019 iniciaram-se apenas em
2021, ano em que comecgou a liberacao de algumas possibilidades de interacdo entre criangas e
adultos nas institui¢des de modo presencial. A fotografia n. 16, retirada do Facebook

institucional, ilustra o pedido das criangas nas assembleias quanto ao planejamento coletivo.
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Fotografia 16 — Planejamento Coletivo (Passeio de Carroga)

Fonte: Facebook do CDI Vovo Lica™
Pode-se propor que a organizagdo para assegurar o direito a participagdo das

criangas nao foi tarefa facil para a institui¢do, porém o grupo se desafiou e colocou em pratica
o que planejaram. Principalmente, foram a procura de suporte tedrico para a compreensdo de
como poderiam realizar a organizagdo das assembleias com as criangas.

Compreendeu-se que os profissionais tinham o entendimento de como assegurar o
direito a participag¢do das criancas — além de se fundamentar na Proposta Pedagogica para a
Educacgdo Infantil (GASPAR, 2010) e em outros referenciais —, tomando como reflexdo o seu
proprio contexto educativo e a sua propria pratica pedagdgica, objetivando entender como
poderiam realizar as acdes de participagdo das criangas e a interagdo delas entre si € com 0s
adultos perante as agdes que consideraram importantes nesse compartilhamento de desejos e
ideias.

Também é possivel considerar que a organizagdo para a execucdo das assembleias
foi realizada a partir de discussdes com objetivos e metas, entre o coletivo de profissionais,
planejadas com intencionalidade pedagogica, garantindo a agdo das/os profissionais da
Educagao Infantil como mediadores, desafiadores e apoiadores nas decisdes das criangas,
naquele momento de discussdo e escolhas. Diante disso, argumenta-se que o trabalho
pedagdgico na Educacdo Infantil aconteceu de forma planejada, partindo da criangca como
centro do planejamento, com intuito da ampliacdo de conhecimentos sociais, cientificos e

culturais e sendo reconhecida como um sujeito de direitos, assegurando cuidado e educagao.

52 Link: https://www.facebook.com/crechevovolica/
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Assim, ndo ocorreu de forma espontanea ou desprovida de intencionalidade
pedagogica, proposigdes que foram superadas historicamente pelos estudos e praticas na
Educacao Infantil. O coletivo dos profissionais do CDI Vovoé Lica demonstrou, a partir de suas
acdes descritas no PPP, que os envolvidos nessa constru¢do deverdo se pautar em observagoes
e levantamentos de dados do cotidiano, partindo da realidade e da necessidade da instituigao,
assim como das criangas, das suas familias ¢ da comunidade.

Pondera-se que, para assegurar a participacdo das criangas, as agdes precisam ser
planejadas a partir do cotidiano delas proprias, nas suas interagdes, linguagens, brincadeiras nos
tempos e espacgos educativos, prevendo observagdes, registros e organiza¢do dos espagos,
propondo projetos pedagogicos e planejamentos, contemplando as necessidades, curiosidades,
interesses e, sobretudo, os direitos das criangas. Conforme discorrido no PPP do CDI Vovo
Lica, os registros demonstraram que acreditam em uma concepgao de crianga protagonista, ator
social e que suas vivéncias e experiéncias, quando consideradas, sdo relevantes e significativas
para o desenvolvimento de suas potencialidades — das criangas —, assim como para o trabalho
pedagogico realizado no cotidiano das instituig¢des.

Pode-se observar que houve um compartilhamento de saberes entre adultos e
criangas, ou seja, eles planejaram acdes para o envolvimento e participagdo delas, sendo
fundamental esse entendimento dos professores para a garantia ao direito & participagdo,
havendo a oportunidade de as criangas poderem fazer escolhas e tomar decisdes fundamentais
referentes ao cotidiano vivido. Pode-se avaliar que, ao valorizar o direito das criancas de
participarem de demandas que, até entdo, eram definidas apenas pelos adultos, o coletivo de
profissionais do CDI Vové Lica assegurou importantes proposi¢cdes: primeiramente,
auscultaram as criancas — conceito considerado ao longo desta dissertacdo, sobretudo ao
entendé-lo como uma das formas de assegurar o direito a participagao.

Tais concepgdes representadas no PPP do CDI Vovo Lica, demarcadas pelas agdes
das assembleias com as criangas, permitem interpretar suas representagdes como protagonistas
e participantes do mundo, desenvolvendo estratégias em que possam observar, criar, pensar,
argumentar, decidir, se posicionar, enfim exercerem sua cidadania da forma mais plenapossivel.
Ha que tencionar essa questdo no cotidiano das instituicdes de Educagdo Infantil, efetivando,
nos espacos institucionais, a constru¢ao da cidadania como um atributo dos direitosdas criangas,
produzindo, assim, novos projetos que contemplem os modos de ser das criangas,seus olhares e

narrativas, gerando sensibilizacdo, afetividade e pertenca social.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

“Passava horas inteiras, dias inteiros fechado no quarto, trancado a escovar palavras. Logo a
turma perguntou: o que eu fazia o dia inteiro trancado naquele quarto? Eu respondi a eles, meio entresonhado,
que eu estava escovando palavras.” (BARROS, 2003, p. 17).

Esta pesquisa se constituiu dos discursos prescritos e/ou descritos, no conjunto de
documentos selecionados para essa investigacao. Destacam-se, sobretudo, as transcrigdes dos
PPPs, elaborados pelas/os profissionais e comunidade educativa das instituigdes de Educagao
Infantil de Gaspar-SC, remetendo a varias vozes.

Compreendeu-se a importancia de entender as concepgdes descritas e defendidas
nos PPPs dos dezesseis CDIs da Rede Municipal de Gaspar/ SC e que representacdes foram
possiveis interpretar a partir das fontes tomadas, dos objetivos e da questdo formulada ao objeto
desta pesquisa, a saber: Que concepgdes e representagdes sao possiveis de serem interpretadas
nos Projetos Politicos Pedagogicos que garantam o direito a participacdo das criangas no
planejamento do cotidiano da Educacdo Infantil dos CDIs — Centro de Desenvolvimento Infantil
— da Rede Municipal de Gaspar-SC?

A despeito da selecdo®, quanto as produgdes realizadas academicamente,
identificou-se poucas que se concentram na pesquisa sobre a participagdo das criangas,
elencadas nos PPPs das institui¢des, sobretudo, acerca do contexto da Educacao Infantil, visto
que se encontrou somente uma pesquisa relacionada a esta temadtica nas bases consultadas.

No entanto, com as analises e estudos realizados para a constituicdo deste texto,
observou-se que um documento — PPP — que guie as intencionalidades pedagogicas, podera
contribuir para a compreensao e reflexdao do planejamento do cotidiano, entendido para além
do momento da “atividade pedagogica”.

O percurso da pesquisa apresentou que a partir da homologacdo da Proposta
Pedagogica para a Educagao Infantil (GASPAR, 2010) as instituigdes educativas puderam
refletir sobre o direito a participacdo das criancgas, considerando concepgdes de crianca,
apresentadas como sujeito historico, de direitos, protagonista, cidada, produtora e reprodutora
de culturas, partindo de uma ausculta atenta e se desenvolvendo por meio da socializagdo para
pensar em suas concepgdes que foram descritas nos PPPs.

Com as anélises de como se elaborou os trés primeiros PPPs datados do ano de
2012, pode-se entender que a Educacdo Infantil de Gaspar-SC se desafiou ao quebrar

paradigmas que estavam enraizados, sustentados em uma organizagao assistencialista e, em

53 Importante pontuar que existem outras produgdes que ndo foram consultadas como: e-books, relatorios de
grupos de pesquisa etc.
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certa propor¢do, espontaneista, por vezes até providas de intencionalidade pedagodgica,
atravessadas por planejamentos focados em datas comemorativas, reproducao em série e listas
de atividades, como agdes destacadas, e que por, muito tempo, permearam a Educacao Infantil
no Brasil, se ¢ que ainda ndo permeiam em certos sentidos ou contextos.

Vale destacar que, historicamente, por muito tempo, imperava/imperou o
entendimento da concepg¢ao de crianga como um “vir a ser” ou, ainda, que a funcao/perfil da/do
profissional na/da Educa¢do Infantil era de promover propostas pedagogicas para as criangas
que seriam os futuros cidadaos.

Porém, ¢ importante demarcar que, naquele momento (ano de 2012), podem ter
ocorrido praticas pedagogicas de participagdo infantil no cotidiano das institui¢cdes de Educagao
Infantil de Gaspar-SC, mas que estas ndo estao registradas em seus documentos (PPPs).

Apesar dessa ruptura — assistencialista e espontaneista — significativa para a Rede
Municipal de Gaspar-SC, encontraram-se indicios na escrita e elaboragdo dos documentos que
estes nao trouxeram, especificamente, como foram realizadas as elaboracdes dos PPPs, quanto
a participagdo dos envolvidos, sendo mencionado por apenas uma institui¢do e unicamente a
importancia da participacao dos adultos.

A participagdo das criangas ndo foi apontada de forma explicita, em nenhum
momento, no processo de elaboracdo dos PPPs datados de 2012. Pondera-se que naquele
momento de construgdo dos documentos, os estudos estavam iniciando e as compreensdes
acerca de uma pratica pedagogica que reconhecesse as criangas como sujeitos de direitos,
estavam também em construgdo e (re)elaboragdo pela Rede Municipal de Educagao de Gaspar-
SC.

Na investigacdo dos PPPs das versdes em vigéncia (ano de 2020), apos oito anos da
elaboracdo dos primeiros documentos, constatou-se maiores indicios de considera¢do sobrea
participagdo das criangas, transcritas nos documentos.

Todavia, a defesa por esse direito, na elaboracdo dos documentos — PPP — foi
sinalizada explicitamente por apenas duas instituigdes. Entretanto, apesar dessa observagao, nos
topicos analisados, percebeu-se indicios de ampliagcdes do entendimento das/os profissionais na
atualizacdo dos PPPs, posto que em todos os topicos do documento encontrou-se excertos com
concepgoes registradas que propdem o direito a participacdo das criangas no cotidiano das
instituigdes de Educagao Infantil — respeitando o que € proprio dessa etapa educativa de criangas

de zero a seis anos.
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Embora se tenha encontrado o uso de algumas nomenclaturas escolares, como
“ensino e aluno” em dois dos documentos, termos que necessitam serem compreendidos no
contexto do Ensino Fundamental em diante.

A pesquisa trouxe indicativos para o entendimento do embasamento das/os
profissionais quanto a legislagao que define orientagdes fundamentais sobre a participagao das
criangas ao constatar com a investigagao que a Proposta Pedagogica para a Educag¢do Infantil
(GASPAR, 2010) e os PPPs foram elaborados e fundamentados em documentos mandatoérios
nacionais e locais.

Assim sendo, apds leituras, selecdo dos excertos que se constituiram pelos
documentos e referenciais teodricos selecionados e analises, compreendeu-se que para a
construcdo dos PPPs, estes foram fundamentados nas concepgdes da Proposta Pedagogica para
a Educacgao Infantil (GASPAR, 2010); na legislacdo vigente — em nivel nacional, estadual e
local — e nos estudos das ciéncias sociais: inicialmente, da psicologia, da filosofia, da historia
e, mais tarde, por uma pedagogia da infancia e da sociologia da infancia.

Ao investigar as concepgdes de crianga, infdncia, perfil de professora/or e as
metodologias pedagogicas utilizadas descritas nos PPPs — sobretudo, nas versdes vigentes para
o ano de 2020 —, esta pesquisa trouxe a tona que as/os profissionais ¢ a comunidade educativa
que fizeram parte dessa elaboragdo, vém incorporando elementos que fazem interpretar as
criangas como atores sociais, protagonistas, cidadas, que entendem suas potencialidades, e estas
devem ser consideradas no processo de participagao.

Assim, percebeu-se por meio dos registros realizados nos PPPs, diferentes
concepgdes que contemplaram o direito a participagdo das criangas no cotidiano do
planejamento das instituicdes a partir dos conceitos mobilizados nesta dissertacdo:
participagdo, cidadania; auscultar, protagonismo, socializagdo, reprodugdo interpretativa e
cultura pares, na perspectiva das ciéncias sociais — estudos da sociologia da infincia, por uma
pedagogia da infancia, da antropologia, da historia, da filosofia —, que sdo alicerces para a
compreensdo das criangas como atores sociais € protagonistas.

Entretanto, nas andlises dos documentos (PPPs), percebeu-se, de modo bastante
ténue, fundamentacdo teodrica advinda, diretamente, de leituras e referéncias diretas destes
campos de estudos, levando a inferir que a Proposta Pedagogica para a Educagdo Infantil
(GASPAR, 2010), na maioria dos casos, esteve como aporte central na elaboragdo dos PPPs.

Nesse sentido, a indicagdo de outras referenciais que sustentam as areas indicadas

— sociologia da infancia, por uma pedagogia da infancia, da antropologia, da historia, da
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filosofia —, possivelmente, seja também algo ainda a ser alcangado e validado pelos PPPs dos
CDIs de Gaspar-SC.

A investigacdo constatou, em boa propor¢do dos PPPs (versdes repassadas pelos
CDIs no ano de 2020), o registro sobre a importancia do adulto para a garantia da participagao
infantil, demarcando que este tem um papel fundamental na organiza¢ao do planejamento do
cotidiano com e para as criangas.

Os documentos sinalizaram concepcdes de professora/or como mediador,
desafiador e apoiador as criangas. Porém, se destaca também que ¢ imprescindivel a discussao
e a reflexdo sobre relagdes de poder entre adultos e criangas, no sentido da reflexdo sobre a
primazia de praticas adultocéntricas.

Tensiona-se a invisibilidade da crianca quanto ao direito a participagdo, no
momento em que o adulto se coloca como condutor tnico e central das a¢des cotidianas.

Também se constatou em proporc¢ao consideravel, que a compreensao por parte
das/os profissionais de Educagdo Infantil da rede municipal de Gaspar-SC foi de que estudos e
discussdes coletivas necessitam ser constantes, a fim de aprimorar seus conhecimentos e,
consequentemente, sua pratica pedagogica, além de assegurar os direitos fundamentais das
criangas nos contextos em que estao situadas.

Contudo, vale interceder ainda: sem desconsiderar a intencionalidade do adulto nos
espacos educativos, este poderd intervir de modo a compartilhar suas vivéncias e experiéncias
alicercadas com as das criangas, negociando e discutindo conjuntamente seus saberes.

E possivel que assim a/o professora/or possibilite uma pratica pedagogica que
promova a participacdo por meio da exploragdo, sendo mediadora/or das propostas, se
colocando atenta/o quanto as situacdes criadas pelas criangas no cotidiano, dando visibilidade
a elas e as suas proposi¢cdes. Haverd, sim, a intencionalidade do adulto, porém este
proporcionard a crianga, também, a possibilidade de exploragdo e participagdo ao longo dos
processos participativos.

Compreendeu-se que a Rede Municipal de Gaspar-SC tem uma organizagao de
espacos em que as/os profissionais elaboram a constru¢do dos ambientes voltados para a
autonomia, protagonismo e participacao.

Notou-se que as instituigdes que descreveram esse item em seus PPPs — versoes
vigentes para o ano de 2020 —, denominaram a importancia da organizacdo € como ocorre a
estruturacdo com a participagdo das criangas. Segundo relatado nos PPPs, as/os profissionais da

Rede Municipal de Gaspar-SC demarcaram o espago como um apoio na conducdo de
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possibilidades de participacgao, visto que sdo promotores, transformadores e de ampliagao do
repertorio cultural e social das criancas.

Apreendeu-se das descrigdes, que a intengdo ¢ de que estes sejam organizados de
modo que sejam abertos a criatividade, a imaginagdo, a pesquisa, um laboratorio de ideias, um
lugar de diversidade, com o intuito conceber as criangas o desenvolvimento de multiplas
linguagens e principalmente serem atores de suas aprendizagens.

Também ¢ importante pontuar que nos PPPs de 2020, os CDIs organizaram um
topico para descrever como ocorre o planejamento no cotidiano, privilegiando a participagao
das criangas em sua elaboracdo, dando indicios de que as instituicdes, de alguma maneira,
proporcionam o direito a participagdo das criangas.

Com esse panorama constituido, concluiu-se que a partir das transcri¢cdes postas nos
PPPs das institui¢des educativas de Gaspar-SC, a organizagdo do planejamento devera ser
idealizada desde a hora em que as criangas chegam nas institui¢cdes educativas, com propostas
de acolhimento, tempos planejados para que elas possam ter autonomia, realizem escolhas ¢
tomem decisdes, com vistas a favorecer o direito a participacao.

Por esse prisma, as rotinas acontecerdo refletidas e planejadas de modo que nao
sejam estanques, ou seja, que ndo sejam todos os dias da mesma maneira, mas organizadas para
garantir momentos de ampliacdo de repertdrio e de vivéncias e experiéncias as criangas.

Os instrumentos para a visibilidade da rotina, composta pelos tempos (acolhida,
planejamento, trabalho etc.), foi uma a¢@o na qual constataram-se registradas nos PPPs em que
foram percebidas mobilizag¢des significativas a participagdo das criangas.

Essa organizagdo remete que as criancas participardo no tempo em que se
encontram nos CDIs, com oportunidades de escolhas, tomadas de decisdes por meio de seus
interesses e necessidades.

Constatou-se que a metodologia de projetos pedagogicos, utilizada pela Rede

municipal de Gaspar-SC para a organizag¢ao do planejamento, pretende contribuir
significativamente para o protagonismo infantil, pois foi indicado por alguns PPPs que devera
ser estruturado por meio das curiosidades e necessidades das criangas frente a alguma tematica.

Nessa reflexdo e para uma andlise contextual geral, os registros encontrados nos
PPPs — versdes vigentes para o ano de 2020 —, trouxeram pistas e indicios de praticas que levam
a percepcao da garantia da participacao das criangas no cotidiano das instituigdes de Educacao
Infantil de Gaspar-SC. Cada CDI pontuou em seu documento agdes e concepgdes que a partir

do seu contexto situado, contemplam sua singularidade enquanto institui¢do educativa.
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Entretanto, para além do ja dito e que foi atendido de modo geral pelas instituigdes
de Educacao Infantil de Gaspar-SC, percebeu-se de modo explicito, demarcagdes feitas por dois
dos dezesseis PPPs dos CDIs investigados, ao que foi identificado como diferenciais desta
investigacdo para a garantia da participagdo das criangas no planejamento do cotidiano da
Educacao Infantil.

Esses dois diferenciais considerados sao delineados pela metodologia de projetos —
por dois projetos pedagodgicos anexados ao PPP do CDI Dorvalina Fachini — por registros da
organizagdo de assembleias com a participacdo das criangas do PPP do CDI Vov¢ Lica.

Destaca-se como um dos diferenciais encontrados nesta pesquisa, os dois projetos
pedagdgicos, anexos ao PPP do CDI Dorvalina, devido a nenhum outro documento conter esse
registro.

Considerou-se, desse modo, que a instituicdo se desafiou ao incluir seus projetos
pedagdgicos no PPP, e realizou com o intuito de socializar o trabalho realizado com as criancas
na instituicdo, a fim de garantir a utilizacdo dessa metodologia no planejamento do cotidiano
da instituigao.

Além disso, conforme pontuado anteriormente, o trabalho, por meio da utilizagdo
da metodologia de projetos, promove as criancas a expressdo, a comunicacao e a socializacao,
além de auxiliar e motivar o direito a participagdo delas por meio de suas vivéncias e
experiéncias, ao considerar suas curiosidades, interesses e necessidades.

Ademais, as/os profissionais das instituigdes educativas, ao considerar a
metodologia de projetos como um instrumento para o planejamento, poderdo se utilizar da
ausculta das criangas, com intencionalidade pedagogica, a fim de proporcionar diferentes agdes
planejadas, e contemplar os desejos, interesses e necessidades das criangas.

A partir desse diferencial — pela metodologia de projetos —, é possivel interpretar
representacdes de criangas, infincia e professoras/res como protagonistas e participantes no
planejamento do cotidiano do CDI Dorvalina.

Sobretudo, ao estabelecer relagdes em que criangas e adultos tendem a compartilhar
suas vivéncias e experiéncias e estas sdo consideradas para a ampliagdo de conhecimentos
culturais, sociais e cientificos.

Quanto a organizacdo das assembleias realizadas com as criangas, registro
encontrado no PPP do CDI Vovo Lica, tal agdo foi inovadora para a garantia da participacao,

devido ao fato de que, por vezes, as questoes pontuadas pela gestdo da institui¢do, para consulta
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as criangas, sao decididas apenas por adultos (compra de brinquedos, organizagao de espagos,
escolha dos eventos etc.).

Verificou-se com os registros realizados no PPP, que foi permitido as criangas
expressar suas opinides, ideias e realizar escolhas quanto a questdes de seus interesses.

Outrossim, percebeu-se que as/os profissionais do CDI Vové Lica, consideraram as
opinides e efetivaram, assim, o direito a participagdo das criangas no planejamento do cotidiano
naquela institui¢do de Educag¢do Infantil, sendo o direito a participagdo um deles.

Entrementes, justifico por meio desta pesquisa, a necessidade de demarcagao, de
modo mais contundente, nos PPPs das institui¢des educativas de Gaspar-SC, no sentido de
grifar e sublinhar — em sentido figurado e/ou literal — que o direito a participacdo da crianga
esteja assegurado no cotidiano do planejamento da Educagao Infantil.

Evidenciou-se, por meio dos estudos teodricos e das andlises investigativas desta
pesquisa, que as concepgdes das praticas pedagogicas democraticas e participativas, que irdo
subsidiar e contemplar o direito a participagdo das criangas, registradas no PPPs das instituicdes
educativas de Gaspar-SC, podem garantir que as agdes planejadas sejam colocadas em pratica
no dia a dia pelas/os profissionais e comunidade educativa.

O PPP ¢ um dos instrumentos que poderad criar possibilidades para atingir os
objetivos e metas das institui¢cdes e contribuir para a garantia da participacdo das criangas no
cotidiano do planejamento, constatando-se a importancia de, nesses documentos, conter
indicagdes que contemplem os interesses, as necessidades e as singularidades das criangas.

Por fim, finalizo a dissertacdo com expectativas alcanc¢adas, ao perceber que ha
intencionalidades contempladas nas praticas pedagdgicas cotidianas das/os professoras/res das
instituicdes educativas de Educacdo Infantil de Gaspar-SC, garantindo as criangas o direito a
participagdo; uma defesa que persigo como profissional que deseja um espago para a Educagao
Infantil de qualidade, que contemple os direitos das criangas. Porém, sei que essa busca nao

termina aqui, pois hd muito mais a ser conquistado.
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APENDICE A - Tabela geral de excertos das primeiras edi¢ées dos PPPs em 2012.

CDI
PARTICIPACAO
NO PPP

COl\{CEPcAO DE
INFANCIA

CONCEPCAO DE

CRIANCA
PAPEL DO
PROFESSORA/OR

CONCEPCAO DE
EDUCACAO
INFANTIL

CDI - 1 (2012A)

Nao especificou no documento

Entendemos a infancia como um
periodo de caracteristicas proprias,
com muitas descobertas,
aprendizagens e curiosidades desde
que apoiadas nas interagdes que
podem ocorrer de diferentes formas
como entre adultos/criangas,
criangas/criangas, crianga/objeto.

Concebemos a crianga como um
periodo de caracteristicas proprias,
com muitas descobertas,
aprendizagens e curiosidades desde
que apoiadas nas interagdes que
podem ocorrer de diferentes formas,
entre adultos/criangas,
criangas/criangas, crianga/objeto.

O professor tem como a sua principal
fungdo, ampliar o repertorio cultural
da crianga. O professor sera
“parceiro” no andamento de todo o
processo para construir com o grupo
uma relagdo cheia de culturas e
potenciais em um ambiente que seja
desafiador para as criangas. O
professor devera respeitar o ritmo de
cada crianga bem como seus desejos e
ideias, conquistas e produgdes.
Acolhendo suas propostas, invengdes
e descobertas sempre que possivel no
planejamento.

Entendemos a Educagdo Infantil
como um espago rico para interagoes,
trocas de experiéncias e ampliagdo de
repertorio cultural, ou seja, um
ambiente educacional carregado de
significados e culturas onde envolva
criangas, adultos e comunidade. Na
educagdo infantil as  criangas
vivenciam experiéncias e sdo

CDI - 2 (2012B)

Nao especificou no documento

Inféncia é considerado o espago de
tempo da vida do ser humano que
vai do nascimento a puberdade,
direcionado nao s6 ao
desenvolvimento  fisico,  mas
também ao intelectual e social. Em
consonancia com o acima descrito,
o CDI 2, pretende proporcionar as
criangas ndo somente cuidados
necessarios ao desenvolvimento
biologico, mas oportunizar 0
trabalho com as linguagens infantis
e apropriacao de conceitos
essenciais no  processo  de
construgdo do conhecimento.

Os Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educagdo Infantil
definem a crianga como: “Um
sujeito social e historico que esta
inserido em uma sociedade na qual
partilha de wuma determinada
cultura. E profundamente marcada
pelo meio social em que se
desenvolve, mas também contribui
com ele”. (Brasil, 1998, p.13)

Como descreve a proposta de
educagdo infantil de Gaspar ¢é
basicamente fun¢do social do
adulto/ professor interagir com as
criangas ¢ familias organizando
atividades criativas, estimulando a
participagdo e estreitando os lagos
de confianga entre crianga /crianga,
crianga/ adulto, familias e CDI.
Neste sentido, o professor, além de
levar em conta os conhecimentos
prévios das criangas deve propor
desafios, em que a crianga possa
confrontar sua ideia com outras e
assim formular novos conceitos.
“A educagdo infantil, primeira
etapa da educagdo basica, temcomo
finalidade o
desenvolvimento  integral  da
crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social,
complementando a agdo da familia
e da comunidade” (LDB, titulo V,

CDI - 3 (2012C)

Numa gestao democratica o

professor participa
ativamente da construgdo da
proposta politico

pedagogica da instituicdo.
Ele decide coletivamente
como garantir a crianga o

acesso a processos de
aquisicdo e discussdo de
conhecimentos e
aprendizagens das

diferentes linguagens.

Infincia é o periodo que
compreende os primeiros 12
anos de vida do ser humano.
Diante  disso, podemos
definir que infancia ¢ a
primeira etapa de vida doser
humano. E primordial para o
desenvolvimento pleno da
crianga, que asociedade na
qual ela estd inserida

conhega,
compreenda e respeite este

periodo  de  formagdo
Humana.

De acordko com os
Parametros de Qualidade

para a Educagdo Infantil,
volume 1(BRASIL, 2008,
p. 18) ¢é imprescindivel
levar em conta que as
criangas desde que nascem

sdo: cidaddos de direito,
individuos nicos,
singulares, seres sociais
historicos, seres

competentes e produtores
de cultura. Cada crianga tem
sua singularidade, que ao
longo da sua educagdo
formal e informal precisa
ser respeitada.

O papel do professor da
Educagdo Infantil, segundo
a LDB, estd além do cuidar.
Ele precisa conhecer a
crianga na sua
individualidade cognitiva,
afetiva e cultural para entdo
poder participar, discutir e
plangjar um plano de
trabalho que amplie
conhecimentos,
experiéncias e vivéncias.

A Educagdo infantil é a
primeira etapa da Educagio
Basica. Caracteriza — se por
ser um espacgo de educacdo
formal que atende criangas
de 0 a5 anos e 11 meses e
29 dias, abrangendo as
acdes de cuidar e educar.
Por anos a



ORGANIZACAO
DO ESPACO

PLANEJAMENTO
SEMANAL

PROJETOS
PEDAGOGICOS

desafiadas a todo o momento de
acordo com os trés  eixos
contemplados na nossa proposta de
Educacdo Infantii que sdo as
interagdes, linguagens e brincadeiras.
No dia a dia da educagdo Infantil ndo
se pode dissociar sua fungdo social
que € o cuidar e o educar. O cuidar
afetivo no sentido de oferecer um
espago acolhedor e seguro. E o educar
no sentido de se ter a¢des planejadas
com o objetivo de ampliagdo de
repertorio, segundo Craidy & Kaecher
(2001) toda a ag@o na rotina pode ser
pedagogica, dependendo do enfoque
que se da a ela.

Para garantir as vivéncias e a troca de
experiéncias e as diversas formas de
interagdes contamos com seis areas.
Espagos estes que sdo desafiadores,
instigantes e equipados com uma série
de objetos favorecendo assim a
ampliagdo de repertorio.

O professor devera respeitar o ritmo
de cada crianga bem como seus
desejos e idéias, conquistas e
produgdes. Acolhendo suas propostas,
invengdes e descobertas sempre que
possivel no planejamento.

O professor devera observar eregistrar
as vivéncias, produgdes, brincadeiras
e aprendizagens de cada crianga para
que possa depois fazer o
replanejamento de algumas atividades
de acordo com a necessidade do

grupo.

Os projetos realizados na Educagio
Infantil podem ser de investigagao ou
de constru¢do de acordo com as
observagdes documentadas pelo

cap.l , secdo II, art.29) Com o
acelerado crescimento do processo
das transformagdes tecnoldgicas,
econdmicas e culturais a educagdo
infantil também vem sofrendo
alteracdes em suas fungdes, dentre
elas esta, a caracterizagdo da
educagdo infantil como primeira
etapa da educagio basica explicita
com clareza na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, lei n°
9.394,

A organizagdo do tempo e a
estruturagdo do espago permitemao
professor maior disponibilidade de
tempo para atender as criangas em
diferentes contextos e as criangas
maior autonomia na hora de realizar
suas escolhas. De acordo com a
Proposta pedagogica da educagdo
infantil de Gaspar: “Dentro dessa
perspectiva, a dindmica de trabalho
distribuido por 4reas permite a

crianga desfrutar os diferentes
espagos. Proporciona-lhe

descoberta,
autonomia, participagdo  ativa,

cooperagdo, aconchego, fantasia,
interagdo com diversos materiais,
como brinquedos, livros,
jogos,blocos,artes plasticas,
fantoches,bolas,sucatas;”(2010, p
51) De acordo com o acima
transcrito  priorizamos no CDI
espagos educativos sem a ideia de
pré-escolarizagdo , ricos em
estimulos desafiadores onde a troca
de experiéncias sdo constantes e a
bagagem cultural das criangas ¢
respeitada .

Neste contexto, as criangas tém
participagdo  ativa,  tomando
iniciativas e decisdes no controle
partilhado da rotina e na
estruturagdo do planejamento de

trabalho do professor.
Planejamento este no qual a crianga
tem oportunidadesde

experimentar, descobrir, manipular
objetos e vivenciar situagdes em
um ambiente seguro e acolhedor,
fazendo a sentir-se querida e
respeitada.
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Educagdo Infantil teve
carater assistencialista e
escolarizante.  Hoje  os
servicos voltados para a
primeira infancia vinculam-
se a politicas educacionais,
conforme estabeleceu a Lei
de Diretrizes e Bases da

Educagdo  Nacional n°
9394/1996. Segundo a
Proposta Pedagogica
Municipal  de Gaspar.
Diante desta concepgao,
pensamos, discutimos e
refletimos a  Educagdo

Infantil num espago que
permita brincadeiras,
interagoes, construgdes,
investigagdes e descobertas
por meio de propostas que
desafiam criangas e
adultos.

O espago pedagogico para
oportunizar a participagdo e
exploragdo ativa da crianga
em todos os momentos do

dia precisa contemplar:
momentos para
movimentar-se,  escolher,
experimentar, construir,
compartilhar, organizar,
socializar, descansar através
de relagdes em grande
grupo, pequeno grupo e
individual. E  importante

que esta organizagdo de
espago  seja  visivel e
acessivel a crianga
permitindo autonomia nas
suas agdes.

Com base no nosso dia a dia
Organizamos o nosso tempo
e espago para realizarmos
um planejamento
heterogéneo.

Planejamento heterogéneo é

coletivo, se € coletivo tem
que ser discutido e exposto

para todos, criangas,
funcionarios, pais e
comunidade.

O grupo de funciondrios e
professores caminha para
que a discuss@o e exposi¢do

de um planejamento
heterogéneo acontegam.
Isso requer uma

organizacdo que permita
planejar, rever, replanejar.

Os projetos envolvem a
necessidade, curiosidade e o
interesse das criangas, bem
como, a intencionalidade



professor e das hipoteses das criangas.

Sendo assim sempre que possivel Nao especificou
trabalhamos com esta possibilidade,

pois as criangas adoram investigar e

descobrir e os pais se sentem muito

mais proximos do nosso dia a dia
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pedagogica do adulto. Os
Projetos proporcionam aos
adultos e criangas um papel
ativo na construgdo do
conhecimento. Os projetos
podem ser de Construgdo e
ou Investigagdo e devem ser
retirados das observagdes,
registros da documentagio
pedagdgica do professor.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em trés PPPs elaborado em 2012. (GASPAR, 2012A); (GASPAR,

2012B); (GASPAR, 2021C).

OBS: Foram retirados excertos dos PPPs que contemplavam em seus escritos de alguma forma as contribui¢des

da participagdo das criangas.
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APENDICE B - Tabela de excertos das concep¢des descritas nas versdes dos PPPs

REFERENCIAS

Gaspar (2019A)

Gaspar (2019B)

PARTICIPCAO
NO PPP

Houve a participagao

da diregéo,
professores,
auxiliares, pais,
alunos ¢ demais
funcionarios. (0]
Projeto Politico
Pedagodgico ¢ um
importante
instrumento quando
se busca estabelecer a
identidade social e
institucional nas
Unidades
Educacionais,

principalmente  ao
atender os principios

de autonomia,
isonomia, gestao
democratica e

participativa. Nessa

perspectiva acredita-
se que cada
“instituigdo  devera
tragar seu caminho;

porém, este caminho
podera ser tanto mais

interessante  quanto
maior a oportunidade
de didlogo com
outros sujeitos
também
posicionados”
(VASCONCELLOS,
2009, p. 17).
Comunidade,
familia, e a

participagdo de todos
os segmentos. Deve

ser elaborado em
conjunto, onde
consegue-se articular
varias dimensoes que
precisam ser
colocados em pratica,
para tanto, torna-se

um documento
articulador,
constituindo-se a
partir de
observagdes,
conversas,
necessidades, 0
documento nunca
sera finalizado, estara
sempre em
construgao,
permitindo que
professora/or,
funcionarios e
criangas apontem
seus interesses, suas
exigéncias. A

atuais.

CONCEPCAO DE
INFANCIA

Nao especifica no
documento

Infancia ¢é o periodo
em que a crianga
constroi sua
personalidade,
ampliam culturas e
valores, ¢ uma
categoria social onde
a crianga ¢éum
sujeito ativo,
inventivo e que esta
sempre em busca de
conhecimentos,
desafios, idade onde
explora o novo,
aguca sua
curiosidade, é tornar-
se autdnomo, capaz

de fazer suas
escolhas, mas
sempre com a
intervengao do
adulto contribuindo
para o seu
desenvolvimento,
tornando-o um
adulto critico,
criativo.

CONCEPCAO DE
CRIANCA

Nao especifica no
documento

E um ser queobserva,

questiona, cria
hipoteses, tira suas
proprias
conclusoes, faz
julgamentos e
assimila valores,
constroi
conhecimentos e se
apropria do
conhecimento
sistematizado ~ por

meio das a¢des e nas
interagdes com o
mundo fisico e social
ndo deve resultar no
confinamento dessas
aprendizagens a um

processo de
desenvolvimento
natural e

espontaneo. O CDI
tem como filosofia
respeitar a crianga
como sujeito
histérico e de
direitos. A crianga ¢
protagonista de sua

PERFIL DO
PROFESSORA/
OR

Baseado em
necessidades  do
grupo, compete ao

professor criar
condi¢des de
estimulagdo

adequada e rica, a
fim de promover o
desenvolvimento
global das
criangas.  Sendo
assim, a crianga
tem  autonomia
para participar da
elaboragio da
rotina, apoiada e
mediada pelo
professor na
escolha de formas
de interagdes,
onde ela possa ou
ndo interagir com
o professor, com
criancas de outras

turmas, com
atividades
individuais de

pequeno e grande
grupo.

A fung@o social do

professor é
mediar, desafiar e
apoiar, dando
suporte as criangas
em suas
investigagdes e
solugdes de
problemas,

mediando suas
atividades

criativas e
imaginarias  que

envolvem todas as
linguagens e assim
ampliando seu
repertorio cultural.

CONCEPCAO DE
EDUCACAO
INFANTIL

A experiéncia que a
crianga vivencia na
Educagdo Infantil,
torna-a sujeito de
sonhos,  fantasias,
afetividade,
cooperagdo e com
autonomia  através
das brincadeiras e na
construgio de sua
identidade.

Nao especifica no
documento



Gaspar (2020C)

Gaspar (2020A)

Gaspar (2019C)

participagdo favorece
a autonomia da
instituigao.

Concebemos a
crianga como alguém
que pensa, duvida,
procura  solugdes,
quer compreender o
mundo a sua volta e

dele participar.
Priorizamos uma
infancia,
considerando 0s
saberes da crianga,
assegurando seus

direitos em que sejam
desafiadas e possam

formar conceitos,
ampliando assim o
seu repertorio
cultural.

Todos os envolvidos,
todos podem e devem
participar das agdes
existentes  naquela
instituigdo.

1- Participagdo dos
profissionais da
educacdo na
elaboragio do projeto
politico pedagodgico
da institui¢ao.
2- Participagdo da

O  conceito  de
infancia foi
construido
socialmente e ndo é
inerente ao sujeito
crianga, acompanha
as mudangas
ocorridas nos
diversos contextos
sociais, onde ndo ha
padrdes especificos
que normalizam uma
Unica maneira de se
viver a infancia
(SARMENTO,2001)

O conceito  de
infancia esta ligado
as  transformagoes
culturais, sociais,
econdmicas de uma
sociedade em um
determinado tempo e
lugar. O conceito de
infancia foi
construido
socialmente e ndo é
inerente ao sujeito
crianga, acompanha
as mudancas
ocorridas nos
diversos contextos
sociais, onde ndo ha
padrdes especificos
que normatizam uma
unica maneira de se
viver a infancia
(SARMENTO,2001)

Condigdo de ser
crianga, tempo social
vivido em contexto,
portanto, a infancia ¢
uma categoria
social.

historia, destacamos
que a infancia € uma
etapa da construgdo
social da crianca e do
seu ciclo de vida.

A crianga é
compreendida como
sujeito historico, de

direitos, ser
pensante,

considerada  como
cidadda ativa na

sociedade a qual esta
inserida, constitui-se
pelas vivéncias no
contexto social. A
Base Nacional
Comum Curricular,
descreve a crianca
como um individuo
que “[...] observa,
questiona, levanta
hipoteses,  conclui,
faz julgamentos e
assimila valores e
que constroi
conhecimentos e se
apropria de
conhecimento
sistematizado  por
meio da agdo e nas
interagdes com o

mundo fisico e
social”  (BRASIL,
2017, p. 36)

Essa definigdo

reafirma o direito
que as criangas tém
de viver  cada
momento como um
tempo unico,
historico e social,
com seus desejos e
suas  necessidades
proprias, de estar e
de participar das
experiéncias feitas e
pensadas para e com
0 seu grupo, como
um direito, como
forma de fazer-se, de
ser. A crianga ¢ um
sujeito ativo,
inventivo,
investigador, afetivo,
que, com 0
suporte/mediacdo do
adulto/professora/or
constroi e amplia seu
repertorio cultural e
conhecimento de
mundo. Desde
pequena a crianga
comega a conviver
coma educagdo, com

os pais, com a
familia, com o
professor.

Nossa proposta

considera a crianca
como sujeito ativo,

inventivo,
investigador, afetivo,
que, com o

suporte/mediagdo do

O professor sera
“parceiro” no
andamento de todo
0 processo para
construir com o
grupo uma relagio
cheia de culturas e
potenciais em um
ambiente que seja
desafiador para as
criancas. (6]
professor  devera
respeitar o ritmo
de cada crianga

bem como seus
desejos e idéias,
conquistas e
produgdes.
Acolhendo  suas
propostas,
invengdes e
descobertas
sempre que
possivel no
planejamento.

O professor deve
ser mediador das
atividades/interag
oes das criangas.
Deve oportunizar
momentos
desafiadores,
experiéncias,
brincadeiras e
interagoes.
Mediar, orientar ¢
promover  lagos
afetivos. Ajudar as
criangas a resolver
conflitos, repensar
e reforgar valores,
valorizando-as

como agentes
ativos e inventivos
do processo

educativo.

O professor tem
como  principal
fungdo ampliar o
repertorio cultural
da crianga.
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Entendemos a
Educagdo  Infantil
como um  espago
rico para interagdes,
trocas de
experiéncias e
ampliacao de

repertorio cultural,
ou seja, um ambiente

educacional

carregado de
significados e
culturas onde
envolva  criangas,
adultos e
comunidade. Na
educacdo infantil as
criangas  vivenciam

experiéncias e sdo
desafiadas a todo o
momento de acordo
com os trés eixos
contemplados na
nossa Proposta
Pedagogica de
Educagéo Infantil.

A Educagdo Infantil
¢ um espaco
educacional e tem
como fungao
oportunizar a
construgao do
conhecimento
infantil, oferecendo
oportunidades,
descobertas,
vivéncias,
processo
nas
relagdes/interagdo
adulto/crianca,
crianga/crianga,
adulto/crianga/conh
ecimento, CDI/
Familia/
Comunidade/ Poder
Publico.

cujo
centra-se

Naio especificou no
documento



Gaspar(2018A)

Gaspar(2020B)

Gaspar (2018B)

comunidade escolar
ou equivalentes.
Sendo assim a LDB
encaminha 0s
sistemas de ensino
para a gestdo
democratica e indica
instrumentos
fundamentais, entre
eles.

Uma construgdo
coletiva da
identidade

Nao especifica no
documento

Professor,  demais
profissionais e
demais técnicos, a
parceria com  as
familias. importancia
da participacdo de

A infancia ¢ um
periodo de formagao
humana. Nesse
periodo, a crianga é
compreendida como
ser que  possui
especificidades
cognitivas, afetivas e
sociais

Kramer (1992) tem

defendido uma
concepgao que
reconhece na

infancia seu poder de
imaginagdo, fantasia

e criagdo,
entendendo que as
criangas  produzem

cultura e possuem
um olhar critico que
vira pelo avesso a
ordem das coisas,
subvertendo essa
ordem, e propde que
olhemos o mundo
por meio da otica da
crianga.

Naio especifica no
documento

adulto/professora/or
constroi e amplia seu
repertorio cultural e
conhecimento de
mundo. Desde
pequena a crianga
comega a conviver
com a educagio;
com os pais, com a
familia, com o
professor.
(GASPAR, 2010)

O CDI partilha da
concepgdo da Rede
Municipal de
Gaspar, que concebe
a crianga como: um
sujeito de direitos,

sujeito  indivisivel,
ricos em
potencialidade,
constituidos
historicamente nas e
pelas relagdes
sociais.
Visualizamos a
criangas como

protagonista nas e
das situagdes de
ensino
aprendizagem, como
portadoras de
saberes oriundos das
suas relagdes sociais
e culturais.

A crianga é
entendida como uma
pessoa capaz de ter
uma participagdo
direta sobre 0 mundo
em que se encontra.

Nao especifica no
documento

O olhar de um
educador atento €
sensivel a todos os
elementos que
estdo postos em
uma sala de aula.

O modo como
organizamos
materiais e

moveis, e a forma
como criangas e
adultos  ocupam
esse espago e
como interagem
com ele sdo
reveladores deuma
concepgao
pedagogica.

E papel do
professor de
Educagao Infantil
conhecer a crianga
em sua totalidade e
individualidade,
portanto ha a
necessidade  de
oportunizar varios
recursos,
diversificando a
qualidade de
experiéncias,
assim ampliando
as potencialidades
das criangas. O
professor precisa
mediar, desafiar e
apoiar as criangas,
dando suporte nas

atividades que
envolvam todas as
linguagens,

brincadeiras e
interagdes em
grande grupo,

pequeno grupo ou
individual, numa
perspectiva
desafiadora, com
vista a ampliagao
do repertorio
cultural das
criangas.

Naio especifica no
documento
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Acreditamos em

uma Educagao
Infantil na
perspectiva de
interagdes, de
participagdo  ativa
dos sujeitos
(adultos/criancas);

de construgdo de
conhecimento; ¢ de
respeito as
especificidades  de
cada um, o que

impde para nods
desconstruir um
planejamento

homogéneo, deixar
de lado a forma de
trabalhar sempre
“todos fazendo a
mesma coisa ao
mesmo tempo”

Educagdo  Infantil
assegurar as criangas
a manifestagio de

seus interesses,
desejos e
curiosidades ao
participar das

praticas educativas,

valorizar suas
produgdes,
individuais e

coletivas, e trabalhar
pela conquista por
elas da autonomia
para a escolha de
brincadeiras

Nao especifica no
documento



Gaspar (2020D)

Gaspar (2020E)

todos os segmentos
da comunidade
escolar na elaboragdo
do PPP, observando
o referido documento

deve  refletir a
realidade da
instituigao, seus

objetivos e anseios, e
que 0S mesmos nao
devem ser vistos
como algo imposto
de cima para baixo.
Nio especifica no
documento

O Projeto Politico
Pedagogico faz parte
de uma  gestdo
democratica, e deve
ser elaborado por e
para todos 0s
participantes,
familiares,
professora/or,
criangas, gestores e
funcionérios

Compreendendo que
a crianga é
protagonista de sua
historia, ressaltamos
que a infancia ¢ uma
etapa do ciclo da

vida, ou da
construgdo social da
crianca. Logo, a

infancia configura-se
num processo em
que a crianga é

circundada de
possibilidades,
aprendizados e
descobertas que s
ocorrerao nesse
periodo.

Crianga e infancia
sdo conceitos que se
complementam,
culturalmente
determinados e
historicamente
construidos. Pode-se
demarcar
biologicamente o
periodo da inféncia,
mas
psicologicamente,
ndo. A infancia ¢é
constituida a partir
de

diferentes  aspectos
sociais, expressivos,
artisticos, culturais e

cognitivos. ~ Nessa
perspectiva o
sentimento de

infancia ¢ algo que
caracteriza a crianga,
a sua  esséncia
enquanto ser, o seu
modo de agir e
pensar, que se
diferencia do adulto,
portanto
merece um
especifico.

olhar

a crianga ¢ um ser
ativo, participativo,
capaz de construir
seus proprios
conhecimentos. Seg
undo a Proposta
Pedagogica do
Municipio de Gaspar
“A crianga é um

sujeito ativo,
inventivo,
investigador, afetivo,
que, com o
suporte/mediagdo do
adulto  constroi e
amplia seu repertdrio
cultural e
conhecimento de
mundo. (GASPAR,
2010, p.31)

Tendo a crianga
como um sujeito
historico e
protagonista do seu
processo de
aprendizagem,
diante  disso o
objetivo principal do
nosso trabalho
pedagogico é
oportunizar
vivéncias e
experiéncias que
garantam a
possibilidade de
escolhas em

diferentes espagos.
Segundo a Proposta
Pedagogica da Rede
Municipal de
Gaspar: “Considera a
crianga como sujeito

ativo, inventivo,
investigador, afetivo
que, com o

suporte/mediacdo do
adulto/professor
constroi e amplia seu
repertorio cultural e
conhecimento de
mundo. 7 (2010,
p.31) (-]
acreditando que a
crianga ¢ um ser
completo, com suas
proprias
caracteristicas, um
sujeito historico e

A fungao social do
adulto/professor ¢

de mediador,
desafiador e
apoiante, dando
suporte as criangas
em suas
investigagdes e
solucdes de
problemas,
mediando suas
atividades
criativas e

imaginativas que
envolvem todas as
linguagens.

“Parte do trabalho

do educador ¢
refletir, selecionar,
organizar,
planejar, mediar e
monitorar o
conjunto das
préticas e
interagdes,
garantindo a
pluralidade  que
promovam o
desenvolvimento
pleno das
criangas”, (BNCC,
. 39)
MEDIADOR;
APOIADOR
DESAFIADOR
INTERVENTO
INVESTIGADOR
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A educag@o infantil
é um tempo
diferente do tempo
do ensino
fundamental,

portanto, precisam-
se projetar espagos/
ambientes que
atendam a
especificidade de
“ser crianga” e a
necessidade de que

as criangas
participem da
organizagao do
espago e tempo,
estabelecendo  com
os profissionais que
atuam com elas
momento de
interagdo e
construgdo coletiva
destes espagos e
tempos.

Na Educagéo
Infantil, a fungdo
social do professor ¢
basicamente  criar
situacdes que
desafiem o
pensamento da
crianga, provocando
assim, o conflito
cognitivo. A
institui¢do de
educagdo  infantil
deve estar

organizada de forma
a favorecer e
valorizar a
autonomia da
crianga e para isso,
os ambientes ¢ o0s
materiais devem
estar

dispostos de forma

que as criangas
possam fazer
escolhas,
desenvolvendo
atividades

individualmente, em
pequeno e grande
grupo. A fungdo do
professor ¢ ampliar o
repertorio cultural,
promover e facilitar
a intera¢do social, a
exploragio e a
aprendizagem
cooperativa,
proporcionando um



Gaspar (2019D)

Gaspar (2020F)

O Projeto Politico-

Pedagogico do
Centro de
Desenvolvimento

Natalia Andrade dos
Santos tem como
finalidade fomentar

uma educagdo
democratica e de
qualidade,
envolvendo
professora/or,
auxiliares de
professora/or,
funcionarios de
modo em geral,
criangas, pais e
comunidade. Sua
construgdo  definira

caminhos a serem
percorridos por todos
os envolvidos no
processo de ensino
aprendizagem.

Nao especifica no
documento

Infancia é
considerada  pelos
especialistas o

espago de tempo da
vida do ser humano

que vai do
nascimento a
puberdade, voltada
nao Ny as
transformagdes

fisicas, mas também
a0 desenvolvimento
intelectual e social. E
neste periodo
titulado de infancia
que a crianga se
constitui como
individuo de direitos
e deveres, portador e
produtor de cultura.

Naio especifica no
documento

social de direitos,
sujeito heterogéneo,
que expressa toda
sua pluralidade por
meio da
capacidade de
produzir cultura, um
ser inventivo e
criador, perspectiva

esta que atribui
a crianga
inteligibilidade nas
suas agoes
socioculturais e a sua
agdo social como
ator,

com competéncias
para assumir uma
cidadania ativa que
garanta sua
participagio no
processo
educacional.

Os parametros
Nacionaisde
qualidade para a
Educagdo  Infantil

definem a crianga
como: “Um sujeito
social e historico que
esta inserido em uma
sociedade na qual
partilha de uma
determinada cultura.
E  profundamente
marcado pelo meio
social que se
desenvolve, mas
também  contribui
com ele” (Brasil,
1998. P.13) Em
consondncia com 0
acima descrito, oCDI

almeja
proporcionar aos
infantes  situagdes
ricas em

aprendizagens  nas
quais as culturas e os

conhecimentos

prévios 530
valorizados e
respeitados no

processo constru¢ao
do conhecimento e
desenvolvimento
infantil.

De acordo com as

Diretrizes
Curriculares
Nacionais para a
educacdo Infantil

(2010), a crianca ¢é
um sujeito historico

para ser professor
de educacio
infantil é
fundamental  ter
formagdo na area,

ser  responsavel,

organizado,
persistente,
comprometido e
principalmente
conhecedor  da
fungdo da

Educag@o Infantil
na atualidade. E
quem esta presente
diariamente na
vida da crianga,
com a fungdo
social de unir o
cuidar ao educar; é
fazer a diferenga, ¢
explorar diferentes
culturas e
vivenciar

diferentes

experiéncias. B
fundamental que o

professor seja
conhecedor da
crianga como

sujeito de direito,
propagador de
experiéncias ricas
¢ desafiadoras na
construgio do
conhecimento
infantil.

Nao especifica no
documento
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espaco de
relacionamento
entre todos

os envolvidos no
processo educativo:
professor, equipe da
institui¢do, pais e
criangas.

A partir de 1996 com
a nova Lei de
Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional
(Lei  9394/96), a
Educagdo  Infantil
passou a integrar a
Educagdo  Baésica,
juntamente com o
ensino fundamental
¢ 0 ensino médio.
Segundo a LDB em
seu artigo 29: A
educagdo infantil,
primeira etapa da
educagdo basica tem
como finalidade o
desenvolvimento
integral da crianca
até seis anos de
idade, em
aspectos
psicolégico,
intelectual e social,
complementando a
acdo da familia e da
comunidade. Assim
sendo no Centro de
desenvolvimento
Infantil Natalia
Andrade dos Santos
a Educagdo Infantil é

seus
fisico,

concebida como
espaco de
construgao de

conhecimento ondeo
cuidar e o educar sao

indissociaveis; as
culturas infantis sdo
respeitadas e

ampliadas; E os
diferentes tipos de
interagdes serdo
garantidas na rotina
diaria.

A educagdo infantil

é um espago
educacional e tem
como fungao
propiciar a
construgdo do
conhecimento



Gaspar (2020G)

Gaspar (2013)

Gaspar (2020 H)

Proposta Pedagogica
ou projeto politico
pedagdgico € o plano
orientador das agdes
da instituicdo e
define as metas que
se pretende para a
aprendizagem e o
desenvolvimento das
criangas que nela sdo
educados e cuidados.
E elaborado num
processo  coletivo,
com a participagdo da
diregao, dos
professora/or e da
comunidade escolar
(Resolugdo n°5, de
17 de dezembro de
2009).

Nao especifica no
documento

PPP em construgao,
colocado que sera
realizado com a

Infancia € o periodo
em que a crianga
constroi sua
personalidade,
amplia culturas e
valores.

Destacamos que a
infancia é uma etapa
da construgdo social
da sua identidade.

Logo, a infancia
configura-se ~ num
processo em que a
crianga ¢ cercada de
possibilidades,
aprendizados e
descobertas que s
ocorrerdo nesse
periodo., infancia é:
(2011, p31)
E um periodo de

forma¢do  humana
que apresenta
caracteristica
propria.

Ocorre
aprendizagem e

desenvolvimento
que se estrutura a
partir das
interagdes
crianga/crianga,
crianga/adulto,
crianga/objeto fisico
e social.

Respeitar a crianga
como sujeito
historico e  de

de direitos que, nas
interagdes, relagdes e

praticas  cotidianas
que vivencia,
constroi sua

identidade pessoal e

coletiva, brinca,
imagina, fantasia,
deseja, aprende,
observa,

experimenta, narra,
questiona e constroi

sentidos sobre a
natureza € a
sociedade

produzindo cultura.
O CDI tem como
filosofia respeitar a
crianga como sujeito
historico e de
direitos. A crianga é
protagonista de sua
historia, destacamos
que a infancia é uma
etapa da construgio
social da sua

identidade. As
criangas
caracterizam-se
como seres que

sentem e pensam o
mundo de um jeito
muito proprio.

A crianga é
protagonista de sua
historia, ressaltamos
que a infancia ¢ uma
etapa do ciclo da
vida, ou da
construgdo social da
crianga.

Definiremos com a
equipe e comunidade
trazendo as

A fungdo social do
professor é
mediar, desafiar,
apoiar, e dar
suporte as criangas

em suas
investigagdes ¢
resolugdes de
problemas,
estimulando  sua
criatividade e
imaginagao.

A func@o social do

adulto/professora/
or ¢ de mediador,
desafiador e
apoiante, dando
suporte as criangas
em suas
investigagdes e
solugdes de
problemas,

mediando suas
atividades

criativas e

imaginativas que
envolvem todas as
linguagens. O
papel do professor
parte do principio
de conhecer a
crianga em sua
totalidade e
individualidade,
documentar
através de registro,
e a partir destes
levantamentos
fazer as
intervengoes
pedagodgicas
necessarias.

Em construgao
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infantil, cujo
processo  centra-se
nas relagdes
adulto/crianga,
crianga/crianca,
adulto/crianga/conh
ecimento/CDI/famil
ia/comunidade/pode
r publico.

primeira etapa da
Educagao basica,
tem como finalidade
o desenvolvimento
integral da crianga
de 0 até¢ 5 anos 11
meses e 29 dias. [...]
cuidar/educar como
sendo todas as agdes
desenvolvidas na
rotina diaria de uma

institui¢ao de
Educagdo Infantil,
em cujo
desdobramento  a
ampliacdo do
repertorio  cultural
das criangas,
constitui  objetivo
central. Tais agdes
exigem estudo,

pesquisa/leitura  do
contexto por parte
do  professor e
planejamento
sistematico"

De acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases
da Educagdo
(LDB/1996), a
Educag@o Infantil é a
primeira etapa da
educagdo  basica.
Logo, o espago
educacional de
Educagdo  Infantil
tem como prioridade
0s processos
educacionais
relativos as criangas
na faixa etariade 0 a
6 anos focando o
Cuidar/educar,

oportunizando a
ampliacao do
conhecimento

infantil. A fungdo
social da educagdo
infantil compreende
duas acgoes
indissociaveis:
Cuidar e Educar.

Em construgao



equipe e
comunidade local.

direitos, conforme
determina nossa
Proposta Pedagogica
da Educag@o Infantil
de Gaspar-SC que
“[...] considera a
crianga como sujeito
ativo, inventivo,
investigador, afetivo,
que, com 0
suporte/mediacdo do
adulto/professor
constroi e amplia seu
repertorio cultural e

conhecimento de
mundo” (GASPAR,
2010, p. 31

concepgdes da nossa
Proposta Pedagogica
(2010);  Diretrizes
Curriculares
Nacionais para a
Educagdo  Infantil
(2010); Base
Nacional ~ Comum
Curricular (2017) e
Curriculo Base do
Territorio
Catarinense (2019).
Além dos teoricos
que pautam nossa
proposta pedagogica.

203

Fonte: PPPs das institui¢des de Educagdo Infantil de Gaspar-SC, selecionados em 2020 para esta pesquisa (uma
versdo de 2013, e os demais no periodo de 2018 a 2020).

OBS: Foram retirados excertos dos PPPs que contemplavam em seus escritos de alguma forma as contribuicdes
da participagdo das criancas.
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APENDICE C - Tabela de excertos das metodologias da pratica pedagégica utilizada

REFERENCIAS
Gaspar (2019 A)

Gaspar (2019B)

Gaspar (20200)

Gaspar (2020A)

pelas instituicoes descritas nos PPPs

ESPACO

O espago pedagogico para
oportunizar a participagdo e
exploragdo ativa da crianga em
todos os momentos do dia
precisa contemplar: momentos
para movimentar-se, escolher,
experimentar, construir,
compartilhar, organizar,
socializar, descansar através de
relagdes em grande grupo,
pequeno grupo e individual. E
importante que esta organizagao
de espaco seja visivel e
acessivel a crianca permitindo
autonomia nas suas agdes. Na
Educagio Infantil ¢ importante a
criagdo de ambientes/ espacos
estimuladores (cantos
tematicos) que sdo construidos a
partir do interesse manifestado
pelas criangas, fazendo com que
as mesmas troquem
experiéncias, respeitando suas
proprias escolhas e as limitagdes
de cada uma.

A crianga percebe o espago de
maneira diferente do adulto, por
isso é de suma importdncia a
participagdo da crianga na

construgdo desses  espagos.
Estes espagos devem  ser
prazerosos possibilitando as
criangas multiplas
possibilidades de despertar o
imaginario infantil.  crianga

percebe o espagco de maneira
diferente do adulto, por isso é de
suma importancia a participagdo
da crianga na construgio desses
espagos. Estes espagos devem
ser prazerosos possibilitando as
criangas multiplas
possibilidades de despertar o
imagindrio infantil.

Nao especifica no documento.

Conforme Proposta pedagdgica
da Rede Municipal de Gaspar, a
organizagdo do espago na
institui¢do de Educagdo Infantil
deve garantir vivéncias
heterogéneas  as  criangas,
respeitando os ritmos e escolhas
de cada uma, desenvolvendo
atividades significativas e

PROJETO

Conforme a Proposta
Pedagogica da Rede Municipal
de Gaspar para a Educagdo
Infantil a metodologia didatico
pedagbgica que contempla os
principios por nds defendidos
sdo os projetos. Os projetos
envolvem a  necessidade,
curiosidade e o interesse das
criangas, bem como, a
intencionalidade pedagogica do
adulto. Os Projetos
proporcionam aos adultos e
criangas um papel ativo na
construgdo do conhecimento.
Os projetos podem ser de
Construgdo e ou Investigacdo e
devem ser retirados das
observagdes,  registros  da
documentagdo pedagodgica do
professor.

Por meio dos projetos a crianga
interage com o mundo e tem a
possibilidade de refletir e
participar do seu processo de
aprendizagem. O  trabalho
pedagogico focado nos projetos,
que podem ser de investigagdo
ou de construgdo ¢ pertinente na
educagdo infantil, pois tem
como elemento norteador a
curiosidade e interesse das
criangas. fazer escolhas, tomar
decisdes e socializar suas
descobertas.

Os projetos realizados na
Educagao Infantil podem ser de
investigagdo ou de construgdo
de acordo com as observagdes
documentadas pelo professor e
das hipoteses das criangas.
Sendo assim sempre que
possivel trabalhamos com esta
possibilidade, pois as criangas
adoram investigar e descobrir e
0s pais se sentem muito mais
proximos do nosso dia a dia.

Conforme proposta pedagogica
da Rede Municipal de Gaspar,
(2010 p 36): “... o curriculo

baseia-se em trés  eixos:
INTERACOES,
LINGUAGENS E

BRINCADEIRAS, e na
abordagem de PROJETOS, que
sustenta toda a organizagdo do

PLANEJAMENTO

Sendo assim, a crianga tem
autonomia para participar da
elaboragdo da rotina, apoiada e
mediada pelo professor na
escolha de formas de interagdes.
E através do planejamento e sua
execugdo que o professora/or
tem a possibilidade de observar
como foi a construgdo do
conceito explorado e
documentar a sua experiéncia e
das criangas. [...] a organizagdo
de wuma rotina heterogénea
implica num planejamento
coletivo envolvendo todos no
CDI: criangas, professor e
funcionarios.

[...] ha necessidade de organizar
acdes pautadas no planejamento
heterogéneo tendo como base os
eixos norteadores da Proposta
Pedagogica do Municipio de
Gaspar: interagdes, linguagens e
brincadeiras e na abordagem de
projetos, favorecendo assim a
ampliagdo do conhecimento,
sendo  necessario  refletir,
selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar suas praticas
e interagdes, a fim de promover
o desenvolvimento pleno das
criangas. O Planejamento na
Educagao Infantil deve
proporcionar oportunidades em
que a crianga possa vivenciar
situagdes, experiéncias, fazer
escolhas, tomar decisdes e
socializar suas descobertas.

O professor devera respeitar o
ritmo de cada crianga bem como
seus desejos e ideias, conquistas
e produgdes. Acolhendo suas
propostas, invengdes e
descobertas sempre que
possivel no planejamento.

Nessa documentagdo consta os
planejamentos semanais, relatos
e registros escritos dos tempos
que a professora/ora vivenciou
com as criancas no grande e
pequeno grupo, bem como no
individual, os quais possibilitam
aos professores o
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prazerosas. E considerando que
as criancas ddo significados
diferentes, inventam jeitos
novos de lidar com os objetos e
com as pessoas a partir de suas
idéias, pensamentos,
imaginagdo e fantasia. (Gaspar
2010, p. 46).

Afirma que ele deve ser
socialmente construido pelas
criangas e adultos que nela
convivem, principalmente das
criangas, pois podemos tirar o
maximo das falas delas. A
organizagdo do espago na
institui¢do de Educagdo Infantil
deve garantir vivéncias
heterogéneas  as  criancas,
respeitando os ritmos e escolhas
de cada uma, desenvolvendo
atividades  significativas e
prazerosas.

E preciso facilitar contextos
ricos, que permitam a crianga
defrontar-se com novas
experiéncias que lhe sejam
interessantes € nas quais possa
experimentar, manipular,
observar e ampliar seurepertorio
cultura. De acordo com
Dornelles ¢ Horn (2004, p.24)
“Pensar em espago ¢ organiza-lo
de modo a desafiara iniciativa
da crianga, permitindo-lhe sua
livie e rica exploragdo,
pensando-o como parte
integrante do trabalho e ndo
simplesmente como umpano de
fundo”. as opinides dascriangas
para proporcionar multiplas
experiéncias e a interagdo
social.

trabalho pedagogico,
constituindo um  curriculo
integrado. Projeto Institucional:
Uma Historia Puxa Outra”. Este
projeto tem como objetivo: 1-
Despertar o prazer pela leitura;
2- Possibilitar vivencia de
emocdo, fantasia e imaginagéo;
3- enriquecer o vocabulario das
criangas;

4- Oportunizar a interagdo da
familia na instituigéo através do
momento da leitura.

O projeto pode ser ampliado,
dependendo do interesse das
criangas, mas esses interesses
precisam  ser  registrados,
documentados. Portanto,
propde-se para a Rede Publica
Municipal de Educagdo Infantil
Os trabalhos com projetos, no
ambito da Rede Publica
Municipal de Educagéo Infantil,
s3o classificados em Projetos de
Investigagdo e Projetos de
Construgdo, ambos com ampla e
total participagdo da crianga,
tendo como ponto de partida as
observagdes documentadas pelo
professor. (GASPAR, 2010).

[...] o trabalho utilizando esse
recurso pedagogico para a partir
da curiosidade das criangas.

O projeto ¢ uma proposta, uma
ideia que se desenvolve e ¢
planejada com base em
observagdes, narrativas  do
cotidiano nas instituigdes em
educacdo infantil.
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replanejamento, de acordo com
os interesses das criangas.

Defendemos um Planejamento

Heterogéneo, que implica
decisdes, cooperagao,
participagdo, desconstruir a

logica da turma “ser minha” e da
sala “ser minha” — as criangas
s30 da instituigdo de Educacdo
Infantil e todos os adultos que ali
trabalham respondem por todas
as criangas. Esseplanejamento
permite
desconstruir a rotina
estereotipada, uma rotina em
que cada professora/or planeja
unicamente para si e para suas
criangas, em sua sala.
O Planejamento Heterogéneo
vem ao encontro desta proposta
de Educagéo Infantil, pois
possibilita o  respeito  as
diferengas e  atende  as
diversidades, propiciando
formas de ampliar o
desenvolvimento das criangas.
O planejamento deve  ser
orientador do trabalho docente,
e deve ser assumido como
processo ativo e reflexivo
constante. Para isso, faz-se
necessario documentar todas as
observagdes feitas em relagdo a
crianga e ao grupo de criancas
com o qual trabalha, para que
possa planejar—fazer—rever e
replanejar.

[...] fazer escolhas, tomar
decisdes e socializar suas
descobertas. Trata-se de uma
organizagdo objetiva, na qual o
adulto, partilhando o controle
com as criangas na rotina didria,
sistematiza as atividades a elas
oferecidas. O  planejamento
precisa ser apresentado para as
criangas desde bebés. Nesse
planejamento, todos t€ém papéis
ativos. Defendemos um
Planejamento Heterogéneo, que
implica decisdes, cooperagdo,
participagdo, desconstruir a
logica da turma “ser minha” e da
sala “ser minha”. As criangassao
da instituigdo de Educagdo
Infantil e todos os adultos que ali
trabalham respondem por todas
as criangas. E preciso facilitar
contextos ricos, que permitam a
crianga defrontar-se com novas
experiéncias que lhe sejam
interessantes € nas quais possa
experimentar, manipular,



Gaspar (2020B)

Gaspar (2018B)

Gaspar (2020D)

Organizar espagos e ambientes
que desafiem as multiplas
linguagens, proporcionando
momentos ricos, fazendo com
que a crianga busque novas
possibilidades de expressdo,
disponibilizando materiais com
o objetivo de que a crianga
através do contato direto possa
agir sobre eles, estabelecendo
relagdes, fazendo descobertas e
aprendendo pela propria
experiéncia. espago precisa ser
convidativo, desafiador,
instigante e ao mesmo tempo
seguro, elaborado junto com as
criangas a partir de suas ideias,
permitindo que elas possam
fazer escolhas, expressando
suas vontades e necessidades.
Esses espagos devem instigar a

curiosidade da crianga,
respeitando seu ritmo, suas
opinides e escolhas,

proporcionando momentos
desafiadores em que ela possa
interagir e brincar.

Conforme Proposta pedagogica
da Rede Municipal de Gaspar, a
organizagdo do espago na
institui¢do de Educagdo Infantil
deve garantir vivéncias
heterogéneas  as  criangas,
respeitando os ritmos e escolhas
de cada uma, desenvolvendo
atividades  significativas e
prazerosas. E considerando que
as criangas ddo significados
diferentes, inventam jeitos
novos de lidar com os objetos e
com as pessoas a partir de suas
idéias, pensamentos,
imaginagdo e fantasia. (Gaspar
2010, p. 46). Portanto, com base
na proposta da educagdo
infantil, o CDI esta organizado
em areas de interesse das
criancas onde os espagos sdo
desafiadores, instigantes,
fortalecedores da independéncia
da crianga.

Cabe aos professores o olhar
atento para as especificidades
do sujeito infantil e organizar o
espago de maneira que
contemple o jogo, o brincar e o
despertar do imaginario infantil.
O espago educativo deve ser
prazeroso e voltado as
necessidades de cada faixa
etaria na primeira infancia.

Nao especifica

Outra forma curricular que se
valoriza na instituigao,
sobretudo para dar voz as
curiosidades e
intencionalidades das criangas
530 0s projetos.

PROJETOS: os projetos de
construgdo e  investigacdo
também entram na organizagio
curricular do CDIL.  Sao
desenvolvidos de acordo com
interesse e curiosidade através
das hipoteses que partem das
criangas ou professora, e que
podem ou ndo envolver as
familias. Os projetos podem
abranger uma Unica turma ou
mais, como também podem ser
institucionais. Ndo ha tempo
fixo no calenddrio para inicio e
conclusdo dos projetos, assim
como nao ha necessidade de se
trabalhar diariamente. Quando
nao se trabalha com os projetos,
o planejamento da rotina diria
segue os eixos do curriculo.

Por meio dos projetos a crianga
interage com o mundo e tem a
possibilidade de refletir e
participar do seu processo de
aprendizagem. Possibilita,
assim, que os educandos, ao
decidirem, opinarem,
debaterem, construam  sua
autonomia € seu CoOmpromisso
com o social”, formando-se
como sujeitos culturais. pois
permitem  que elas  se
manifestem de forma ativa e
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observar e ampliar seurepertorio
cultural. Os objetivos e as
propostas devem partir do
registro do que as criangas
dizem, fazem, brincam, de
forma a: Provocar a curiosidade
da crianga. Criar conflitos e
trocas de pontos de vista entre as
criangas

[...] o planejamento ¢é preciso
conhecer a realidade, as
necessidades do grupo de
criangas e tragar objetivos,
buscar alternativas, priorizando
a documentagdo pedagogica
tanto da crianga como do
professor, como  também
priorizar conhecimentos prévios
da crianga, para assim planejar,
fazer, rever e replanejar.
Planejamento _ coletivo:  As
criangas participam da
construgdo deste momento de
acordo com a organizagdo das
professoras. O refeitorio ganha
uma configuracdo diferente de
acordo com o tema em questdo
com o objetivo de fazer desta
hora da refeicdo um momento
de alegria, descontragdo e de
representagdes significantes ao
imaginario do infante.

Na forma de estruturagdo dos
espagos e das interagdes, a rotina
heterogénea ¢ organizada pelas
professoras através do
planejamento  de  diferentes
tempos. Nesse sentido, a crianga
participa do  tempo de
planejamento, que ¢ 0 momento
que a professora/ora observa e
possibilita escolhas e tomada de
decisdo. No tempo de sintese, a
professora/ora e a crianga fazem
a reflexdo do resultado do
tempo de trabalho. Cada
professora/ora  organiza a
melhor forma de proporcionar a
visibilidade da rotina dos
tempos.

[...Jreplanejamento, de acordo
com os interesses das criangas.

[...] o planejamento heterogéneo
busca atender a todas as
especificidades, visando o
desenvolvimento da crianga.

O planejamento heterogéneo
deve envolver todos os sujeitos
que fazem parte do processo
educativo-pedagogico,  sendo
assim, professora/or,
funcionarios e criangas, podem
contribuir na elaboragdo de
sugestdes, dialogando,
percebendo e compreendendo



Gaspar (2020E)

Organizamos os espacos (cantos
e areas) em nosso CDI deacordo
com a idade e o perfil daturma,
modificando esses espagos de
acordo com o interesse das
criancas. Cada professora/or
decide qual a forma de expor a
organizagao dos tempos
podendo ser com tarjetas,
grande livro ou varal e expondo
o planejamento eregistro mensal
em mural proximo a porta da
sala. A rotina didria e o
planejamento precisam ter a
compreensdo das criangas, por
esta razdo os Tempos vem
colaborarmostrando a elas uma
série de acontecimentos
sequenciais, onde as proprias
criangas acompanham o que vai
acontecer durante o periodo em
que estd na instituicdo. Sdo
dicas, pistas e imagens visuais
para poderem se organizar e
entender melhor a dinamica do
dia, quais os procedimentos que
elas precisam seguir para
poderem fazer escolhas e tomar
decisdes. Para que tudo possa
fluir, a organizagdo do ambiente
e dos materiais selecionados

tem que oferecer a crianga,

experimentagao e curiosidade

participativa durante todo o
processo em torno do projeto,
desde seu inicio até a sua
conclusdo.

Naio especifica no documento.
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as necessidades, curiosidades e
dificuldades que devem ser
incluidas no mesmo, de forma
que os objetivos possamalcangar
com qualidade o aprendizado
das criancas e da instituigdo.
[...] promover a autonomia
dando espago e suporte para que
as criangas manifestem seus
desejos e expressem  suas
opinides participando de forma
ativa da  elaboragdo  do
planejamento que esta
vinculado a elas.

O periodo em que as criangas
permanecem na instituicdo ¢é
dividido em tempos especificos:
tempo de acolhida, tempo de
planejamento, tempo de
trabalho, tempo de espago ao ar
livre, tempo de refeicdo higiene,
tempo de sintese de memoria, e
tempo de saida. Estes sdo
apresentados com imagens e
representacdes  graficas que
identifiquem os tempos e as
propostas que serdo
organizadas. E a partir dessas
informagées ¢ montado um
quadro ou varal com a
apresentacdo dos tempos para as
criangas. Essa atividade
acontece diariamente e faz parte
da rotina da instituigdo.

A partir da apresentagdo de cada
um dos tempos as criangas
podem propor propostas junto a
professora/ora,  fazer  suas
contribuigdes e escolhas para
aquele dia.

[...]Jpromovendo a participagao
das criangas no planejamento.
A rotina diaria e o planejamento
precisam ter a compreensao das
criangas, por esta razao os
Tempos vem colaborar
mostrando a elas uma série de
acontecimentos  sequenciais,
onde as proprias criangas
acompanham o que vai
acontecer durante o periodo em
que esta na instituigdo. Sao
dicas, pistas e imagens visuais
para poderem se organizar e
entender melhor a dindmica do
dia, quais os procedimentos que
elas precisam seguir para
poderem fazer escolhas e tomar
decisoes.

TEMPO DE
PLANEJAMENTO E
TRABALHO — momento em
que as decisdes sdo tracadas
junto com as criangas do que
sera feito no dia, estas, podem
opinar e negociar em que
momento do dia fard as
propostas e onde brincardo nos
cantos.



Gaspar (2019D)

Gaspar (2020F)

Gaspar (2020G)

Nao especifica no documento

Naio especifica no documento.

Para estimular o interesse e o
envolvimento das criangas é
importante que os ambientes
sejam atrativos e desafiadores e
construidos a partir do interesse
manifestado pelas criangas,
fazendo com que as mesmas
troquem experiéncias,
respeitando  suas  proprias
escolhas e as limitagdes de cada
uma. E importante apresentar a
elas proposta que enriquecam o
seu conhecimento de forma
concreta  como:  conversas,
pesquisas, experiéncias,
amostras € outros recursos que
facilitam seu aprendizado. De
acordo com a proposta

Na Rede Municipal de Gaspar o
curriculo baseia-se em trés
eixos: Interagdes, Linguagens,
Brincadeiras e na abordagem de
Projetos que sustenta toda a
organizagao do trabalho
pedagogico, constituindo um
curriculo integrado.

Os projetos institucionais da
unidade serdo desenvolvidos
pela  professora de aula
atividade, envolvendo as trés
turmas do CDI, e o tema devera
ser escolhido a partir do
interesse  despertado  pelas
criangas.

Nao especifica no documento.

Além dos trés eixos norteadores
da proposta pedagdgica
(Linguagens, Interagdes e
Brincadeiras), surgem também
por decorréncia da curiosidade
de uma crianga ou da turma, os
projetos que podem ser de
Construg@o ou de Investigagao.

Neles, as criangas  sdo
protagonistas, sendo a
participagdo delas de

fundamental importancia, e com
intervencdo do professor, a
crianga faz o levantamento das
hipdteses, das descobertas, das
construgdes e uma sintese do
que descobriram ou a
finaliza¢do que foi construido.
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Um planejamento significativo,
baseado em um curriculo
integrado no qual  sdo
considerados  indicativos de
trabalho dados pelas criangas
em suas agdes e reagdes; O
respeito a inclusdo, bem como
também o estreitamento entre a
relacdo familias e CDI.

O planejamento precisa ser
apresentado para as criangas

desde bebés. Nesse
planejamento, todos tém papéis
ativos.”  Segundo  (Rinaldi,

1999) “Para que o trabalho
pedagbdgico seja  organizado
com coeréncia €  preciso

planejamento.  “Planejar ¢
organizar objetivos, espagos,
materiais, pensamentos,

situagdes e  ocasides de
aprendizagem. E permitir trocas
e comunicagdo entre 0s trés
protagonistas ativos e pares

interativos, criangas,
professores e familias.”
Tempo de Planejamento

(momento de roda de conversa,
onde o professor organiza com
as criangas a rotina e expde as
propostas de trabalho,
brincadeiras e interagdes
planejadas para o periodo,
matutino ou vespertino). [...Jos
planejamentos de trabalho sdo
organizados a partir do interesse
das criangas e a
intencionalidade pedagogica do
professor.

, € um suporte, pois ¢ uma
maneira do professor manter
vivo seu trabalho, suas agdes,
refletir sobre os avangos, o que
deu ou ndo certo, pontuando: o
que foi feito; o que as criangas
manifestaram; de que forma; e
qual a  intervengdo da
professora/or.

Com intuito de dar visibilidade
a rotina, fazendo com que as
criangas percebem seus
“movimentos” enquanto estio
no CDI, cada professora/ora
organiza com a sua turma a
maneira de expor a rotina,
podendo ser a partir do Grande
Livro, Varal ou Tarjetas.
Discutir a importancia de
aprender a olhar e dizer sobre as
experiéncias protagonizadas no
cotidiano das criangas, para
além do registro escrito € de
extrema importancia,
conciliando também 0
planejamento e a avalia¢do.

O planejamento heterogéneo
busca promover momentos de
interagdo e brincadeiras visando
ampliar a  autonomia e
possibilitando que as criangas
manifestem seus desejos e
opinides frente a elaboragdo do
planejamento.



Gaspar (2013)

Gaspar (2020H)

pedagogica da educagdo infantil
da Rede Municipal de Gaspar
(210, p.32) Sendo assim, os
espagos tém por objetivo
proporcionar a crianga o contato
com os mais variados objetos e
cenarios, favorecendo a
evolugdo de suas habilidades
que sdo essenciais para sua
autonomia. Nosso CDI dispde
hoje de areas como: area de
artes, Biblioteca, area
construindo cenario, 4rea da
casa, area de jogos, area do
camarim, area da praia, espago
externo e parque. Para uma
melhor organizagio e
contemplar todas as turmas,
dispomos de um quadro deareas,
onde semanalmente ¢
atualizado de acordo com o
planejamento do professor.

A forma como a crianga percebe
o espago ¢ diferente da logica do
adulto. O adulto o organiza,
muitas vezes, ndo considerando
a relevancia da participagdo da
crianga na construgdo dele.
Cabe aos professora/or o olhar
atento para as especificidades
do sujeito infantil e organizar o
espaco de maneira  que
contemple o jogo, o brincar e o
despertar do imaginario infantil.
O espago educativo deve ser
prazeroso e  voltado as
necessidades de cada faixa
etaria na primeira infancia. Os
espagos dentro do CDI sdo
organizados de acordo com as
necessidades

que vao surgindo no decorrer do
ano e contemplando as faixas
etarias a partir  dos eixos
norteadores que sdo defendidos
na Proposta Pedagogica da
Educagao Infantil

do Municipio de Gaspar, sendo
eles: as brincadeiras, as
linguagens, as interagdes e
os projetos. Dentro desses eixos
sdo formulados os
planejamentos.

Em construcao

Por meio dos projetos a crianga
interage com o mundo e tem a
possibilidade de refletir e
participar do seu processo de
aprendizagem. O  trabalho
pedagogico focado nos projetos,
que podem ser de investigagdo
ou de construgao, € pertinente na
educacdo infantil, pois tem
como elemento norteador, a
curiosidade e interesse das
criangas por um determinado
tema.

Em construgao
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A partir do planejamento o
professor organiza objetivos,

tempo, espago,  materiais,
proporcionando a crianga um
processo educacional-

pedagdgico que permita trocar e
compartilhar experiéncias. O
planejamento € um instrumento
de sistematizagdo do trabalho,
que precisa ser realizado de
forma a atender todas as
criangas, no apenas a um grupo
especifico, mas todas as
criangas que fazem parte da
institui¢do. Planejar de forma
heterogénea implica o
envolvimento de todos os
sujeitos que fazem parte do
processo de ensino
aprendizagem, professora/or e
criangas, de forma que todos
contribuam para sua elaboragdo
com  sugestdes, demanda
didlogo  para perceber e
compreender as necessidades,
curiosidades, dificuldades que
precisam ser incluidas nesse
planejamento para que este
possa dar conta de possibilitar
saltos qualitativos de
aprendizagem para as criangas e
para a instituigao.

Em construgao

Fonte: PPPs das instituicdes de Educagdo Infantil de Gaspar-SC, selecionados em 2020 para esta pesquisa (uma

versdo de 2013, e os demais no periodo de 2018 a 2020).

OBS: Foram retirados excertos dos PPPs que contemplavam em seus escritos de alguma forma as contribuigdes

da participagdo das criangas.
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APENDICE D — Tabela da Legislaciio e dos Autores utilizados nos PPPs

REFERENCIAS

LEGISLACAO

AUTORES

Proposta Pedagdgica Educagido da Rede Municipal de

KISCHIMOTO Tizuko Morchida (2002);

Infantil, (GASPAR, 2010); GADOTTIL, Moacir (1995);
. . - .. | PADILHA, Paulo Roberto (2005);
Parametros de Qualidade para a Educagdo Infantil. VASCONCELLOS. Celso dos Santos
Gaspar, (2019A) Volume 2., (C?RASIL, 20006); (2009); ’
Proposta Pedagodgica para a Infancia no Ensino X
Fundamental de Nove Anos; (GASPAR, 2012); ;/(FIIIC)}A’ llma  Passos Alencastro (2008,
Documento Norteador PPP, (GASPAR, 2017).
Diretrizes Nacionais para a Educagido Infantil
(BRASIL, 2010);
LDB 9394/96, (BRASIL, 1996); DIAS, Fatima R. (2012);
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo TEIXEIRA de Salles (2012);
Gaspar, (2019B) Infantil, (BRASIL, 1998); FARIA, Vitoria L. Barreto de (2012);
Proposta Pedagdgica Educagdo da Rede Municipal de | LEITE, Alvarez Lucia Helena (1998);
Infantil, (GASPAR, 2010); OSTETTO Luciana (2008);
Base Nacional Comum Curricular, (BRASIL, 2017);
Documento Norteador PPP (GASPAR, 2017).
Proposta Pedagdgica Educagido da Rede Municipal de
Infantil, (GASPAR, 2010); BARBOSA, Maria Carmem Silveira
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Infantil (20006);
Gaspar, (2020C) (BRASIL, 2010); SARMENTO, Manuel (2001);
’ Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil, CRAIDY, Carmem. KAERCHER Gladis
(BRASIL, 2009); (2001)
Curriculo Base Territorio Catarinense, (SANTA MOYLES, Janete R. (2006)
CATARINA, 2019).
Proposta Pedagdgica Educagdo da Rede Municipal de
Infantil, (GASPAR, 2010);
Diretrizes Nacionais para a Educac@o Infantil
(BRASIL, 2010);
Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil;
(BRASIL, 2009); SARMENTO, Manuel (2001)
Gaspar, (20204) Curriculo Base Territorio Catarinense, (SANTA
CATARINA, 2019). BNCC 2017
Critérios de Avaliagdo (GASPAR, 2012)
LDB 12.796/13, (BRASIL, 2013)
LDB 9394/96, (BRASIL, 1996);
Constitui¢do Federal (BRASIL,1988)
LDB 9394/96, (BRASIL, 1996);
Referencial Curricular Nacional para a Educagao
i’r;f)an(ilt’a(fl’gelzgsc)'lLi;;?;?éa a0 da Rede Municipal de ABRAMOWICK, Anete (1999)
Infaﬁml G As% ER o1 0)-9 P BANDIOLL A.; MANTOVANL S. (1998);
. > ’ N .. | EDWARDS; GANDINI, Lella; FORMAN,
Parametros de Qualidade para a Educagdo Infantil, Georg (1999)
Gaspar, 2019C) | (BRASIL, 2006); HOHMANN, Mary, BANET, Bernard
Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil, WEIKART f)avi dI; (1995) ? ’
(BRASIL, 2009); ’ ’
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil, (BRASIL, 2010);
Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL,
1990).
LDB 9394/96, (BRASIL, 1996); BRENNAND, Edneia G. de G.
Base Nacional Comum Curricular, (BRASIL, 2017); | BRENNAND Edna G. de G. (2016);
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo | (sociologia)
Infantil, (BRASIL, 2010); CORTELA, Mario (2016); filosofo
Gaspar, (2018A) Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, DECROLY, Ovide (2016); filosofo

1990).
Proposta Pedagdgica Educagdo da Rede Municipal de
Infantil, (GASPAR, 2010);

JUSTINO, Daniel Leite (2016);
OLIVEIRA, Silvana Barbosa de (2016);
SCOTT, John (2010); (socidlogo inglés)
VYGOTSKY Lev (2016).
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Parametros Nacionais de Qualidade para Educacgdo
Infantil, (BRASIL, 2006);
Indicadores de qualidade na Educagdo Infantil,
(BRASIL, 2009);

KUHLMANN  Junior, M
RIZZ0, Gilda. (1999);
SOUZA, Maria Cecilia Braz Ribeiro

(1998);

Gaspar, (2020B) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio (2007); p rofessgra/ora psw.ologa )
. ~| ARRUDA, Tatiana Santos; (2008);
Infantil, (BRASIL, 2010); x . A .
- ~ . GALVAO, Andréa Studart Corréa (2008);
Proposta Pedagogica Educagdo da Rede Municipal de FERREIRA, Rosalina. (2008)
Infantil, (GASPAR, 2010); ? )
Proposta Pedagogica Educagdo da Rede Municipal de
Gaspar, (2018B) }jgaglgl,; 9(2368 P(gg}\zs(ﬁo)i 996): Nao especifica nenhum autor
LDB 9394/96, (BRASIL, 1996);
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo BARBOSA, Maria Carmem Silveira (2001,
Infantil, (BRASIL, 1998); 2006);
Proposta Pedagogica Educagao da Rede Municipal de | HORN, Maria da Graga Souza; (2001);
Infantil, (GASPAR, 2010); FORNEIRO, Lina Iglesias, (1998)
Gaspar, (2020D) Parametros de Qualidade para a Educagdo Infantil, | LIMA, E. S., (2003);
(BRASIL, 2006); MOYLES, J. R (2006);
Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil, CRAIDY, Carmem, KAERCHER, G. E
(BRASIL, 2009); (2007);
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo | CORSARO: apud SARMENTO, (2008).
Infantil, (BRASIL, 2010);
Proposta Pedagdgica Educagdo da Rede Municipal de
Infantil, (GASPAR, 2010);
Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil,
(BRASIL, 2009); ~ .
Gaspar, (2020F) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Nao especifica nenhum autor
Infantil, (BRASIL, 2010);
Base Nacional Comum Curricular, (BRASIL, 2017);
LDB 9394/96, (BRASIL, 1996);
Proposta Pedagogica Educagdo da Rede Municipal de
Infantil, (GASPAR, 2010);
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo | CERISARA, Ana Beatriz (1999)
Gaspar, (2019D) Infantil, (BRASIL, 2010); LIBANEO, Jos¢ Carlos (2004)
’ LDB 9394/96, (BRASIL, 1996); LINO, Dalila Brito (1998)
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo RINALDI, Carla (1999)
Infantil, (BRASIL, 1998):
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil, (BRASIL, 2010);
Proposta Pedagodgica Educagdo da Rede Municipal de
Infantil, (GASPAR, 2010);
Gaspar, (2020F) Indicadores da Qualidade na Educac¢do Infantil, FREIRE, Paulo (2001).
(BRASIL, 2009);
Estatuto-da r‘r;an§a e do-Adolescente (RD AST .
1990).
Proposta Pedagdgica Educacgao da Rede Municipal de
Infantil, (GASPAR, 2010);
LDB 9394/96, (BRASIL, 1996); ANGOTTI, Maristela (2014)
Base Nacional Comum Curricular, (BRASIL, 2017); | BARBOSA, Maria Carmen Silveira (2006);
Politica de Educacdo Especial da Rede Municipal de | STEUCK, Cristina Da na; PIANEZZER,
Gaspar, (2020G) Ensino de Gaspar-SC (GASPAR, 2018); Lucia Cristina Moratelli (2013);

Curriculo Base Territorio Catarinense, (SANTA

WARSCHAUER, Cecilia (1993);

Y INZ T,

AT AN ARG
CATARINA;2019);
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo

QLT
VIUOUISKNTY LCV]

OSTETTO, Luciana (2017);

Gaspar, (2013)

Yoinfotattl MDD A QI 301NN
HIdHUL A DRASIL, ZUTU),

Proposta Pedagogica Educagido da Rede Municipal de
Infantil, (GASPAR, 2010);

BARBOSA, Maria Carmem Silveira;
HORN, Maria da Graga Souza (2001);
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Referencial Curricular Nacional para a Educagio BARBOSA, Maria Carmem Silveira.
Infantil, (BRASIL, 1998); (2006);

Parametros de Qualidade para a Educagdo Infantil, | FORNEIRO, Lina Iglesias (1998);
(BRASIL, 2006); LIMA, Elvira Souza (2003)

Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil,
(BRASIL, 2009);

Proposta Pedagogica Educagdo da Rede Municipal
de Infantil, (GASPAR, 2010);

Curriculo Base Territorio Catarinense, (SANTA
CATARINA, 2019);

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil, (BRASIL, 2010);

Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (BRASIL,
1990).

Base Nacional Comum Curricular, (BRASII., 2017);

Gaspar, (2020H) Nao especifica nenhum autor

Fonte: PPPs das institui¢gdes de Educagdo Infantil de Gaspar-SC, selecionados em 2020 para esta pesquisa (uma
versdo de 2013, e os demais no periodo de 2018 a 2020).
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ANEXO I -Documento Norteador do Planejamento da Rede Municipal de

Gaspar-SC
PREFEITURA MUNICIPAL DE GASI:AR
g SECRETARIA DA EDIJCACAQ Sared
Departamento de Educagao Infantil — Gawar
CDI:
Planejamento Semanal: (data)
Professoras:
Turma:
Campos de Experiéncias:
Carga Horaria Semanal:
ROTINAS SEGUNDA-FEIRA TERCA- QUARTA- QUINTA- SEXTA-
FEIRA FEIRA FEIRA FEIRA
TEMPO DE Se possivel colocar mais
ACOLHIDA de uma opgdo para
oportunizar a escolha da
crianga. Pensar na
diversificacdo de
propostas.
TEMPO DO Momento de roda para
PLANEJAMENTO fazer o instrumento de
visibilidade de rotina —
varal, tarjeta, grande
livro - (chamada,
calendario, propostas do
dia, espagos,
brincadeiras, interagdes-
agrupamentos). Planejar
diferentes formas e
espacos para este
momento, para ndo
tornar-se mecanico.
TEMPO DO
TRABALHO Linguagem: Linguagem Finguagem Finguagem Linguagem
Objetivo: B B B B
Objetivo: Objetivo: Objetivo: Objetivo:

Proposta:




TEMPO DE ESPACO
AO AR LIVRE

TEMPO DAS
REFEICOES
HIGIENE

TEMPO DA
SINTESE DE
MEMORIA

TEMPO DE SAIDA

Interacio:
Espaco:

Colocar estes itens em

cada proposta do dia.
Descrever também o que
as demais criangas
estardo fazendo,
enquanto acontecem as
propostas individuais
e/ou pequeno grupo.

Garantir diariamente
momentos para as
criangas brincarem em
espagos externos (areas,
brincadeiras). Podendo
complementar o tempo
de trabalho, enquanto um
grupo esta
desenvolvendo a
proposta, os demais
podem estar nestes
espacos.

Para os grupos que fazem
este momento em
pequeno grupo. Planejar
0 que sera
disponibilizado para as
criangas neste tempo,
enquanto uns estdo nas
refeigoes/higiene,
proporcionar algum
brinquedo/literatura...entr
e outros para ndo deixar
0 tempo 0ci0so.
Planejar metodologias
variadas para este tempo.
Nao ser apenas roda de
conversa...propor textos
coletivos, mostrar
fotos/videos, algo que foi
construido no dia...aquilo
que foi significativo no
dia...

Se possivel colocar mais
de uma opgao para
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Proposta: Proposta: Proposta: Proposta: Interacao:

Interacio: Interacio: Interacido: Espaco:
Espaco: Espaco: Espaco:
Colocar Colocar Colocar Colocar
estes itens estes itens estes itens estes itens
em cada em cada em cada em cada
propostado  propostado  propostado  proposta do
dia. dia. dia. dia.
Descrever Descrever Descrever Descrever
também o também o também o também o
que as que as que as que as
demais demais demais demais
criancas criancas criangas criangas
estarao estardo estarao estardo
fazendo, fazendo, fazendo, fazendo,
enquanto enquanto enquanto enquanto
acontecem acontecem acontecem acontecem
as propostas  as propostas  as propostas  as propostas
individuais individuais individuais individuais
e/ou e/ou e/ou e/ou
pequeno pequeno pequeno pequeno
grupo. grupo. grupo. grupo.



DOCUMENTACAO
PEDAGOGICA

DEVOLUTIVA

oportunizar a escolha da
crianga. Pensar na
diversificagao de
propostas.

Como sera feito a
documentacéo do dia:
fotos, videos, registro

escrito individual e
coletivo...entre outros.

Apenas registrar a
metodologia que sera

utilizada.
Organizar o agrupamento
de criangas, dividindo-as
nos dias da semana, para
que TODAS sejam
observadas atentamente e
registradas dentro
daqueles conceitos
propostos na semana,
como também nos
demais tempos do dia.
Pode ser colocado na
tabela o nome das
criangas e/ou nomear por
grupo 1,2...e a professora
ter os nomes destes
grupos em seu caderno.
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