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Preste atengao

Nao abra mao dos proprios sonhos
Nao tem perdao, nao

Nao deixe de sonhar

Nao deixe de sorrir

Pois ndo vai encontrar

Quem v4 sorrir por ti (CHIMARRUTS, 2007)



RESUMO

A pesquisa intitulada Educacdo de Criancas Surdas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
em Contexto Bilingue e na Inclusdo Escolar: Uma revisdo bibliografica e documental foi
desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo - Mestrado Académico em
Educacdo — PPGE do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense - [FC
Campus Camboriti, na linha de Processos Educativos e Inclusdo. O objetivo geral desta
pesquisa ¢ analisar nos documentos oficiais e na literatura académica a educagao de criangas
surdas nos anos iniciais do ensino fundamental em contexto bilingue e na inclusdo escolar.
Diante deste objetivo geral, a questdo norteadora desta pesquisa é: O que nos dizem os
documentos oficiais e a literatura académica sobre o Bilinguismo na educacdo de criancas
surdas nos anos iniciais do ensino fundamental? Tendo em vista o objetivo geral e a questdo
norteadora desta pesquisa, delineamos trés objetivos especificos: descrever através dos
documentos oficiais e literatura académica os aspectos histdricos, politicos e marcos legais
diferenciando as abordagens filosoficas e pedagdgicas na educacio de pessoas surdas; analisar
documental e bibliograficamente os pontos e contrapontos da educacao bilingue; e compreender
o fendmeno do Bilinguismo na educagdo de criangas surdas nos anos iniciais do ensino
fundamental na luta por processos educativos inclusivos. O percurso metodologico desta
pesquisa foi o descritivo (GIL, 2002; 2008), com procedimento técnico bibliografico e
documental (MARCONI; LAKATOS, 2003; SEVERINO, 2007; GIL, 2008) e de abordagem
qualitativa (SEVERINO, 2007; GIL, 2008; SILVEIRA; CORDOVA, 2009) articulada com a
técnica de andlise de conteido (MORAES, 2003; BARDIN, 2011) em correspondéncia ao
Estado da Arte (ROMANOWSKI; ENS, 2006). A hipdtese levantada para esta pesquisa ¢ que
a educagao de criangas surdas nos anos iniciais do ensino fundamental ocorre de diferentes
formas conforme o contexto educacional estudado, seja na inclusdo escolar ou no Bilinguismo.
A partir deste percurso metodoldgico, intencionamos promover um didlogo das pesquisas que
abordam e/ou tangenciam a tematica Educagdo de Criancas Surdas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em Contexto Bilingue e na Inclusdo Escolar com os documentos legais,
possibilitando uma reflexdo critica e compreensiva da tematica. O corpus desta pesquisa €
composto por 13 (treze) resultados - 4 (quatro) dissertagdes, 1 (uma) tese e 8 (0ito) artigos e
periodicos alinhados com o0 nosso objeto de pesquisa. Apos a analise do corpus desta pesquisa,

percebemos que apesar do Bilinguismo se mostrar a melhor proposta na educacao de surdos, o



impasse esta entdo na forma como ele se apresenta nos contextos abordados. Deveras, a
educagao de surdos no Brasil ¢ um cenario com muitos atores, um trabalho de muitas maos,
uma obra de muitos autores e nao finda em nenhum momento. Haja vista que a educagdo ¢ um
direito de todos e este processo demanda igualdade, equidade, que nds facamos valer o
atendimento as necessidades do estudante surdo em seu processo educacional para este acesse
de forma justa aos seus direitos. Nos, enquanto educadores precisamos ter o olhar e senso critico

para lutar e resistir a tudo que for contrario ao ideal de educacao de surdos que almejamos.

PALAVRAS-CHAVE: Bilinguismo. Educa¢do de Surdos. Inclusdo. Anos Iniciais.



ABSTRACT

The research entitled Education of Deaf Children in the Early Years of Elementary School in a
Bilingual Context and School Inclusion: A bibliographical and documental review was
developed in the Graduate Program in Education - Academic Master in Education - PPGE of
the Federal Institute of Education, Science and Tecnologia Catarinense - IFC Campus
Camboriq, in the line of Educational Processes and Inclusion. The general objective of this
research is to analyze, in official documents and academic literature, the education of deaf
children in the early years of elementary school in a bilingual context and in school inclusion.
Given this general objective, the guiding question of this research is: What do official
documents and academic literature tell us about Bilingualism in the education of deaf children
in the early years of elementary school? Bearing in mind the general objective and the guiding
question of this research, we outlined three specific objectives: to describe, through official
documents and academic literature, the historical, political and legal aspects differentiating the
philosophical and pedagogical approaches in the education of deaf people; to document and
bibliographically analyze the points and counterpoints of bilingual education; and understand
the phenomenon of Bilingualism in the education of deaf children in the early years of
elementary school in the fight for inclusive educational processes. The methodological path of
this research was descriptive (GIL, 2002; 2008), with a bibliographic and documental technical
procedure (MARCONI; LAKATOS, 2003; SEVERINO, 2007; GIL, 2008) and a qualitative
approach (SEVERINO, 2007; GIL, 2008; SILVEIRA; CORDOVA, 2009) articulated with the
technique of content analysis (MORAES, 2003; BARDIN, 2011) in correspondence with the
State of the Art (ROMANOWSKI; ENS, 2006). The hypothesis raised for this research is that
the education of deaf children in the early years of elementary school occurs in different ways
according to the educational context studied, whether in school inclusion or in Bilingualism.
Based on this methodological path, we intend to promote a dialogue between researches that
address and/or relate to the theme Education of Deaf Children in the Early Years of Elementary
School in a Bilingual Context and School Inclusion with legal documents, enabling a critical
and comprehensive reflection on the theme. The corpus of this research is composed of 13
(thirteen) results - 4 (four) dissertations, 1 (one) thesis and 8 (eight) articles and periodicals
aligned with our research object. After analyzing the corpus of this research, we realized that

despite Bilingualism showing to be the best proposal in the education of the deaf, the impasse



is then in the way it presents itself in the contexts addressed. Indeed, deaf education in Brazil
is a scenario with many actors, the work of many hands, the work of many authors and it never
ends. Bearing in mind that education is everyone's right and this process demands equality,
equity, that we enforce the needs of deaf students in their educational process so that they have
fair access to their rights. We, as educators, need to have a critical eye and sense to fight and

resist anything that is contrary to the ideal of education for the deaf that we aspire to.

KEYWORDS: Bilingualism. Deaf Education. Inclusion. Early Years.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1: Linha do Tempo dos Marcos Legais e Politicos da Educa¢do de Surdos no Brasil
(Brasil Império a Ditadura MIlItar)..........cccoevieeiiieniieieerie ettt eeas 83
Figura 2: Linha do tempo das Atuais Legislagdes na Educagdao de Surdos no Brasil: 1988 -



LISTA DE QUADROS

QUAATO 12 TAICES .ottt et e s eee e eaeeeees 28
Quadro 2: COdigos ANAlISAOS. .......eeeivieeiiieeeieeeciee et ecte e teeetee st e e s e e e ebeeesabeeesseesaneeeas 29
Quadro 3: Categorias de ANALISE..........ecueeiiierieeiieeieerte et eee ettt ste et e sbeebeeseaeenbeenenas 29
Quadro 4: Operadores booleanos utilizados na pesquisa e a justificativa da escolha............. 32
Quadro 5: Resumo das buscas de teses € diSSertagoes.........coevvuvrieieiiieeeeiiirieeeeiiieeeeeiireee e 33
Quadro 6: Resultados das buscas de teses € diSSErtagOoes. ......cocuvrreeeeiriireeeiiiiiieeeeiieeeeeeireee e 34
Quadro 7: Resumo das buscas de artigos € periodiCos.........ccveerierieriieerieeriienieeieesee e 39
Quadro 8: Resultados das buscas de artigos € periodiCos..........coveerveerieeiienieerieenieeieeneeeenn 39
Quadro 9: Principais Caracteristicas da abordagem filosofica e pedagogica Oralismo.......... 62

Quadro 10: Principais Consequéncias da abordagem filosofica e pedagogica
OTALISINION ...ttt sttt ettt a e bt et e b e eb et ettt be et ene e 62

Quadro 11: Principais Caracteristicas da abordagem filosofica e pedagogica Comunicagdo

Quadro 13: Principais Caracteristicas da abordagem filoséfica e pedagogica

BIlINZUISINO . ...t et sttt st 77

Quadro 14: Principais Consequéncias da abordagem filosé6fica e pedagogica Bilinguismo...77



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABSM — Associagao Brasileira dos Surdos Mudos

ADC - Anélise de Discurso Critica

ADI - Agdo Direta de Inconstitucionalidade

AEE — Atendimento Educacional Especializado

ASL - Lingua de Sinais Americana

BDTD — Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes

CAPES — Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CENESP - Centro Nacional de Educagdo Especial

CDPD - Convengao sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia
CT — Comunicagao Total

FCEE - Fundagao Catarinense de Educacdo Especial

FENEIDA - Federacgdo Nacional de Educacdo e Integragao dos Deficientes Auditivos
FENEIS — Fundagao Nacional de Educac¢do dos Surdos

GE - Gestores

ICP — Instituto Central do Povo

IE - Intérprete Educacional

IFC — Instituto Federal Catarinense

INDL - Inventario Nacional da Diversidade Linguistica

INES — Instituto Nacional de Educagao de Surdos

L1 — Primeira Lingua

L2 — Segunda Lingua

LDB — Lei de Diretrizes e Bases

LBI — Lei Brasileira de Inclusao

LSF — Lingua de Sinais Francesa

Libras — Lingua Brasileira de Sinais

MEC — Ministério da Educac¢ao e Cultura

ONU — Organizagao das Nagdes Unidas

PNEDH - Plano Nacional de Educa¢ao em Direitos Humanos
PNE — Plano Nacional de Educacao

PNEE — Politica Nacional de Educacdo Especial



PPGE - Programa de P6s-Graduagdo em Educagao

PROLIBRAS — Proficiéncia em Libras

PR - Professores Regentes

SciELO - Scientific Electronic Library Online

SRMs — Sala de Recursos Multifuncionais

UFGD - Universidade Federal da Grande Dourados

UFGRS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UNICID - Universidade Cidade de Sao Paulo

UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina

UNESCO - Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura



SUMARIO

1 INTRODUCAO .19
2 PERCURSO METODOLOGICO.......cinererreriensessssssssessssssssssssassssssssassassasses 25
2.1 PROCEDIMENTOS DE APREENSAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS
DADOS ..o e e e et e e e e e e e e e ———aaaeeeeaa—t—a—aaaaeeeaaatrrraaaaaaaans 31
2.2 ESTADO DA ARTE ...ttt e e e e aaa e e e e 31
2.2.1 As pesquisas: teses € diSSErtaACOES ....covererrrerersrrcssarrcsssresssssssssssesssssessssssssssssssssssssnssssanss 33
2.2.2 As pesquisas: artigos € PeriodiCos .....ccceervercrsricssanicssanssssanesssnnessnnssssssssssssssssssssnssssanss 38
3 EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS E
POLITICOS c.ccvuvereueetesrssesssessessssessssssessessessssssessessassasssessessesssssssssessessasssessessessasssessessassasssosss 44
3.1 ABORDAGENS FILOSOFICAS E PEDAGOGICAS NA EDUCACAO DE PESSOAS
SURDAS: ORALISMO .....ooiioeiee ettt ettt e e et e e aae e e e e aaa e e e e eaaaeeeeeansaeeas 59

3.2 ABORDAGENS FILOSOFICAS E PEDAGOGICAS NA EDUCACAO DE PESSOAS
SURDAS: COMUNICACAO TOTAL ... 63

3.3 ABORDAGENS FILOSOFICAS E PEDAGOGICAS NA EDUCACAO DE PESSOAS

SURDAS: BILINGUISMO ......cooiiiiiiiiiiieeeeeeeeeet ettt 68
4 MARCOS LEGAIS E POLITICOS DA EDUCACAO DE SURDOS NO
BRASIL..cuuiiiniiiiues coreesuenssnnnssecsssesssnnsssesssnssssesssasssssssssssssssssasssassssassssssssssssssssassssassssasssssssassssassss 79
4.1 ATUAIS LEGISLACOES NA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL.......... 84
5 PONTOS E CONTRAPONTOS DA EDUCACAO BILINGUE.........coccnuueu. 105
5.1 CATEGORIA 1: CONSTITUICAO IDENTITARIA DA SURDEZ NO
CONTEXTO SOCIAL E CULTURAL ..ottt 106
52 CATEGORIA 2: EDUCACAO BILINGUE DE CRIANCAS SURDAS........... 108
53 CATEGORIA 3: INTERACAO LINGUISTICA NA SALA DE AULA E NO
ESPACO EDUCACIONAL ......oooiiiiieeeeeeee et e 109

5.4 POR UMA PEDAGOGIA BILINGUE NA EDUCACAO DE CRIANCAS SURDAS NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL .....oocoiiiiiniiieieeteeecseeeeeeeee 116

6 CONSIDERACOES FINAIS 121
REFERENCIAS ....vveveveveveveseeesesessssssnsasssssssssssssssssssssssnsssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssasssssnsasssases 125







19

1INTRODUCAO

Dissertar acerca da Educacao de Criangas Surdas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em Contexto Bilingue e na Inclusdo Escolar no Brasil evoca relatarmos os
desafios e entraves encontrados pelos sujeitos surdos neste processo. A proposta de inclusdo
escolar destes estudantes tem apresentado dificuldades em contemplar os aspectos culturais e
linguisticos inerentes ao estudante surdo (STUMPF et al., 2021). Na proposta de inclusao
escolar, todos estdo e compartilham do mesmo espaco, metodologias e procedimentos. Apesar
da convivéncia entre surdos e ouvintes no mesmo espaco ser ofertada nesta proposta, € fato que
ali a lingua de sinais ndo ¢ a lingua de interacdo e de ensino. A supremacia maioritaria da lingua
oral impossibilita a acessibilidade plena dos surdos. A falta de profissionais preparados,
professores e intérpretes de Libras, prejudica consideravelmente o aprendizado do estudante
surdo. Os alunos ouvintes que ndo aprenderam Libras limitam a comunicag¢ao, deixando o surdo
a margem do processo educativo. Considerando que na inclusdo escolar as aulas ndo sdo
ministradas em Libras - Primeira Lingua dos surdos - e a Lingua Portuguesa ensinada na escola
foca na modalidade oral e ndo na modalidade escrita, assim o acesso pleno destes alunos ¢
impossibilitado e sua aprendizagem ¢ prejudicada (CAMPELLO et al., 2012).

De outro lado, temos a proposta bilingue que ¢ amparada na Lei n° 10.436
(BRASIL, 2002), no decreto n® 5.626 (BRASIL, 2005), na Lei n° 13.146 - Lei Brasileira de
Inclusdao — LBI (BRASIL, 2015) e na mais recente Lei n° 14.191 de 3 de agosto de 2021
(BRASIL, 2021) que altera a LDB, dispondo sobre a modalidade de educagdo bilingue de
surdos, sendo aprovada e defendida pela comunidade surda brasileira.

Além destes aspectos, ndo podemos esquecer que ao chegar a escola a crianga surda
possui uma bagagem propria e diferenciada das criangas ouvintes € a maioria carrega um
histérico de privagao de lingua e falta de acessibilidade ja em seu préoprio lar. Sendo assim,
incluir o estudante surdo deveria significar uma educagdo efetiva em sua lingua incluindo as
questdes culturais e sociais (STUMPF et al., 2021).

Estes sdo apenas alguns dos aspectos preponderantes para o sucesso educacional e
que influenciam o processo ensino-aprendizagem deste aluno. As falhas no processo
educacional dos surdos estao diretamente relacionadas ao fato das especificidades linguisticas

e culturais do estudante surdo serem relegadas a segundo plano.
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O interesse pela tematica Educagdo de Criangas Surdas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em Contexto Bilingue e na Inclusdao Escolar: Uma revisdo bibliografica e
documental ¢ o resultado da minha experiéncia de dezesseis anos atuando na educacdo de
surdos como professora intérprete de Libras e/ou professora bilingue na educagdo basica da
rede estadual de Santa Catarina. De forma concomitante, atuei como Tradutora Intérprete de
Libras em cursos de qualificagdo, nos mais variados contextos - de manutengdo de
computadores, cozinha e arte terapia. No ensino superior (graduagdo e especializacao), atuei
como tradutora intérprete de Libras nos mais diferentes cursos, entre eles: Pedagogia, Design
Grafico, Educagdo Fisica, Psicologia, Educagdo Especial e Letras Libras.

Esta atuag¢do em contextos diversos me fez perceber o quao prejudicados os surdos
estdo no seu processo de escolarizacdo basica. Ao longo desses anos de trabalho, observei que
o processo educacional dos surdos tem desafiado o sistema educacional brasileiro, pois o que
foi desenvolvido até os dias atuais, ndo tem apresentado resultados eficazes.

Gosto de lembrar que a Lingua Brasileira de Sinais — Libras entra em minha vida
no ano de 2005 no ambito religioso, quando eu e meu marido realizamos um curso basico de
Libras e decidimos a partir de entdo pertencer a congregacdo de Lingua de Sinais.
Permanecemos nesta congregacao até hoje e afirmo que o contato regular com os surdos revelou
uma constante na vida desses colegas e amigos: insatisfagdo com a sua trajetoria escolar. Seus
relatos sdo repletos de angustia e desapontamentos resultantes da forma como eram ensinados
e avaliados, indignagdo com a descontextualizagdo do ensino e a inutilidade do aprendido em
suas vidas.

E peculiar mencionar que toda a minha formagdo académica/pedagégica ocorre apos
o inicio do exercicio profissional, que teve inicio no ano de 2007, na Rede Estadual de Santa
Catarina, no municipio de Blumenau sob a fun¢io de Professora Intérprete de Libras no 6° ano
do Ensino Fundamental. Neste mesmo ano, fui aprovada na avaliagdo/certificacdo de
proficiéncia em traducdo e interpretacdo Letras/Libras e Portugués/Libras (ProLibras),
realizada pelo Ministério da Educagdo - MEC em parceria com a Universidade Federal de Santa
Catarina - UFSC. Definitivamente, esta aprovacdo me abriu varias portas de atuacdo
profissional.

Desde o inicio como profissional na educa¢do entendi que a formagdo em nivel

superior seria necessaria. Inicialmente em 2009, optei pela Licenciatura em Letras-Portugués
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no Centro Universitario Leonardo Da Vinci — Uniasselvi, cursando até o final do 4° semestre
quando por motivos de doenga, tranquei a faculdade. Em 2013, dois anos e meio depois, retornei
a faculdade, mas decidi transferir meu curso para Pedagogia, cursando mais trés anos em
Pedagogia. Formei-me em Pedagogia em 25 de setembro de 2015. No ultimo ano da Pedagogia,
estudei de forma concomitante a especializacdo em Libras (Ensino).

Quero ressaltar que a caminhada desta pesquisa foi se constituindo na
especializacao em Libras (Ensino) nos anos 2015/2016, finalizada com o trabalho de conclusao
intitulado Bilinguismo e a inclusdo escolar dos surdos. Desde entdo, essa tematica tem sido
meu objeto de estudo e reflexdo critica. A minha atua¢do como tradutora intérprete de Libras
na educagdo basica € no ensino superior me fez sentir o quanto as influéncias da educagao
basica acompanham a pessoa com surdez durante toda a sua trajetéria académica.

Em 2017 iniciei uma nova empreitada bastante desafiadora como Supervisora de
Disciplina (nomenclatura utilizada na instituicdo para denominar os docentes) no componente
curricular Aquisicdo da Lingua de Sinais para surdo como LI no curso de Licenciatura em
Letras-Libras na Uniasselvi. De académica a supervisora de disciplina nesta instituicdo, nao
posso negar que tenho orgulho dessa trajetoria. O assunto abordado na disciplina sob minha
responsabilidade desperta ainda mais curiosidade, pois vem ao encontro da pesquisa que
realizei na especializagdo. Além da experiéncia como docente, também realizo a interpretagao
das videoaulas para a Libras nesta institui¢cao, contribuindo também na constru¢do de materiais
didaticos.

Desde que ingressei na Uniasselvi percebo o incentivo e até exigéncia de formagao
stricto senso. Tenho plena certeza de que estou docente no ensino superior, pois na época da
minha contratagdo, ndo havia mestres e doutores nesta drea na minha regido e sempre me
incomodou ouvir que apenas 10% do corpo docente da institui¢ao € especialista, mas sair dessa
porcentagem era um desafio, ja que os valores envolvidos em pagar um curso stricto sensu na
iniciativa privada ficavam completamente fora do meu or¢amento.

Neste interim, no ano de 2019 me candidatei ao processo seletivo do Mestrado em
Educagao do Instituto Federal Catarinense na Linha 2 — Processos Educativos e Inclusao e fui
aprovada. A partir de entao tenho experienciado uma imersao nesta tematica me fazendo refletir

de forma critica a relagdo teoria e pratica do Bilinguismo tangenciando a discussdo acerca da
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Educacao de Criancas Surdas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em Contexto Bilingue
e na Inclusdo Escolar.

Hoje afirmo que apesar de ja ter vivenciado atuagdo profissional em diversos
contextos, ainda almejo atuar na educacdo basica de surdos numa perspectiva bilingue.

A minha trajetoria culminou com o tema escolhido para esta pesquisa: Educagao de
Criangas Surdas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em Contexto Bilingue e na Inclusao
Escolar: Uma revisao bibliografica e documental. A questao norteadora desta pesquisa é: O que
nos dizem os documentos oficiais e a literatura académica sobre o Bilinguismo na educagao de
criangas surdas nos anos iniciais do ensino fundamental? Responder esta questio pode ajudar a
pensar em um processo de ensino-aprendizagem humano significativo na educacao bilingue de
surdos e isso nos desafia a investigar esta tematica na defesa de uma educagdo de qualidade e
significativa para a comunidade surda. O objetivo geral ¢ analisar nos documentos oficiais e na
literatura académica a educagao de criangas surdas nos anos iniciais do ensino fundamental em
contexto bilingue e na inclusdo escolar. Haja vista o objetivo geral, delineamos como objetivos
especificos:

e Descrever através dos documentos oficiais e literatura académica os aspectos
historicos, politicos e marcos legais diferenciando as abordagens filosoficas e
pedagdgicas na educagdo de pessoas surdas.

e Analisar documental e bibliograficamente os pontos e contrapontos da educagdo
bilingue.

e Compreender o fendmeno do Bilinguismo na educa¢do de criangas surdas nos
anos iniciais do ensino fundamental na luta por processos educativos inclusivos.

Percebemos a necessidade de compreendermos o que nos dizem os documentos
oficiais e a literatura académica sobre o Bilinguismo na educagdo de criangas surdas nos anos
iniciais do ensino fundamental em contexto bilingue e na inclusdo escolar.

Destacamos que nesta pesquisa adotamos os conceitos de surdez e deficiéncia
auditiva apresentados no Decreto n° 5.626 de 2005 que considera pessoa surda como sendo
“[...] aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de

Sinais” e entende que a pessoa com deficiéncia auditiva € aquela com “[...] perda bilateral,
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parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas freqiiéncias
de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000HZz” (BRASIL, 2005).

Eulalia Fernandes (2015), Ronice Miiller de Quadros (1997, 2005) e Stumpf et al.
(2021) bem como a comunidade surda brasileira defendem o Bilinguismo - Libras como L1,
lingua de instrucdo e a lingua portuguesa na modalidade escrita como L2 - como a melhor
abordagem a ser aplicada na educagao de surdos. Apesar disso, a educagao bilingue de surdos
ainda ¢ vista por muitos como uma forma sutil de segregagao, isso porque na maioria desses
contextos o maior contato ¢ surdo-surdo. Nesse sentido, Melletti e Bueno (2013, p. 30) afirmam
que “[...] a legislacdo e normas em vigor em nosso pais procuram dar relevo a inclusdo escolar
de alunos com deficiéncia, mas que prudentemente, deixam abertos espacos para a nao inclusao,
procurando estabelecer limites as formas segregadas de ensino.” Desta forma, entendemos a
importancia de um discurso mais aberto quando se trata de atender de forma efetiva as reais
necessidades da crianga surda, independentemente de qual contexto educacional ele esteja:
inclusdo escolar ou bilingue.

A tematica da presente pesquisa se faz pertinente diante de todo o historico da
educagdo de surdos. Esta pesquisa apontara conceitos e defini¢cdes do Bilinguismo apresentadas
na literatura. O publico-alvo desta pesquisa abrange a comunidade surda, composta por surdos,
mas também por ouvintes atuantes na educagdo de surdos promovendo reflexdo acerca de nossa
responsabilidade social no sentido de proporcionar uma educagdo que realmente faca sentido
nas vidas das pessoas.

Desta forma, esta proposta de pesquisa esta em consonancia com a linha de pesquisa
Processos Educativos e Inclusio e aos interesses do Programa de Mestrado Académico em
Educacdo do Instituto Federal Catarinense — IFC campus Camboritl.

A metodologia desta pesquisa com base em seus objetivos ¢ descritiva (GIL, 2002;
GIL, 2008), com procedimento técnico bibliografico e documental (MARCONI; LAKATOS,
2003; SEVERINO, 2007; GIL, 2008) e de abordagem qualitativa (SEVERINO, 2007; GIL,
2008; SILVEIRA; CORDOVA, 2009) articulada com a técnica de analise de contetido
(MORAES, 2003; BARDIN, 2011) em correspondéncia ao Estado da Arte (ROMANOWSKI,
ENS, 2006).

Inferimos que nossa pesquisa possui originalidade no que tange analisar nos

documentos oficiais e na literatura académica a educagao de criangas surdas nos anos iniciais
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do ensino fundamental em contexto bilingue e na inclusdo escolar. A pesquisa propde
correlacionar através dos documentos oficiais e literatura académica os aspectos histdricos,
politicos e marcos legais diferenciando as abordagens filosoficas e pedagogicas na educagao de
pessoas surdas para posterior analise documental e bibliografica dos pontos e contrapontos da
educacdo bilingue, bem como compreender o fendmeno do Bilinguismo na educagdo de
criancas surdas nos anos iniciais do ensino fundamental na luta por processos educativos
inclusivos.

Ap6s esta introdugdo, informamos que esta pesquisa ¢ composta por mais quatro
sessoes. Na segunda sessdo, apresentamos o percurso metodologico selecionado para o
desenvolvimento desta pesquisa. Na terceira sessdao, descrevemos de forma breve os aspectos
historicos e politicos da educacdo de surdos no Brasil, diferenciando as abordagens de ensino
na educacdo de pessoas surdas. Cabe aqui ressaltar que geralmente as abordagens Oralismo,
Comunicacdo total e Bilinguismo sdo divulgadas em linhas historicas que afirmam que uma
substituiu a outra ao longo do tempo, quando na pratica o que ocorre ¢ que as abordagens
coexistem até os dias atuais. Entendemos que apesar da brevidade com que as apresentamos,
esse resgaste historico se faz necessario para compreendermos as origens € o porqué de muitas
praticas perdurarem até dias atuais. Destacamos que nossos apontamentos e defesas sempre
partirdo do contexto educacional enquanto lugar de fala e pertencimento. Na quarta sessao
dissertamos acerca dos marcos legais e politicos na educagdo de surdos no Brasil. Na quinta
sessdo, analisamos os pontos e contrapontos da educagdo bilingue nos dois contextos: bilingue
e inclusdao e compreendemos o fendmeno do Bilinguismo na educagdo de criangas surdas nos
anos iniciais do ensino fundamental na luta por processos educativos inclusivos, realizando um

panorama descritivo sobre as caracteristicas da educacdo bilingue em seus contextos.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

O método ¢ definido por Gil (2008, p. 8) como sendo um “[...] caminho para se
chegar a determinado fim. E método cientifico como o conjunto de procedimentos intelectuais
e técnicos adotados para se atingir o conhecimento”. Marconi e Lakatos (2003) ampliam esta
defini¢do ao defenderem que além de tragar o caminho a percorrer, o método auxilia na detec¢ao
de erros e decisdes do cientista.

Informamos que o percurso metodologico desta pesquisa sera descritivo (GIL,
2002, 2008). Baseando-se nos procedimentos técnicos, destacamos que para o desenvolvimento
desta pesquisa utilizaremos a pesquisa de tipo bibliografica e documental (MARCONI;
LAKATOS, 2003; SEVERINO, 2007; GIL, 2008) com abordagem qualitativa (SEVERINO,
2007; GIL, 2008; SILVEIRA; CORDOVA, 2009) articulada com a técnica de analise de
contetido (MORAES, 2003; BARDIN, 2011) em correspondéncia ao Estado da Arte
(ROMANOWSKI; ENS, 2006).

Ao considerarmos o conceito de método e a tematica, entendemos que o objetivo
geral ou eixo investigativo desta pesquisa € analisar nos documentos oficiais e na literatura
académica a educagao de criangas surdas nos anos iniciais do ensino fundamental em contexto
bilingue e na inclusdo escolar. Haja vista o objetivo geral, elencamos como objetivos
especificos: descrever através dos documentos oficiais e literatura académica os aspectos
histéricos, politicos e marcos legais diferenciando as abordagens filosoficas e pedagogicas na
educagdo de pessoas surdas; analisar documental e bibliograficamente os pontos e contrapontos
da educagdo bilingue; e compreender o fenomeno do Bilinguismo na educacdo de criancas
surdas nos anos iniciais do ensino fundamental na luta por processos educativos inclusivos.
Tendo em vista as caracteristicas desta pesquisa, prevemos a hipdtese de que a educacao de
criangas surdas nos anos iniciais do ensino fundamental ocorre de diferentes formas conforme
o contexto educacional estudado, seja na inclusdo escolar ou no Bilinguismo.

As pesquisas descritivas “[...] tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacao ou fendomeno ou o estabelecimento de relagdes entre
variaveis” (GIL, 2008, p. 28). Nesta pesquisa vamos descrever as caracteristicas do Bilinguismo
no contexto da surdez, tendo em vista seus atuais contextos de aplicagdo: bilingue ou inclusao

escolar.
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Tratando-se de uma pesquisa bibliografica, entendemos que ela ocorrera

[...] a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses, etc. Utiliza-se de dados ou de categorias
teoricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados
(SEVERINO, 2007, p. 122).

Gil (2002) entende que diversos autores que discutem acerca de determinado tema
contribuem para a pesquisa bibliografica e destaca a importancia dos livros e artigos neste tipo
de pesquisa. Literatura corrente em busca de conhecimentos cientificos serdo utilizados em
nossa pesquisa. Euldlia Fernandes (2015), Ronice Miiller de Quadros (1997, 2005) e Stumpf et
al. (2021) sao algumas das autoras renomadas na area que fundamentardo nossa pesquisa.

Marconi e Lakatos (2003, p. 183) ampliam o conceito de pesquisa bibliografica
quando afirmam que a finalidade da pesquisa bibliografica ¢ “[...] colocar o pesquisador em
contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto [...]”, ou
seja, toda materialidade acerca do assunto se torna objeto de estudo do pesquisador. Contudo,
cabe ressaltar que a pesquisa bibliografica ndo deve reproduzir as mesmas falas sobre
determinados assuntos, mas examinar a tematica sob uma nova abordagem, favorecendo
inovacdes em suas conclusdes (MARCONI; LAKATOS, 2003). Neste sentido, perspectivamos
que esta pesquisa bibliografica promova um didlogo com as diversas fontes bibliograficas, para
que nao se torne redundante em suas informacgdes e defesas.

Gil (2008) destaca que a pesquisa bibliografica deve contemplar algumas etapas,
sendo elas: formulacdo do problema, elaboracdo do plano de trabalho, identificacdo das fontes,
localizacdo das fontes e dos materiais, leitura do material, confec¢do de fichas, construgao
logica do trabalho e redag¢do do texto. Entendemos que algumas destas etapas estdo explicitas
na escrita deste texto como € o caso da formulag@o do problema, identificacdo e localizagdo das
fontes e redagdo do texto e que outras sdo implicitas e inerentes ao trabalho do pesquisador,
nem sempre visibilizadas no texto como ¢ o caso da leitura do material, confec¢do de fichas e
construgdo logica do trabalho.

No que tange a leitura do material seguimos os objetivos defendidos por Gil (2008,
p. 74) que sdo “a) identificar as informagdes e os dados constantes dos materiais; b) estabelecer
relagdes entre essas informagdes e dados e o problema proposto; e ¢) analisar a consisténcia das

informacdes e dados apresentados pelos autores” para selecionar o corpus desta pesquisa. O
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percurso realizado no Estado da Arte sera descrito na se¢do posterior. Desta forma, destacamos
que todas as etapas defendidas por Gil (2008) foram contempladas de alguma forma durante o
processo desta pesquisa.

Esta pesquisa além de bibliografica ¢ também documental. “A pesquisa documental
¢ um procedimento metodologico decisivo em ciéncias humanas e sociais porque a maior parte
das fontes escritas — ou ndo — sdao quase sempre a base do trabalho de investigagdo”
(ALMEIDA; GUIDANI; SA-SILVA, 2009, p. 13). Severino (2007) destaca que a pesquisa
documental possui uma fonte ampla, o que abarca inclusive documentos legais como leis e
decretos. Gil (2002, p. 45) explica que “[...] a pesquisa documental vale-se de materiais que nao
recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetos da pesquisa”. Esta caracteristica se aplica a presente pesquisa, pois a Lei de Libras —
Lei n® 10.436 (Brasil, 2002), o Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005), Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), a Lei n® 13.005
- 0 Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014), a Lei n°® 13.146 — Lei Brasileira de Inclusao
(BRASIL 2015), o decreto n° 10.502 com a proposta da nova Politica Nacional de Educagao
Especial - PNEE: Equitativa, Inclusiva e com aprendizado ao longo da vida, além da Lei n°
14.191 de 3 de agosto de 2021 (BRASIL, 2021) que preconiza a educagdo bilingue de surdos
como sendo a modalidade de educagdo escolar, serdo alguns dos documentos legais utilizados
com o intuito de alcangar os objetivos delineados nesta pesquisa para melhor compreensdo da
questao norteadora proposta.

Adotamos a abordagem qualitativa nesta pesquisa por entendermos que nela os
fundamentos epistemoldgicos sdo mais referenciados (SEVERINO, 2007) sem a preocupacao
de quantificar, mas buscando “[...] explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser
feito [...]” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32), ou seja, os aspectos da realidade sdo a
preocupacao da pesquisa qualitativa.

As caracteristicas da pesquisa qualitativa s3o: objetivagdo do fendmeno;
hierarquizagdo das a¢des de descrever, compreender, explicar, precisdo das relagdes
entre o global e o local em determinado fendmeno; observancia das diferengas entre
o mundo social e 0 mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos
buscados pelos investigadores, suas orientagdes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢do ao pressuposto que

defende um modelo unico de pesquisa para todas as ciéncias (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009, p. 32, grifo das autoras).



28

Desta forma, inferimos que as caracteristicas da abordagem qualitativa estdo de
forma explicita e intrinseca presentes em nossa pesquisa e que por isso ¢ a que melhor atende
as nossas especificidades. Neste interim, esta pesquisa propde uma articulagdo com as técnicas
de pesquisa: Estado da Arte (ROMANOWSKI; ENS, 2006) e Analise de Conteudos
(MORAES, 2003; BARDIN, 2011). Esta articula¢ao possibilita um mapeamento dos estudos
ja realizados dentro da tematica proposta, bem como a apreensdo documental para fins de
aprofundamento no que tange as politicas educacionais bilingues vigentes.

Tecnicamente, esta pesquisa segue as etapas principais destacadas por Bardin
(2011): a pré-andlise, a exploragdo do material e o tratamento dos resultados. A pré-analise
objetiva selecionar o material a ser analisado, formular hipoteses e objetivos além de elaborar
os critérios/parametros para interpretagdo. Durante a pré-analise, algumas técnicas devem ser
utilizadas, entre elas mencionamos: a leitura flutuante, a escolha dos documentos, a formulagao
das hipoteses e objetivos, a referenciacdo dos indices e a elaboragdo dos indicadores ¢ a
preparagdo do material. A leitura flutuante envolve inicialmente a leitura geral do material
coletado. A escolha do material coletado visa responder a questdo norteadora. O intuito de
formular as hipdteses e os objetivos € dialogar com os dados apreendidos nas técnicas de
pesquisa com o discurso da ciéncia. A referenciacdo dos indices e a elaboragdo dos indicadores
diz respeito a criagao de critérios que serdo utilizados para posterior codificagao dos resultados.
A seguir, no Quadro 1, apresentamos os indices que construimos para esta pesquisa.

Quadro 1: Indices

N° INDICE

1 CRIANCAS SURDAS
2 BILINGUISMO

3 INCLUSAO ESCOLAR

Fonte: Produzido pela pesquisadora

A preparacdo do material € o momento final da pré-analise do material a ser
analisado (BARDIN, 2011). Na etapa de exploragdo do material se realiza a codificagdo e a
categorizacdo. Na codifica¢do, os resultados podem ser transformados em unidades de registro,
unidades de contexto ou enumeracdo. Na categorizacdo, estes resultados sdo classificados de

acordo com os critérios definidos previamente. Informamos que nesta pesquisa os dados foram
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codificados e categorizados da seguinte forma. Na sequéncia, no Quadro 2, apresentamos 0s
indices e os cddigos a eles relacionados.

Quadro 2: Codigos Analisados

N° INDICE CODIGOS
1. CRIANCAS SURDAS CONCEPCAO DE SURDEZ
CONCEPCAO DE IDENTIDADE
CONCEPCAO DE CULTURA
2. BILINGUISMO CONCEPCAO DE BILINGUISMO
3. INCLUSAO ESCOLAR CONCEPCAO DE INCLUSAO ESCOLAR

Fonte: Produzido pela pesquisadora

Apos a referenciacao dos indices e a posterior codificagdo do material, elencamos
as categorias a serem analisadas. Destacamos que nesta pesquisa, as categorias estabelecidas
seguiram o método indutivo, caminhando do particular para o geral, sendo também emergentes,
ou seja, as construcdes teoricas elaboradas foram realizadas a partir das informagdes do corpus
obtido nesta pesquisa (MORAES, 2003). Desta forma, a seguir no Quadro 3, apresentamos as

categorias analiticas nesta pesquisa relacionadas aos indices e codigos.

Quadro 3: Categorias de Andlise

N° INDICE CODIGOS CATEGORIA
1. | CRIANCAS SURDAS | CONCEPCAO DE SURDEZ CONSTITUICAO
CONCEPCAO DE IDENTITARIA DA
IDENTIDADE SURDEZ NO
CONCEPCAO DE CULTURA | CONTEXTO SOCIAL E
CULTURAL
2. BILINGUISMO LINGUA DE INSTRUCAO
EDUCACAO BILINGUE
DE CRIANCAS
CONCEITO DE
SURDAS
BILINGUISMO
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3. | INCLUSAO ESCOLAR CONCEPCAO DE INTERACAO
INCLUSAO LINGUISTICA NA
SALA DE AULA E
NO ESPACO
EDUCACIONAL

Fonte: Produzido pela pesquisadora

No tratamento dos resultados, o objetivo ¢ entender se o corpus textual dialoga ou
ndo com a ciéncia (BARDIN, 2011). Os resultados sdo analisados de forma mais densa nesta
etapa, e por isso se utiliza inferéncia e interpretacdo. Vale ressaltar que o rigor da analise deve
ir além de uma leitura superficial “[...] possibilitando uma constru¢do de novas compreensoes
e teorias a partir de um conjunto de informagdes sobre determinados fenomenos” (MORAES,
2002, p. 196), ou seja, diferentes focos de andlise podem ser usados e os significados podem
ser explorados de perspectivas diversas, considerando a perspectividade do fendmeno
investigado/analisado. Lembrando que se tratando de uma andlise qualitativa, leitura e
significacdo se relacionam, pois “Os materiais textuais constituem significantes a que o analista
precisa atribuir sentidos e significados [...] Diferentes sentidos podem ser lidos em um mesmo
texto” (MORAES, 2002, p. 192-193).

Ressaltamos que escolhemos realizar a pesquisa bibliografica e documental, em
articulacdo com as técnicas do Estado da Arte (ROMANOWSKI; ENS, 2006) e a Analise de
Conteado (MORAES, 2003; BARDIN, 2011), pois entendemos que este seja o melhor percurso
metodoldgico a seguir. Informamos que o Estado da Arte serd mais atuante durante a coleta, o
mapeamento, a categorizacgao e a analise geral. J4 a Andlise de Contetidos sera utilizada com
mais énfase na execugdo especifica e profunda da analise do corpus da pesquisa que vai muito
além de analisar os resumos das pesquisas encontradas, e sim buscar os sentidos e significados.
Desta forma, a partir deste percurso metodologico, intencionamos promover um diadlogo das
pesquisas que abordam e/ou tangenciam a tematica Educagdo de Criancas Surdas nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental em Contexto Bilingue e na Inclusdo Escolar com os

documentos legais, possibilitando uma reflexao critica e compreensiva da tematica.
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2.1 PROCEDIMENTOS DE APREENSAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Informamos que uma parcela do corpus apreendido para esta pesquisa foi realizada
através da técnica Estado da Arte (ROMANOWSKI; ENS, 2006) articulado com a Andlise de
Conteudos (MORAES, 2003; BARDIN, 2011). Contudo, como j& mencionado esta pesquisa
também se embasa em autoras renomadas como Eulélia Fernandes (2015), Ronice Miiller de

Quadros (1997, 2005) e Stumpf et al. (2021).

2.2 ESTADO DA ARTE

Romanowski ¢ Ens (2006, p. 39) entendem o Estado da Arte como uma
oportunidade de entender os caminhos apontados e os aspectos abordados dentro de
determinada tematica, contribuindo assim para “[...] a organizagao e analise na definicdo de um
campo, uma area, além de indicar possiveis contribui¢des da pesquisa para com as rupturas
sociais”. As autoras defendem que o Estado da Arte identifica, aponta e reconhece possiveis
desdobramentos e contribuigdes para a pesquisa pretendida.

O Estado da Arte tem contribuido de forma bastante significativa para pesquisas

académicas em diversas areas. Entre suas principais contribui¢des, podemos citar que

Estados da arte [....] procuram identificar os aportes significativos da construgio da
teoria e pratica pedagogica, apontar as restricdes sobre o campo em que se move a
pesquisa, as suas lacunas de disseminagdo, identificar experiéncias inovadoras
investigadas que apontem alternativas de solu¢do para os problemas da pratica e
reconhecer as contribuicdes da pesquisa na constituicio de propostas na area
focalizada (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

Delimitar o tema da pesquisa bem como a problematica e os objetivos; identificar
a(s) fonte(s) de pesquisa; demarcar o recorte temporal; identificar os descritores e ferramentas
de busca; levantar o material; realizar a leitura preliminar; categorizar; fazer a sintese
preliminar; escolher e ler os trabalhos selecionados para andlise profunda e finalmente analisar
e concluir sdo algumas das caracteristicas do Estado da Arte (ROMANOWSKI; ENS, 2006;
SANTOS et al., 2020). Romanowski (2002) delineia os procedimentos necessarios para
realizacdo de um Estado da Arte como sendo: defini¢ao dos descritores; localizagao dos bancos

de pesquisa, estabelecimento de critérios, levantamento de teses e dissertagcdes catalogadas;
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coleta de material de pesquisa, leitura das publicagdes, organizagdo do relatorio de estudo e
analise e elaboragdo das conclusdes preliminares. Tendo em vista estes procedimentos,
explicitamos a seguir os pontos de definicao para a organizagao da coleta de dados.

O Estado da Arte (ROMANOWSKI; ENS, 2006) desta pesquisa se baseou em
publicacdes na area da educagdo de surdos entre 2002 e 2021, tendo como justificativa os
marcos legais demarcatorios, entre eles a Lei de Libras n°® 10.436/2002 (BRASIL, 2002), o
Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005), a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), a Lei n°® 13.005/2014 sobre o Plano Nacional de
Educacdo de 2014 (BRASIL, 2014), a Lei Brasileira de Inclusao, de n® 13.146 (BRASIL, 2015),
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia além da Lei n° 14.191 de 3 de
agosto de 2021 (BRASIL, 2021) que preconiza a educagdo bilingue de surdos como sendo a
modalidade de educacao escolar.

As bases de dados utilizadas para o levantamento das fontes bibliograficas desta
pesquisa foram: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), Catalogo de
Teses e Dissertacdes da Capes, SciELO além do Portal de periddicos da Capes. Informamos
que a busca nas plataformas foi realizada utilizando os seguintes descritores: bilinguismo, anos
iniciais e crianca surdas sendo separados pelo operador booleano AND. Apresentamos na
sequéncia, o Quadro 4 com os operadores booleanos utilizados na pesquisa e a justificativa da

escolha.

Quadro 4: Operadores booleanos utilizados na pesquisa e a justificativa da escolha

Operadores Justificativa da escolha

AND Este operador booleano ¢ utilizado para localizar um termo
de forma concomitante a outro. Durante a busca realizada
nas bases, o objetivo foi localizar pesquisas que trouxessem
de forma obrigatéria e concomitante os descritores
bilinguismo, anos iniciais e crianca surdas
ASPAS Este operador booleano ¢ utilizado quando o intuito ¢
localizar termos compostos. A busca realizada nas bases foi
realizada com o objetivo de localizar pesquisas que
utilizassem termos como “anos iniciais’ e “crianga surdas”,
com as palavras de forma unificada.
Fonte: Produzido pela pesquisadora
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Considerando as contribui¢des do Estado da Arte para esta pesquisa € com o intuito
de qualifica-la ainda mais, entendemos que ele propiciara delineamentos mais especificos,
implicitos e intrinsecos e por isso deve ser a a¢do inicial. Realizamos um Estado da Arte, que
sera apresentado na proxima se¢do, as produgdes cientificas relacionadas a tematica da pesquisa

e organizacdo das que possuem proximidade com o tema.

2.2.1 As pesquisas: teses e dissertagoes

A busca nas plataformas foi realizada utilizando os descritores ¢ operadores ja
mencionados anteriormente. Os critérios aplicados para a selecdo (inclusdo/exclusdo) das
pesquisas a serem lidas foram titulo, o resumo, introdu¢do, metodologia e consideragdes finais.
Utilizamos o recorte temporal 2002-2021, considerando a Lei de Libras n° 10.436 (BRASIL,
2002) um marco legal demarcatério, pois é a partir dela é possivel concretizar agdes na
educacdo de surdos. Com o recorte temporal e os descritores mencionados, realizamos a
pesquisa na plataforma Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes - BDTD e
obtivemos seis resultados, sendo quatro teses e duas dissertacdes. Na plataforma SciELO, nao
encontramos nenhum resultado e por isso seguimos para o Catadlogo de Teses e Dissertagdes da
Capes, no qual obtivemos inicialmente 1.955 resultados. Haja vista o volume de resultados,
entendemos ser pertinente refinar os resultados selecionando apenas a area de conhecimento,
area de avaliagdo e area de concentracdo Educacao ¢ assim obtivemos 271 resultados. Como
mais um critério de refinamento da pesquisa nesta base de dados, decidimos utilizar as “” ao
digitar os descritores compostos, obtendo desta forma nove resultados (oito dissertagdes e uma
tese), contudo uma dissertagdo e uma tese ja haviam sido obtidas nos resultados encontrados na
BDTD. Desta forma, inicialmente a analise partiria dos 6 (seis) resultados — 4 (quatro) teses e
2 (duas) dissertagdes obtidas na BDTD e de 7 (sete) dissertagdes captadas no Catalogo de Teses
e Dissertagdes da Capes. No Quadro 5, anunciamos um resumo das buscas de teses e

dissertacgoes.

Quadro 5: Resumo das buscas de teses e dissertagdes

BASE DE DADOS DESCRITORES DA N° DE RESULTADOS
PESQUISA ENCONTRADOS
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Dissertagdes da Capes

BDTD bilinguismo, anos iniciais 6
AND crianga surdas (4 dissertagdes ¢ 2 teses)
SCIELO bilinguismo, anos iniciais 0
AND crianga surdas
Catalogo de Teses e bilinguismo, anos iniciais 1955
Dissertacdes da Capes AND crianga surdas
Catalogo de Teses e bilinguismo, anos iniciais 271
Dissertacdes da Capes AND crianga surdas
apenas na area de
conhecimento, de avaliacdo e
de concentracao Educacao
Catélogo de Teses e bilinguismo, “anos iniciais” 9

AND “crianga surdas” apenas
na area de conhecimento, de
avaliacdo e de concentragao

Educacio

2 duplicadas
7 dissertacOes analisadas

13 analisados
5 corpus da pesquisa
(4 dissertacdes e 1 tese)

Fonte: Produzido pela pesquisadora

Desta forma, dentre as 13 pesquisas — 9 (nove) dissertacdes e 4 (quatro) teses que

tivemos acesso (6 da BDTD e 7 do Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes ), ao aplicar os

critérios de selecdo ja informados, percebemos que apenas 5 (cinco) - 4 (quatro) dissertagdes e

1 (uma) tese, estavam alinhadas com o nosso objeto de pesquisa e poderiam contribuir para o

aprofundamento. Na sequéncia, no Quadro 6, apresentamos os resultados das buscas de teses e

dissertacdes e destacamos cada uma delas. Interessante destacar que somente 2 (duas) pesquisas

foram realizadas em Universidades Federais e nenhuma foi realizada no Sul do Brasil.

Quadro 6: Resultados das buscas de teses e dissertagdes

N° | BASE DE TITULO DA AUTOR (A) | ANO TIPO INSTITUICAO
DADOS PESQUISA
ENCONTRADA
1. | Catalogo de | Politicas Publicas Heliane 2014 | Dissertagao Pontificia
Teses e na Educacéao de Alves de Universidade
Dissertagoes | Surdos: O que se Carvalho Catolica de
da Capes diz, o que se faz, o Costa Minas Gerais
que os surdos
querem...
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2. | Catalogo de
Teses e
Dissertacoes
da Capes

Investigando uma
proposta bilingue
(Libras/Portugués)
em uma escola da
rede municipal de
Juiz de Fora

Carla Couto
de Paula
Silvério

2014

Dissertagao

Universidade
Federal de Juiz
de Fora

3. BDTD

Ensino de
Portugués para
surdos em
contextos
bilingues: Analise
de praticas e
estratégias de
professoras
ouvintes nos anos
iniciais do ensino
fundamental

Renata
Castelo
Peixoto

2015

Tese

Universidade
Federal do
Ceara (UFC)

4. | Catéalogo de
Teses e
Dissertagoes
da Capes

Aprendizagem de
habilidade motoras
graficas nos anos
iniciais do ensino
fundamental: uma
comparagao entre
alunos surdos e
ouvintes

Carlos
Eduardo
Martins

2017

Dissertagao

Universidade
Cidade de Sao
Paulo (UNICID)

5. | Catalogo de
Teses e
Dissertagoes
da Capes

Lingua Portuguesa
para Surdos nos
anos iniciais do

Ensino
Fundamental:
Reflexdes sobre
atividades em sala
em sala

Josiane dos
Santos
Magquieira

2018

Dissertagao

Universidade do
Vale do Rio dos
Sinos
(UNISINOS)

Fonte: Produzido pela pesquisadora

Apos a apresentacdo do corpus referente a teses e dissertacdes que sera analisado

nesta pesquisa, apresentamos os procedimentos envolvidos na coleta de dados e andlise de

dados. Primeiramente, ordenamos os dados coletados seguindo os critérios de selecdo

(inclusdo/exclusdo) das pesquisas que foram: titulo, resumo, introdugdo, metodologia e

consideragdes finais. Apos esta ordenagdo, iniciamos a andlise geral dos resultados. Nos

proximos paragrafos, apresentamos os resultados desta analise acerca das 5 (cinco) pesquisas

obtidas como resultados.
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Costa (2014) em sua disserta¢do intitulada Politicas Publicas na Educagdo de
Surdos: O que se diz, o que se faz, o que os surdos querem... desenvolvida na Universidade
Catolica de Minas Gerais, analisou as politicas publicas educacionais para estudantes surdos na
Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte, com o intuito de verificar “[...] se a atual politica
de educacdo inclusiva atende as reais necessidades educacionais das criangas surdas, na
educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental” (COSTA, 2014, p. 22). Em sua
pesquisa qualitativa, bibliografica, documental e utilizando entrevistas, Costa (2014) percebe
que apesar da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte afirmar promover o ensino de
criangas surdas, as a¢des ndo atendem as especificidades linguisticas, pedagdgicas e culturais
destas criangas e por isso os surdos defendem a oferta da educacdo bilingue.

Silvério (2014) em sua pesquisa qualitativa intitulada Investigando uma proposta

bilingue (Libras/Portugués) em uma escola da rede municipal de Juiz de Fora objetivou

[...] compreender quais sdo as dificuldades encontradas pela equipe pedagdgica, e
identificar quais ajustes se fazem necessarios para que essa proposta possibilite um
ambiente educacional favoravel as especificidades linguisticas e culturais tanto dos
surdos quanto dos alunos ouvintes e para que ela também seja implementada em
outras escolas da rede tornando-se uma politica publica, podendo, assim, atender,
inclusive, a surdos de outras regides (SILVERIO, 2014, p. 17,18).

Silvério (2014) entende que apesar dos avancos e conquistas realizados até entdo,
praticas precisam ser repensadas e outras acrescentadas, reconstruindo a proposta de educagao
bilingue de surdos, proporcionando ambientes educacionais efetivamente bilingues aos alunos
surdos.

Em sua tese intitulada Ensino de Portugués para surdos em contextos bilingues:
Andlise de praticas e estratégias de professoras ouvintes nos anos iniciais do ensino
fundamental, Peixoto (2015, p. 25) objetiva “[...] investigar praticas e estratégias de ensino de
lingua portuguesa para surdos dos anos iniciais do ensino fundamental em contextos de ensino
bilingue no municipio de Fortaleza”. A pesquisa de cunho etnografico e observagao participante
defende que apesar das mudancgas significativas que ocorreram na educagdo de surdos nas
ultimas décadas, ainda temos aspectos basilares que precisam ser alterados para alcangarmos o
almejado e por isso “O processo de mudanca (pode ser) lento e precisa passar por uma reflexao

corajosa em que a escola (os professores, os gestores) examine capilarmente suas ideias e agoes.
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Somente enxergando as contradi¢gdes do seu Bilinguismo e que ele se efetiva de fato”
(PEIXOTO, 2015, p. 269).
A dissertagdo de Martins (2017) com o titulo Aprendizagem de habilidade motoras
graficas nos anos iniciais do ensino fundamental: uma comparagdo entre alunos surdos e
ouvintes, desenvolvida na Universidade Cidade de Sao Paulo — UNICID objetivou
[...] comparar o processo de aprendizagem de habilidades graficas de criangas surdas

e ouvintes e levantar implicacdes para programas de intervenc¢ao na area da educacao,
sobretudo enfocados na alfabetizagdo e letramento (MARTINS, 2017, p. 7).

O autor defende a importancia da crianga surda se apropriar da escrita para o
processo de inclusdo. A pesquisa foi realizada com criangas entre 6 (seis) e 8 (oito) anos e
indicou ndo haver “[...] diferencas significativas de desempenho e aprendizagem entre criancas
ouvintes e surdas, desde que as condi¢des contextuais como o suporte de informagdo estejam
garantidas pelo estabelecimento escolar” (MARTINS, 2017, p. 7). O autor entende que o
contexto educacional das criangas que participaram da pesquisa (estudantes de escolas
bilingues) e a presenca de tradutores intérpretes de Libras durante todo o processo pode ser o
motivo da paridade nos resultados da pesquisa comparando criangas surdas e ouvintes e por
isso defende que “E necessario que se tenha um efetivo comprometimento de todos — Estado,
Familia e Sociedade para a melhoria da educagdo e a implementacao das politicas educacionais”
(MARTINS, 2017, p. 102).

Haja vista que no capitulo 2, Martins (2017) disserta acerca da surdez e da inclusao
da crianca surda no ensino regular e no capitulo 3 sobre a alfabetizacdo e o letramento de
criancas surdas, entendemos que apesar da apropriacdo da escrita ndo ser o foco de nossa
pesquisa, a dissertagdo de mestrado de Carlos Eduardo Martins contribuiu para o referencial
teorico desta pesquisa.

Magquieira (2018) em sua pesquisa intitulada Lingua Portuguesa para Surdos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental: Reflexoes sobre atividades em sala em sala reflete de
forma critica acerca das atividades do componente curricular Lingua Portuguesa na modalidade
escrita aplicadas em sala com uma turma multisseriada de 2° e 3° anos do Ensino Fundamental.

Apesar das pesquisas de Peixoto (2015) e Maquieira (2018) estarem mais

relacionadas ao ensino da Lingua Portuguesa para Surdos nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental, entendemos que suas reflexdes acerca da educagdo de surdos contribuiram para
nossa pesquisa.

Desta forma, apds a apresentagao das teses e dissertagdes que fazem parte do corpus
de nossa pesquisa, ¢ mister destacar que o objetivo geral e os objetivos especificos de nossa
pesquisa, ja apresentados anteriormente, ndo sdo nem mesmo mencionados de forma implicita
nas pesquisas analisadas o que demarca uma originalidade em nossa proposta.

Apos a realizagao deste levantamento bibliografico, caracterizado como Estado da
Arte, constatamos que apesar de inicialmente a busca com os descritores mencionados
anteriormente apontar 13 resultados (nove dissertagdes e quatro teses), apds a aplicagdo dos
filtros de sele¢do — leitura do titulo, o resumo, introdugdo e a metodologia e consideragdes
finais, apenas 5 (quatro dissertagdes e uma tese) apresentam aproximagdes com o nosso objeto
de pesquisa.

Diante dos resultados encontrados em nossas buscas, a nossa responsabilidade na
proposi¢ao da realizagdo desta pesquisa aumenta, pois percebemos o quanto essa tematica ainda
carece de amplitude cientifica e metodoldgica proporcionando visibilidade a tematica. Ainda ¢
preciso alargar as discussodes possibilitando um numero significativo de novas pesquisas a nivel
Stricto Sensu (Mestrado e Doutorado). Contudo, percebemos a necessidade de continuar nossas
buscas acerca desta tematica em artigos e periddicos. Os resultados obtidos sdo apresentados

na proxima se¢ao.

2.2.2 As pesquisas: artigos e periddicos

A busca por artigos e periddicos alinhados a nossa teméatica seguiu 0s mesmos
parametros (descritores e operadores booleanos) e recorte temporal selecionados na busca de
teses e dissertagdes. Para tanto, recorremos ao Portal de periddicos da Capes. Desta forma,
inicialmente obtivemos 54 resultados. Como mais um critério de refinamento da pesquisa,

(134

utilizamos as ao digitar os descritores compostos, obtendo desta forma 12 resultados
convergentes no Portal de periddicos da Capes, porém constatamos a duplicidade de dois
artigos. Dentre os 10 (dez) resultados quando aplicados os critérios de selecao ja informados,
percebemos que apenas 8§ (0ito) apresentam aproximagdes com o nosso objeto de pesquisa com

potencial para contribuir a0 adensamento teorico, sendo selecionadas como corpus desta
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pesquisa. No Quadro 7 a seguir apresentamos um resumo das buscas de artigos e peridédicos no

qual ¢ possivel perceber que as teses e dissertacdes se concentram no periodo 2014-2018 e

artigos se concentram no periodo 2016-2019. Na sequéncia, no Quadro 8 exibimos os resultados

das buscas de artigos e periodicos e logo a seguir destacamos cada um.

Quadro 7: Resumo das buscas de artigos e periodicos

“AND “criancgas surdas”

BASE DE DADOS DESCRITORES DA N° DE RESULTADOS
PESQUISA ENCONTRADOS
Portal de Periddicos da Capes | bilinguismo, anos iniciais AND 54
criancas surdas
Portal de Periddicos da Capes bilinguismo, “anos iniciais 12

Portal de Periddicos da Capes

2 duplicados
10 analisados
2 nao selecionados

8 corpus da pesquisa

Fonte: Produzido pela pesquisadora

Quadro 8: Resultados das buscas de artigos e periddicos

N° BASE DE TITULO DO ARTIGO/PERIODICO | AUTOR (ES) (A) | ANO
DADOS (AS)
1. Portal de A educagdo de surdos em Duque de | Hector Renan de | 2016
Periodicos da | Caxias: Marcos Historicos Silveira Calixto;
Capes Ameélia Escotto de
Amaral Ribeiro.
2. Portal de Educacao bilingue de surdos e a Bianca Salles | 2016
Periddicos da | possivel contribuicao da formagcdo em | Conceigdo;
Capes pedagogia: desafios atuais Vanessa Regina de
Oliveira Martins.
3. Portal de Educagdo de Surdos e Proposta Vanessa Regina de | 2016
Periddicos da Bilingue: ativacdo de novos saberes | Oliveira Martins.
Capes sob a dtica da filosofia da diferenca
4. Portal de Educagao Bilingue nas Politicas Adriana da Silva | 2016
Periddicos da Educacionais e Linguisticas para Thoma.
Capes Surdos: discursos e estratégias de
governamento
5. Portal de A proposta bilingue na educagao de | Marcia  Cristina | 2017
Periddicos da surdos: praticas pedagdgicas no Floréncio
Capes processo de alfabetizagcao Fernandes Moret;
Juliana  Negrello
Rossarolla;
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Jodo  Guilherme
Rodrigues
Mendonga.
6. Portal de Politicas Publicas de Inclusdo: o acesso | Leila Santos | 2018
Periddicos da da pessoa surda ao ensino superior Mesquita.
Capes
7. Portal de A proposta bilingue na educagao de | Marcia  Cristina | 2019
Periodicos da surdos: praticas pedagogicas no Floréncio
Capes processo de alfabetizagdo no municipio | Fernandes Moret;
de Colorado do Oeste/Rondonia Jodo  Guilherme
Rodrigues.
8. Portal de Heterotopia Pedagogica como lugar de | Julia Caroline de | 2019
Periddicos da | aparicdo das singularidades surdas na | Aratjo Almeida;
Capes educacao Vanessa Regina de
Oliveira Martins.

Fonte: Produzido pela pesquisadora

Apos a apresentacdo do corpus referente a artigos e periddicos, ressaltamos que os
procedimentos envolvidos na coleta e andlise dos dados seguiu da mesma forma como ocorreu
nas teses ¢ dissertagdes. Primeiramente, ordenamos os dados coletados seguindo os critérios de
selecdo (inclusdo/exclusdo) das pesquisas que foram: titulo, resumo, introdugdo, metodologia e
consideragdes finais. Apds esta ordenagdo, iniciamos a andlise geral dos resultados. Nos
proximos paragrafos, apresentamos os resultados iniciais desta primeira leitura acerca das 8
(oito) pesquisas obtidas como resultados.

O texto de Calixto e Ribeiro (2016) intitulado 4 educagdo de surdos em Duque de
Caxias: Marcos Historicos utiliza a perspectiva historica com uma analise documental e estudo
bibliografico para analisar o processo de constitui¢ao da educacgao de surdos na cidade de Duque
de Caxias, no Rio de Janeiro. Apesar do contexto municipal ser o foco abordado nesta pesquisa,
os autores apresentam os marcos da educacgdo especial, as principais legislagdes e politicas da
educagdo especial e da educagdo de surdos e por isso entendemos que a pesquisa de Calixto e
Ribeiro (2016) contribuiram no adensamento desta pesquisa.

As autoras Conceicdo e Martins (2016) no artigo Educacgdo bilingue de surdos e a
possivel contribui¢do da formagdo em pedagogia: desafios atuais problematizam a formagao
de pedagogos verificando se as demandas legais sdo atendidas. Haja vista que as autoras
resgatam os percursos historicos além de analisar o Decreto n°® 5.626/05 (BRASIL, 2005) e a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEE) (BRASIL, 2008),
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entendemos que apesar da formacdo de pedagogos nio ser o foco de nossa pesquisa, o artigo
das autoras Conceig¢ao e Martins (2016) contribui para o nosso referencial tedrico.

A autora Martins (2016) em seu texto Educag¢do de Surdos e Proposta Bilingue:
ativagdo de novos saberes sob a otica da filosofia da diferenga dialoga com/sobre a filosofia
da diferenga com a surdez, problematizando “[...] a educag¢ao inclusiva e os discursos sobre a
surdez pautados na logica da mesmidade que apaga a diferenga surda” (MARTINS, 2016, p.
713). A autora defende que a filosofia da diferenga promove a militancia e consequentemente

a elaboragao/composi¢ao de novas praticas e conclui afirmando que

Uma ética outra, uma escola em que os surdos possam se inscrever e, assim, escrever
sua historia conosco, sem ser uma imposi¢do do que essa historia escrita de antemao
deve ser, ¢ certamente um espago em que a lingua de sinais e as praticas culturais
surdas se fazem presentes. Retomando, a surdez como problema ¢ a surdez como
acontecimento que faz falar outras praticas, ainda pouco abertas ao didlogo na escola
que hoje temos. Problema potente que nos move ainda a falar sobre surdez, educagéo
e escola como espaco de afirmagdo da diferenga (MARTINS, 2016, p. 726).

Desta forma, sob a oOtica da filosofia da diferenga a surdez é entendida como
diferenga e neste sentido a lingua de sinais e as praticas culturais devem ser consideradas na
educacao de surdos.

O artigo de Thoma (2016) intitulado Educagdo Bilingue nas Politicas Educacionais
e Linguisticas para Surdos: discursos e estratégias de governamento apresenta “[...]
problematizagdes sobre os discursos e as estratégias de governamento utilizadas pelas atuais
politicas educacionais e linguisticas para surdos, tendo como ferramentas teodrico-
metodoldgicas as nogdes de governamento e discurso desenvolvidas por Michel Foucault”
(THOMA, 2016, p. 756). Desta forma, a autora aborda os discursos sobre educacao bilingue,
os investimentos biopoliticos na populagdo surda além da organizagdo dos espagos e
distribuicdo dos tempos escolares para promover a educagdo bilingue para surdos.

Moret, Rossarolla e Mendonga (2017) no artigo 4 proposta bilingue na educagdo

de surdos: praticas pedagogicas no processo de alfabetiza¢do objetivaram

[...] verificar os métodos e técnicas no processo de alfabetizacdo de surdos e buscar
outros modelos, baseados na teoria bilingue, garantindo a aquisi¢do da LIBRAS como
uma lingua natural e o ensino da lingua portuguesa numa metodologia de segunda
lingua, para que de fato a aquisicdo da leitura e escrita se concretize (MORET;
ROSSAROLLA; MENDONCA, 2017, p. 1.792).
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A partir da perspectiva da afirmacdo, os autores defendem e ressaltam que o
analfabetismo do surdo pode ser minimizado na proposta bilingue favorecendo a garantia de
direitos e deveres desses cidaddos, mas que para isso € “[...] imprescindivel que aconteca uma
mudan¢a de conduta das escolas por meio de uma compreensio mais ampla sobre o
desenvolvimento do bilinguismo, suas concepg¢des ¢ métodos” (MORET; ROSSAROLLA;
MENDONCA, 2017, p. 1.800).

Mesquita (2018) em seu estudo intitulado Politicas Publicas de Inclusdo: o acesso
da pessoa surda ao ensino superior discute as politicas educacionais de inclusdo e de
democratizagdo do acesso das pessoas surdas ao ensino superior analisando o percurso historico
da pessoa com deficiéncia e as propostas educacionais e as politicas linguisticas para as pessoas
surdas. A autora defende que as especificidades linguisticas, culturais, politicas e sociais no
ensino e aprendizagem dos surdos devem ser contempladas na politica nacional e que a
educacdo bilingue deve “[...] ser discutida profundamente nos campos cientifico, politico e
social, redimensionando caminhos efetivamente eficazes” (MESQUITA, 2018, p. 271). Dessa
forma, a autora percebe que a educacdo bilingue ¢ uma possibilidade de avancar também na
educagdo superior das pessoas surdas. Destarte, entendemos que apesar do acesso das pessoas
surdas ao ensino superior nao ser o foco de nossa pesquisa, ao contemplar as especificidades
linguisticas, culturais, politicas e sociais e a educagdo bilingue, o estudo de Mesquita (2018)
demonstrou alinhamento com o referencial tedrico desta pesquisa.

A pesquisa-acao de Moret e Rodrigues (2019) intitulada 4 proposta bilingue na
educagdo de surdos: prdticas pedagogicas no processo de alfabetizagdo no municipio de
Colorado do Oeste/Rondonia, disserta de forma mais especifica acerca do ensino da lingua
portuguesa como segunda lingua dentro da proposta bilingue percebendo que “[...] o mundo a
nossa volta € usudrio da lingua portuguesa e que esses alunos [os alunos surdos] devem ter a
noc¢ao da leitura e da escrita uma vez que os ajudara nessa convivéncia com o mundo letrado”
(MORET; RODRIGUES, 2019, p. 5). Essa pesquisa-a¢do defende o direito do surdo de
primeiro acessar e dominar a sua Lingua Natural para posteriormente aprender a segunda lingua
e o Projeto Politico Pedagdgico da escola deve contemplar as praticas pedagdgicas bilingues.

Almeida e Martins (2019) no artigo Heterotopia Pedagogica como lugar de
aparig¢do das singularidades surdas na educagdo analisam “[...] préticas pedagdgicas de

professoras bilingues atuantes em salas multisseriadas que tem a Libras (Lingua Brasileira de
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Sinais) como lingua de instru¢do, em escolas inclusivas, localizadas em dois municipios do
estado de Sao Paulo” (ALMEIDA; MARTINS, 2019, p. 695). No texto, as autoras objetivam
“Dialogar entre praticas de ensino de surdos, resisténcias a modelos impostos a partir de uma
unica forma, bem como observar a irrupgao de praticas voltadas a manutencao das diferencas
ou apari¢do de singularidades” (ALMEIDA; MARTINS, 2019, p. 695), e por isso realizam
uma investigagdo no cotidiano escolar através de uma pesquisa qualitativa e inferem que a agao
de educadores bilingues que consideram as singularidades de seus alunos no processo ensino-
aprendizagem possibilitam que as salas bilingues atuem como espaco de resisténcia surda
(ALMEIDA; MARTINS, 2019).

Apos a apresentagdo do corpus da presente pesquisa e considerando que a questao
norteadora desta pesquisa ¢: O que nos dizem os documentos oficiais e a literatura académica
sobre o Bilinguismo na educacao de criangas surdas nos anos iniciais do ensino fundamental?
ressaltamos que fomos surpreendidos ao perceber durante o levantamento dos trabalhos
cientificos de acordo com os parametros pré-estabelecidos neste Estado da Arte, a auséncia de
numero significativo de artigos e periddicos, bem como teses e dissertagdes que discutam de
forma direta e explicita a nossa tematica frente ao recorte temporal delimitado nas bases de
dados.

Sendo assim, apos a apresentacdo do Estado da Arte e da problematica desta
pesquisa, organizamos a exposi¢do desta da seguinte forma. Na terceira sessdo, descrevemos
de forma breve os aspectos historicos e politicos da educacao de surdos no Brasil, diferenciando
as abordagens de ensino na educagdo de pessoas surdas. Na quarta sessdao dissertamos acerca
dos marcos legais e politicos na educacgao de surdos no Brasil. E finalmente, na quinta sessao,
analisamos os pontos e contrapontos da educagdo bilingue nos dois contextos: bilingue e
inclusdo e compreendemos o fendmeno do Bilinguismo na educacdo de criancas surdas nos
anos iniciais do ensino fundamental na luta por processos educativos inclusivos, realizando um

panorama descritivo sobre as caracteristicas da educagdo bilingue em seus contextos.
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3 EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS E POLITICOS

Considerar o sujeito Surdo significa compreender sua fungdo histdrica, social, cultural
e, principalmente, educacional. Assim, ¢ importante resgatar seu passado e suas
atuagdes recentes no sentido de entender suas conquistas e as transformagdes que
emergiram e ganharam forga para legitimar seu espago de direito e de fato na escola
brasileira (STUMPF et al., 2021, 36).
Iniciamos esta se¢do com o intuito de descrevermos os aspectos historicos e
politicos da educacdo de surdos no Brasil, diferenciando as abordagens filosoficas e
pedagdgicas na educagdo de pessoas surdas, compreendendo as origens e o porqué de muitas
praticas perdurarem até dias atuais, contemplando assim o primeiro objetivo especifico desta
pesquisa.
E fato que os surdos sempre existiram, mas durante um longo periodo nao foram

vistos como cidadados atuantes na sociedade. Os relatos sobre os surdos, independentemente do

pais em que viviam, iniciam de forma muito similar.

A ideia que a sociedade fazia sobre os surdos, no decorrer da historia,
geralmente  apresentava  apenas  aspectos negativos. Na  antiguidade,
os surdos foram percebidos de formas variadas: com piedade e
compaixdo, como pessoas castigadas pelos deuses ou como pessoas
enfeiticadas, e por isso eram abandonados ou sacrificados (GOLDFELD, 1997, p. 24).

Desta forma, entendemos que a sociedade ja percebeu os surdos das mais variadas
formas. No Egito, os surdos eram adorados. J& na Grécia, os surdos eram considerados
invalidos, um incomodo para a sociedade, pois o fato de ndo falarem impossibilitava que eles
fossem considerados humanos e participassem da vida social, como se esperava de um homem
cidadao, principalmente em Atenas (STROBEL, 2009). Neste interim o sentido da audi¢do era
supervalorizado no que tange a aquisi¢do de conhecimento, ou seja, para os gregos sem a
audicdo o pensamento, a capacidade do discurso e por consequéncia a aprendizagem nao se
desenvolveriam (COSTA, 2014).

Roma seguia a concepcao de educacao grega e ndo tolerava imperfei¢des fisicas,
tendo inclusive legislacdo autorizando o sacrificio de filho que nascesse com deformidade.
Como a surdez muitas vezes ndo era diagnosticava logo ao nascer, a crianca surda se salvava,
porém vivia isolada da sociedade (COSTA, 2014). J& em outras civilizagdes, os surdos eram

considerados como castigo divino e por isso condenados a morte ou ainda eram encarados como
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seres subnormais com poderes. J4 foram usados como mao de obra escrava e em algumas cortes
eram também companhias fazendo os cuidados pessoais de seus reis e rainhas (STROBEL,
2009).

Sendo assim, a Antiguidade e a Idade Média foram marcadas por varia¢cdes de uma
mesma concepcdo de perceber o surdo. Concepcdo esta ndo localizada no discurso
cientifico/bioldgico (causas da surdez) e nem no social (cidadao com direitos como outros,
inclusive de acesso a Educagdo), mas sim no discurso mistico religioso, invisibilizando a
surdez.

Os surdos ndo tinham o direito de frequentar a igreja e nem mesmo de se confessar
ou receber a eucaristia. O direito a heranga familiar era negado aos surdos, neste caso a igreja
tomava posse dos bens (SILVA, 2009). A partir do século XVI, as familias nobres que tinham
filhos surdos comecaram a se preocupar com a instru¢ao dos surdos.

E diante deste cenario controverso que surgem figuras nacionais e internacionais
importantes com papéis relevantes na construgao do contexto educacional dos surdos no Brasil
e no mundo. O percurso histérico da educagdo de surdos nos remonta a figuras com
contribui¢des importantes e significativas neste processo denominado Educac¢do de Surdos. O
cientista, matematico, filosofo e médico italiano Girolano Cardano (1501- 1576), “Foi
considerado um dos primeiros a indicar que as pessoas surdas deveriam ser educadas e que
poderiam receber instru¢des mediante o ensino das palavras e dos gestos” (COSTA, 1014, p.
34), isso em uma ¢época na qual a maioria enxergava incapacidade e dependéncia, Cardano
defendia que a compreensdo das ideias nao dependia da audi¢do e da vocalizagao (COSTA,
2014).

Pedro Ponce de Léon (1520-1584) é considerado o primeiro professor de surdos do
mundo. Sua metodologia contemplava datilologia, leitura, escrita e Filosofia (GOLDFELD,
1997; ROCHA, 2008). Contudo, neste caso a educagao estava disponivel apenas a filhos surdos
de familias nobres (MOURA; LODI; HARRISON, 1997). Cabe aqui ressaltar que esta situacao
permanece até meados de 1750 (COSTA, 2014).

Costa (2014) explicita as contribui¢des significativas de Léon quando rompe com
os ideais filoséficos da época que indicavam a incapacidade dos surdos. Contudo, “[...] apesar

das inovagdes do seu pensamento, poucas mudangas ocorreram na educacao das pessoas surdas

[..]” (COSTA, 2014, p. 37).
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O padre espanhol Juan Pablo Bonet (1579-1629), em 1620, publicou o primeiro
livro sobre educagdo de surdos com o titulo Reduccion de las letras y artes para ensenar a
hablar a los Mudos. Nesse livro, Bonet aborda o alfabeto manual, lingua de sinais € como
manipular os 6rgdos fonoarticulatdrios. Deveras, “trata-se da primeira obra literaria que ressalta
questdes inerentes a educagdo de surdos” (COSTA, 2014, p. 38). Como o proprio titulo do livro
indica o foco também era a oraliza¢ao, mas apoiada na comunicagao espaco visual dos surdos
(ROCHA, 2008).

John W Allis (1616-1703) escreveu o primeiro livro na Inglaterra sobre educacao
de surdos seguindo a abordagem oralista. Jacob Rodrigues Pereira (1715-1780) apesar de
utilizar o alfabeto digital e os sinais, se considerava um defensor do Oralismo (MOURA; LODI;
HARRISON, 1997).

Apesar disso percebemos que no século XVIII, a lingua de sinais ganha for¢a com
o trabalho do abade francés Charles Michel de L’Epée (1712-1789), primeiro educador a
reconhecer a lingua dos surdos e entender que os surdos ndo precisam de uma lingua oral para
desenvolver uma linguagem. Seu trabalho se iniciou com duas irmas surdas. Ele acreditava que
a educacao de surdos deveria ser publica e gratuita e por isso, em 1760 fundou a primeira escola
para surdos, criando os sinais metodicos que sdo uma combinagdo da lingua de sinais com a
gramatica sinalizada francesa. Essa escola continuou sendo privada e gratuita até o ano de 1791,
quando se transformou no Instituto Nacional dos Surdos-Mudos de Paris, hoje denominado
Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris (MOURA; LODI; HARRISON, 1997; ROCHA,
2008). Podemos dizer que nessa escola, surge a semente da abordagem Comunicagdo Total,
que sera apresentada e discutida na proxima secdo. Isto explica o porqué que “apesar de utilizar
a lingua de sinais no processo educacional das pessoas surdas, L’Epée ndo acreditava que esta
lingua fosse plena [....]” (COSTA, 2014, p. 41).

No contraponto, temos o pastor alemao Samuel Heinicke (1729-1790), que se
baseou no livro de Johann Conrad Amman, para fundar a primeira instituicdo oralista para
surdos em 1778 na Alemanha. Heinicke defendia o método oralista na educacgao de surdos. Ele
até utilizava alguns sinais e o alfabeto, mas o seu foco era desenvolver a fala do surdo

(MOURA; LODI; HARRISON, 1997; ROCHA, 2008).
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O médico francés Dr. Jean-Marie Gaspard Itard (1775-1838) ¢ outro destaque na
educagdo de surdos. Suas pesquisas estavam direcionadas para a cura da surdez “[...] para a
aquisicdo da fala e o aproveitamento dos residuos auditivos” (ROCHA, 2008, p. 18).

Outra figura importante na histéria da educacdo de surdos ¢ Thomas Gallaudet
(1787-1851) que inicialmente foi a Inglaterra conhecer a metodologia de ensino da familia
Braidwood que haviam aberto a Primeira Escola para Surdos na Inglaterra no ano de 1760, a
“[...] Watson's Asylum” (uma escola onde os métodos eram secretos, caros € ciumentamente
guardados), que usava a lingua oral na educa¢do de surdos [...]” (STROBEL, 2009, p. 23),
porém, os Braidwood pensando em manter a exclusividade do método sigiloso, se negaram a
compartilhd-lo com Gallaudet. Desta forma, em 1816, Gallaudet visita e estagia no Instituto de
Paris (STROBEL, 2009).

Ap6s 14 conhecer o ex-aluno surdo Laurent Clerc (1785-1869), os dois foram aos
Estados Unidos e em 1817 fundaram a primeira escola publica para surdos em solo americano
chamada The Connecticut Asylum for The Education and Instruction of the Deaf and Dumb
Persons (Asilo Connecticut para a Educacdo e Instrugdo de Pessoas Surdas e Mudas)
posteriormente denominada Hartford Scholl (MOURA; LODI; HARRISON, 1997; ROCHA,
2008). “Com os avangos educacionais, a Instituicao tornou-se referéncia e, em 1864, tornou-se
a primeira institui¢ao de ensino superior para pessoas surdas[..]” (COSTA, 2014, p. 43).

Enquanto isso, naquela época, aqui no Brasil, inicia o Periodo Imperial (1822-1889)
a producdo de café e a utilizacdo de mao de obra escrava eram as caracteristicas predominantes
do ruralismo agrario, ou seja, a aprendizagem primaria se destinava aos pobres livres e brancos
e seu principal contexto era o lar, seja do professor ou do estudante. Neste interim, a fim de
ensinar ao maior numero possivel de estudantes com qualidade, o0 Método Lancaster ou Ensino
Mutuo ¢ implementado, estimulando os estudantes a se relacionarem entre si (ROCHA, 2018;
STUMPF et al., 2021).

Em 1852, a invisibilidade dos surdos comeca a perder for¢as, quando emigra para
o Brasil um professor surdo E. (Ernest ou Eduard) Huet, oriundo do Instituto de Surdos de Paris,
cheio de ideias revolucionarias. Neste contexto, no ano de 1854 temos a promulgagdo da Lei
Couto Ferraz que organiza o ensino de primeiras letras no Rio de Janeiro (BRASIL, 1854;
ROCHA, 2018). Em 1855, Huet apresenta um relatério a D. Pedro II revelando o plano de

fundar um estabelecimento escolar para surdos em nosso pais nos moldes do instituto francés
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(ROCHA, 2008, 2018; STUMPF et al., 2021). D. Pedro II aceita a proposta e parece que sua
motivacao estava no fato do genro (Conde D’Eu) e um dos netos serem surdos (BARROS,
2010).

As atividades do Instituto iniciaram em 1856 no modelo privado. O programa de
ensino ou curriculo na época compreendiam as disciplinas: “[...] Lingua Portuguesa, Aritmética,
Geografia e Historia do Brasil, Escrituragdo Mercantil, Linguagem Articulada (aos que
tivessem aptidao) e Doutrina Cristd” (ROCHA, 2008, p. 30). Porém, nesse mesmo ano o
Instituto passa por variados problemas além da precariedade, o que leva Huet a recorrer ao
imperador em busca de recursos solicitando verbas além de outro local para funcionamento do
instituto (ROCHA, 2018). Mais de um ano depois, em 1857, os pedidos de Huet sdo atendidos
“[...] através da Lei n® 939 de 26 de setembro de 1857, que fixava a despesa e orcava a receita
do Império para os exercicios de 1858—1859” (ROCHA, 2018, p. 17), ou seja, o Instituto passa
a ser financiado pelo governo. Sendo assim, em 1857, Dom Pedro II funda e inaugura a
Institui¢do Imperial de Surdos-Mudos no Brasil (hoje Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos) e a matriz curricular ¢ alterada para as seguintes matérias: “[...] Leitura Escrita,
Doutrina Crista, Aritmética, Geografia com énfase no Brasil, Geometria elementar, Desenho
Linear, Elementos de Historia, Portugués, Francés e Contabilidade” (ROCHA, 2008, p. 35).

Em 17 de fevereiro de 1854, o Decreto n® 1.331 preconiza a gratuidade da escola
primdria (a partir de 7 anos de idade) e secundaria. Desta forma, todo e qualquer estudante
deveriam ser aceitos nas escolas publicas do Império. (STUMPF et al., 2021). Até o més de
setembro de 1858, dezenove alunos estavam matriculados no Instituto, sendo treze meninos e
seis meninas (ROCHA, 2018).

Huet desenvolve seu trabalho na gestdo do instituto até o ano de 1861. Sua saida ¢
justificada por problemas pessoais € um ano depois, em 1862, Dr. Manoel de Magalhaes Couto
assume e fica na direcdo do Instituto até o 1868 (ROCHA, 2018). Contudo, precisamos
reconhecer a notoriedade do legado pioneiro de Huet para a educacdo de surdos em nosso pais.

Em 1864, Edward Gallaudet, filho de Thomas Gallaudet, fundou a universidade
Gallaudet em Washington nos Estados Unidos, a primeira que utilizava a lingua de sinais como
lingua de instrugdo. Neste periodo de grandes conquistas, Horace Mann (1796-1859)
influenciado por Samuel Howe (1801-1876) baseando-se no oralismo germéanico e opondo-se

ao uso de sinais e impondo o Oralismo. Cabe aqui ressaltar que Mann nao era educador e sim
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um politico que acreditava que o Oralismo atendia aos anseios politicos e nacionalistas dos
EUA (MOURA; LODI; HARRISON, 1997).

Em 1868, Fernando Torres, o entao Ministro do Império, em busca de informagdes
sobre o Instituto e ao ficar sem resposta, designa o Dr. Tobias Rabello Leite para fazer um
relatorio sobre o funcionamento deste. Infelizmente, constatou-se que o ensino ndo ocorria e
que na verdade o Instituto estava funcionando como asilo aos surdos € nao como institui¢ao de
ensino. Diante do presenciado pelo Dr. Tobias Leite mais crises graves entre o diretor Manoel
de Magalhdes Couto e alguns alunos, Couto ¢ exonerado ¢ o Dr. Tobias Leite assume
interinamente até¢ 1872, quando foi nomeado diretor efetivo e permanecendo nesta fungao até
seu falecimento, em 1896 (ROCHA, 2018). Em 1869, ainda como diretor interino, o Dr. Tobias
leite enviou um relatorio bastante minucioso ao Conselheiro Paulino José Soares de Souza -
Ministro e Secretario d’Estado dos Negocios do Império, relatando as dificuldades a frente da
gestao do Instituto (ROCHA, 2018).

Uma publica¢do nacional que merece ser destacada ¢ a Iconografia dos Surdos-
Mudos em 1875, desenhada pelo ex-aluno do Instituto, Flausino José da Costa Gama. Ao apoiar
a publicagdo dessa obra, o entdo diretor Dr. Tobias Leite objetivou popularizar a lingua dos
surdos (ROCHA, 2008). Destinada a pais, professores primarios ¢ demais interessados em se
comunicar com os surdos, esta obra foi uma marca documental e cultural, contribuindo de forma
significativa para a area educacional e linguistica (ROCHA, 2018; STUMPF et al., 2021).

De modo geral, o diretor Dr. Tobias Leite

[...] trouxe inovagdes para o Instituto, oferecendo o ensino profissionalizante,
atividades agricolas e deu énfase a importancia do ensino da linguagem escrita,
colocando-a como obrigatdria, uma vez que esta ndo era vista como prioridade
(COSTA, 2014, p. 157).

A matricula no Instituto era destinada a meninos ¢ meninas, na faixa etaria entre
sete e dezesseis anos com comprovacao do certificado de vacinagdao. Os cursos oferecidos
duravam em torno de 6 anos e o ensino agricola era o destaque. As meninas precisavam se
comprometer com a organiza¢do de uma sociedade beneficente de senhoras notaveis. Porém,
com o passar do tempo, ainda na gestdo do diretor Dr. Tobias, foi decidido que as meninas
ficariam no instituto apenas até a primeira menstruagao. Apds isso, seriam enviadas para casa

ou para um abrigo. Destarte, em pouco tempo o Instituto se tornou apenas para alunos e
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professores do sexo masculino. “Somente na década de 30, as meninas voltaram ao Instituto
em regime de externato” (ROCHA, 2008, p. 46).
A luta pelo fortalecimento das linguas de sinais estava se constituindo, contudo, em

1880 ocorreram mudangas a partir do Congresso de Mildo. Nesse congresso, definiu-se

Que o método oral deve ser preferido do que a de lingua de sinais para o ensino e na
educagdo dos surdos-mudos [...] Que o meio mais natural ¢ mais eficaz através do
qual o surdo oralizado pode adquirir o conhecimento da lingua é o método “intuitivo”,
o qual consiste em expressar-se primeiramente pela fala, e em seguida através da
escrita, os objetos e os fatos que sdo colocados diante dos olhos dos alunos
(STROBEL, 2009, p. 33-34).

Sendo assim, a lingua de sinais deixava de ser utilizada e o ensino de surdos se daria
de forma unica e exclusiva pela oralizagao, pois era considerada a melhor proposta para educar
os surdos. Todavia, ¢ interessante perceber que a discussao sobre a educagao de surdos ocorreu
sem a participagdo dos sujeitos protagonistas: os proprios surdos, pois “[...] aos professores
surdos foi negado o direito de votar” (GOLDFELD, 1997, p. 28). As consequéncias desse
congresso foram: a proibicdo da Lingua de Sinais e a obrigatoriedade da fala, consequéncias
essas que influenciaram a vida dos surdos por um século. Desta forma, entendemos que apesar
da dualidade Oralismo Lingua de Sinais ser anterior ao Congresso de Mildo, inegavelmente este
evento o impos de forma mais marcante (COSTA, 2014).

Considerando que Ouvintismo ¢ “[...] um conjunto de representagdes dos ouvintes,
a partir do qual o surdo estd obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso,
¢ nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepgoes do ser deficiente, do ndo ser
ouvinte, [...]” (SKLIAR, 1998, p. 15), entendemos que o Congresso de Mildo alicercou o
ouvintismo de forma oficial na historia.

As prerrogativas do Congresso de Mildo logo chegaram ao Brasil, influenciando na
metodologia de ensino do Instituto Nacional de Educacao de Surdos-Mudos. Ja nos anos finais
do Periodo Imperial, em 1883, o Congresso da Instrucao do Rio de Janeiro, tratou da educagao
de surdos. O ainda diretor Dr. Tobias Leite (diretor do instituto por 28 anos — 1868 a 1896) e o
Dr. Menezes Vieira discordavam veemente sobre a metodologia que deveria ser utilizada na
educagdo de surdos. O Dr. Tobias Leite entendia que educar os surdos tinha por finalidade
formar cidaddos cientes de seus direitos e deveres e trabalhadores tteis a sociedade. Ja o Dr.

Menezes Vieira entendia que instruir os surdos deveria objetivar torna-los produtivos e que isso
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seria possivel através do método oral. Contudo, relatérios de Tobias Leite indicaram que no
Instituto, os alunos que frequentavam a disciplina Linguagem Escrita haviam apresentado
melhores desempenhos do que os frequentavam a disciplina Linguagem Articulada.
Convergindo com o afirmado no relatdrio, o professor do Instituto A.J. Moura e Silva também
concluiu que a oralizagdo ndo poderia ser o método exclusivo na educagdo de surdos. Porém,
mesmo diante de tantas divergéncias, o Decreto n° 9.198 no seu artigo 09 adota o Método Oral
Puro em todas as disciplinas ministradas no Instituto em 1911, ja no Periodo Republicano

(ROCHA, 2008, 2018).

Em 1911, no Brasil, o INES, seguindo a tendéncia mundial, estabeleceu o Oralismo
puro em todas as disciplinas. Mesmo assim, a lingua de sinais sobreviveu em sala de
aula até 1957, quando a diretora Ana Rimola de Faria Doria, com assessoria da
professora Alpia Couto proibiu a lingua de sinais oficialmente na sala de aula. Mesmo
com todas as proibigdes, a lingua de sinais sempre foi utilizada pelos alunos nos patios
e corredores da escola (GOLDFELD, 1997, p. 29).

Em resposta, os surdos organizaram o Congresso Mundial de Surdos (Sdo Luis —
Estados Unidos) contrariando-se ao oralismo e em defesa da Lingua de Sinais (COSTA, 2014).

Stumpf et al. (2021) refor¢a o papel importante do Instituto Nacional de Educagao
de Surdos - INES, mas nos lembra que outras instituicdes também desempenharam fungdes
importantes no que tange a educagao de surdos em territorio nacional, como € o caso do Instituto
Central do Povo - ICP, a Associacao Brasileira dos Surdos Mudos — ABSM, o Asilo para Mogas
Surdas Mudas de Itajuba, o Instituto Paulista de Surdos Mudos “Rodrigues Alves” e o Instituto
Santa Teresinha.

Na década de 1930, o entdo gestor do Instituto, Dr. Armando Lacerda, “[...]
elaborou um plano de atendimento diferenciado. A ideia era dividir os alunos entre os que
tivessem aptidao para a linguagem articulada e os que s6 poderiam ser trabalhados pela escrita”
(ROCHA, 2008, p. 67). Em 11 de abril de 1931, por meio do decreto n° 19.850 o Conselho
Nacional de Educacao ¢ instituido € com isso um novo horizonte de reformas educacionais em
prol do processo educativos das pessoas com deficiéncia. Neste contexto, a particularidade do
surdo passa a ser entendida e respeitada. Diante das novas concepgdes acerca da surdez e do
sujeito surdo, em 1957, o nome do instituto ¢ alterado para Instituto Nacional de Educagdo de

Surdos - INES, denominacao utilizada até os dias atuais.
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Vale ressaltar que a literatura aponta um retrocesso educacional na abordagem
Oralista. Goldfeld (1997) explica que no Oralismo, as disciplinas escolares sdao relegadas a
segundo plano e o nivel de escolarizagdo dos surdos caiu muito provocando durante esse
periodo, um verdadeiro fracasso na trajetoria escolar dos surdos, um abismo na historia da
educacdo de surdos (STROBEL, 2009). Apesar disso, o Oralismo influenciou o ensino de
pessoas surdas até a década de 1960 que foi quando William Stokoe publicou o livro Sign
Language Structure, no qual identifica e comprova que estruturas linguisticas complexas
formam a lingua de sinais (COSTA, 2014), comprovando o status linguistico da American Sign
Language - ASL, Lingua de Sinais Americana.

Em 1977, foi criada a Federagdo Nacional de Educacao e Integracdo dos Deficientes
Auditivos — FENEIDA, mas em 1987, o nome foi alterado para Funda¢ao Nacional de Educagao
dos Surdos — FENEIS. A alteracdo do nome da entidade esta diretamente relacionada a como o
surdo quer ser reconhecido, como surdo e ndo como deficiente. “A mudang¢a do nome foi muito
significativa, pois era o primeiro passo para o surdo ser reconhecido como diferente, e ndo como
uma pessoa que ¢ incapaz por possuir uma deficiéncia” (FENEIS, 2003, p.14).

Desta forma, se faz importante entendermos que

A FENEIS é uma entidade filantropica, sem fins lucrativos. E filiada & Federagio
Mundial dos Surdos - FMS/WFD, uma entidade que funciona na Finlandia
representando mundialmente os surdos nas diversas organizagdes mundiais. Esta
parceria permite encontros entre as diversas comunidades surdas dos diferentes paises,
o que, de certa forma, fortalece as conquistas no ambito social, cultural, linguistico,
politico e educacional. (COSTA, 2014, p. 179).

Ao longo dos anos, a FENEIS se tornou um importante 6rgao representativo da
comunidade surda, atuando principalmente nas politicas publicas educacionais e na divulgacao
das singularidades culturais e linguisticas dos surdos, fortalecendo o reconhecimento da
cidadania deles (COSTA, 2014).

Vale também ressaltar que a composicao da federacao era feita por pessoas ouvintes
envolvidas na area da surdez (STROBEL, 2009). Bédr, Rodrigues e Souza (2018, p. 106)
destacam que “Os movimentos das pessoas surdas se nuclearam a partir da fundacdo da
Federagao Nacional de Educagao e Integracdo dos Surdos (Feneis), em 16 de maio de 1987”.

Entre as décadas de 1970 e 1980 a pauta de discussdo gira em torno da pedagogia
da integragao, “[...] no sentido de entender a familia e a comunidade interligadas com a estrutura

fisica e pedagogica da instituicdo” (STUMPF et al., 2021, p. 50). Ainda neste periodo ndo se



53

havia um entendimento claro da condig¢@o cultural e linguistica do sujeito surdo. Em 1974,
realizou-se o 1° Seminario Brasileiro Sobre Deficiéncia Auditiva discutindo a formagao de
Professor Especializado de Deficientes da Audio-Comunicagio (ROCHA, 2018).

Contudo, a midia comegou a demonstrar interesse no trabalho do Instituto apds o
lancamento da novela da Rede Globo, no horario nobre, denominada Sol de Verao, no ano de
1982. Nessa novela, o ator Tony Ramos protagonizava um rapaz surdo (ROCHA, 2008). “O
ator Toni Ramos frequentou o Instituto, ocasido em que aprendeu a se comunicar por sinais
com o professor surdo Narciso Paiva” (ROCHA, 2018, p. 152).

Mas foi a partir das décadas de 1980/1990, que a mobilizagdo dos surdos no Brasil
ganhou visibilidade, com a luta da comunidade por seus direitos, reivindicando reconhecimento
linguistico e cultural. A mobilizacdo dos grupos € importante porque provoca visibilidade e
incomoda varios setores da sociedade. Costa (2014, p. 179), explica que “Movimento Surdo
refere-se as manifestacdes que sdo organizadas pela Comunidade Surda, visando lutar pelo
reconhecimento linguistico.” Neste contexto, recorremos a especificidade de Brito (2013) que
define o movimento social surdo brasileiro “[....] como sendo um sistema de relagdes sociais
composto principalmente por pessoas surdas usudrias da Libras, grupos e organizagdes de
surdos” (BRITO, 2013, p. 9).

Em 1992, alunos do INES realizaram protestos reivindicando o uso da lingua de
sinais em sala de aula. Em 25 de setembro de 1994, os surdos também se organizaram com a
realizagdo da Marcha de Copacabana, no Rio de Janeiro promovida pelo grupo Surdos
Venceremos e apoiada pela FENEIS. Percebemos “[...] na passeata, elementos sociais e
culturais elaborados e vividos na laténcia do movimento social surdo, onde somente podiam ser
vistos e afirmados pelos proprios membros do movimento e os seus aliados, vieram a tona, com
admiravel eficacia [...]” (BRITO, 2013, p. 152). A passeata protestou em favor do cumprimento
das leis sendo contraria a falta de escolas, de professores fluentes em Libras e de verbas. A
discussdo acerca da inclusdo j& estava acontecendo e as escolas para surdos estavam sendo
fechadas. O objetivo da passeata era manter as escolas para surdos. Por isso, essa passeata ¢
reconhecida como batalha de direitos (BRITO, 2013).

Diante deste fato ¢ muito importante refletirmos que

O que estamos entendendo hoje como Educagao Bilingue (Libras/Portugués) tem sua
emergéncia nas manifestacdes dos movimentos surdos dos anos 1980, estes, por sua
vez, relacionados aos movimentos sociais pelo direito das pessoas com deficiéncia.
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Desse modo, faz-se necessario situar de que forma tais movimentos se articulam a
partir da conjuntura politica daquela época (BAR, 2019, p. 109,110).

Narrar acerca dos movimentos surdos impera destacar a importancia dos Estudos
Culturais e Estudos Surdos. Na década de 1960, as investigagdes acerca dos Estudos Culturais
comecam a ganhar forma na Inglaterra (GRECA, 2015). “O projeto dos estudos culturais ¢ o
de abstrair, descrever e reconstituir em estudos concretos, as formas pelas quais os seres
humanos vivem e se sustentam subjetivamente” (SA, 2010, p. 48). Desta forma, os Estudos
Culturais expandem o conceito de cultura “[...] contemplando a forma de diversificagdo cultural
presente na sociedade” (GRECA, 2015, p. 22) e “[...] buscam contextualizar as necessidades do
trabalho curricular considerando o processo de exclusao dos grupos sociais pertencentes a etnias
historicamente dominadas e silenciadas em suas culturas” (GRECA, 2015, p. 26, 27). Assim,
“[...] os Estudos Culturais trouxeram grandes contribui¢des que permitiram romper com visdes
estereotipadas em relacdo ao conceito de cultura” (COSTA, 2014, p. 75).

A partir do contexto apresentado, entendemos que as formas histéricas da
subjetividade considerando que as identidades individuais e coletivas, sdo objetos
contemplados n/os Estudos Culturais. Percebemos também que os Estudos Culturais investigam
a cultura em seu contexto historico, utilizam novos métodos etnometodologicos de pesquisa e
empregam uma abordagem hermenéutica as questdes do significado (SA, 2010).

“A compreensdo de que ha também particularidades culturais na comunidade surda
¢ fundamental para conceitud-la a partir da DIFERENCA e isso vem se tornando possivel a
partir da inser¢do da discussdo sobre a surdez no campo dos Estudos Culturais” (PEIXOTO,
2015, p. 41).

Uma das ramificagcdes dos Estudos Culturais se denomina Estudos Surdos,

mencionados pela primeira vez em 1971 (GRECA, 2015) que no espaco politico

[...] se apresentam contra a visdo do sujeito surdo como deficiente e contra a visao da
surdez enquanto a falta de audi¢do. Eles querem o seu reconhecimento cultural e
linguistico, tendo o seu reconhecimento pela sua identidade de grupo e ndo pela sua
caracteristica bioldgica. (GRECA, 2015, p. 30, 31)

Os Estudos Surdos negam conceitos de deficiéncia e anormalidade,
problematizando os discursos hegemonicos sobre a surdez impostos pelas representagdes
dominantes. “Os Estudos Surdos referem-se as pesquisas que englobam questdes culturais,

linguisticas, educacionais, politicas, referentes as pessoas surdas” (COSTA, 2014, p. 77).
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Peixoto (2015, p. 40) destaca de modo bastante interessante que a surdez € colocada
como suspeita nos Estudos Culturais “[...] ou seja, ao invés de problematizar o surdo, fazemos
1sso com o discurso dos especialistas, dos otorrinos, dos fonoaudidlogos, dos educadores”.
Sendo assim, inferimos que os Estudos Culturais e os Estudos Surdos desempenharam papel
propulsor nas conquistas realizadas pela comunidade surda nas tltimas décadas, pois € a partir
deles que os surdos sdao vistos como grupo cultural com diferenca linguistica e
consequentemente demandas culturais, histdricas e politicas (GRECA, 2015).

Em abril de 1999, o INES realizou o Seminario Nacional do INES com o intuito de
“[...] tragar metas educacionais para subsidiar a educagdo das pessoas surdas [...]” (COSTA,
2014, p. 193) e posteriormente (entre os dias 19 e 20 de abril) organizar um Pré-Congresso de
Educagao Bilingue para Surdos, em Porto Alegre. Durante o V Congresso Latino-Americano
de Educacdo Bilingue para Surdos, realizado no mesmo ano na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), em Porto Alegre, os Surdos assumem seu protagonismo e levantam
a bandeira da escola bilingue de Surdos lutando para a concretizagao dos seus direitos humanos
linguisticos. Este congresso “[...] impulsionou os surdos a promover maior mobiliza¢do em prol
de melhorias para a comunidade surda” (COSTA, 2014, p. 193). Como fruto deste congresso
temos o documento 4 Educagdo que Nos, Surdos, Queremos (STUMPF et. al., 2021) que
“Busca o reconhecimento da Libras, a afirmagdo de sua cultura e suas identidades, ou seja, a
efetivacdo de seus direitos humanos linguisticos” (STUMPF et. al., 2021, p. 75). Este
documento ¢ postulado como “[...] uma oportunidade para a marcacdo dos surdos como
legitimos porta-vozes de sua causa, tendo em vista as animosidades em torno da relacao surdos
e ouvintes dentro dos movimentos surdos” (BAR, 2019, p. 109, 110).

No ano 2000, temos a Lei n° 10.048 que preconiza prioridade no atendimento da
pessoa com deficiéncia e a Lei n°® 10.098 que estabelece normas gerais e critérios basicos para
a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras (assim denominadas no texto da lei) de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2000). Estas leis sdo regulamentadas alguns
anos depois pelo Decreto n® 5.296, de 02 de dezembro de 2004. O art. 24 do referido decreto
preconiza que

Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade, publicos ou
privados, proporcionardo condigdes de acesso e utilizagdo de todos os seus ambientes
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ou compartimentos para pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, [...]. (b).

No exposto até aqui percebemos passos largos no desenvolvimento da educagao
especial, porém poucas agdes efetivas na educacao de surdos, pois “[...] a0 mesmo tempo em
que o discurso das instancias governamentais € regido por politicas publicas de inclusdo. Elas
ndo se efetivam adequadamente para atender as reivindicagdes da Comunidade Surda”
(COSTA, 2014, p. 210). A historia dos surdos tem um ponto de virada no inicio do século XXI,
pois em 24 de abril de 2002 a Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida como lingua, como
meio legal de comunicagéo e expressdo em nosso pais, pela lei n° 10.436 (BRASIL, 2002). E a
partir dessa lei que a acessibilidade para a comunidade surda tem forga de lei ampliando a
interagdo e comunicagdo entre surdos e ouvintes (TV INES, 2019).

Apesar dos grandes avancos e conquistas, a Federacdo Mundial de Surdos percebeu
a necessidade de discutir a inclusdo no sentido de garantir acesso em igualdade de condigdes e
defender as escolas bilingues que “[...] s3o os espagos nos quais os Surdos t€ém as mesmas
condi¢des dos colegas ouvintes para interagir em sua lingua e desenvolver conhecimentos
escolares” (STUMPF et al., 2021, p. 51).

Em 2004, o Dia Internacional das Pessoas com Deficiéncia foi comemorado se

baseando na frase “Nada sobre nos sem nds”. A utiliza¢ao desta frase tem a finalidade de

Expressar a necessidade de democratizacdo das instancias governamentais ao
tomarem decisdes sobre a educagdo da diversidade, ressaltando a necessidade de se
ter um Estado mais democratico que considere as peculiaridades sociais e culturais
dos diferentes grupos (COSTA, 2014, p. 181).

O Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005) regulamenta a
Lei n° 10.436 de 2002, tratando de varios aspectos relacionados ao uso e difusdo da Libras —

Lingua Brasileira de Sinais. Este decreto abrange
[...] a inclus@o da Libras como disciplina curricular, a formagao e a certificagdo de
professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua para alunos surdos e a organizagdo da educacdo bilingiie no
ensino regular (BRASIL, 2010, p. 15).
No art. 22 do referido decreto prevé a inclusdo dos alunos surdos organizada em
escolas e classes de educagdo bilingue ja na educagdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental. O inciso 1 conceitua escolas e classes de educacdo bilingue como sendo “[...]

aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instru¢ao
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utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo” (BRASIL, 2005). E importante
destacar que tanto na Lei como no Decreto mencionados, percebemos claramente que o
Bilinguismo ¢ abordado de forma muito natural como op¢ao metodoldgica na educacao de
surdos. Apesar disso, em 2011, a educagao bilingue dos surdos passa por uma fase dificil, pois
a proposta de Educagdo para Todos visava a padronizagdo e a escola inclusiva fechando assim
as escolas bilingues, sendo assim os surdos precisaram se mobilizar novamente para que as
escolas de surdos nao fechassem. Neste interim, os sete primeiros doutores surdos no Brasil e
atuantes na area educacional e linguistica escrevem uma carta aberta ao ministro da educagao
da época, o Prof. Aloizio Mercadante com discurso de autoridade expondo de forma bastante
contundente que existem outros espagos escolares que ndo sejam a proposta inclusiva capazes
de oferecer educacao de qualidade aos estudantes surdos. A articulagdo dos surdos passou a ter
cada vez mais apoio e conseguiram manter o ensino bilingue dos surdos (TV INES, 2019).

Haja vista o anuncio declarado do fechamento das escolas bilingues, ainda em 2011
cria-se a proposta para a elaboracdo de uma Politica Nacional de Educacdo Bilingue para
Surdos. Esta proposta defendia o ensino da Lingua Portuguesa escrita como L2 presente na
proposta pedagdgica desde a Educacao Infantil ao Ensino Médio, mas preconiza que a Libras
deve ser a lingua de instruc¢ao dos estudantes surdos (STUMPF, 2021).

O ano de 2019 acabou por se tornar um marco para a comunidade surda, pois, criou-
se a Diretoria de Educagdo Bilingue de forma paralela a Diretoria de Educagdo Especial.
proporcionando visibilidade aos surdos no Governo Federal, pois no referido ano, a surda
Priscila Gaspar aceita o convite de participar do Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos ¢ ¢ nomeada como Secretaria Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia; além
de Karin Strobel também surda ser nomeada como Diretora de Politicas de Educag¢do Bilingue
de Surdos/MEC. No mesmo ano, o surdo Paulo André toma posse como o segundo diretor-geral
do INES. Assim, o protagonismo surdo foi muito celebrado pela comunidade (TV INES, 2019).
Contudo, ¢ preciso destacar que este momento importante de protagonismo surdo aconteceu a
partir do desrespeito a democracia e violagdo da autonomia das institui¢des de ensino superior,
pois Paulo André nao foi o candidato mais votado pela comunidade do INES. Mesmo assim,
por questdes politicas, ideologicas e partidarias, foi nomeado como diretor geral (EPOCA,

2019).
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O panorama historico apresentado até aqui nos possibilita compreender que a
grande discussdo e polémica por tras da educagdo de surdo estd em como ele deveria ser
ensinado. A polémica sempre envolveu a dualidade oralidade versus lingua de sinais. Desta
forma, a histéria recente dos surdos ¢ dividida em trés grandes fases:

1. Revelacdo cultural: Nesta fase os povos surdos ndo tinham problemas
com a educacdo. A maioria dos sujeitos surdos dominava a arte da escrita ¢ ha
evidéncia de que antes do congresso do Mildo havia muitos escritores surdos,
artistas surdos, professores surdos e outros sujeitos surdos bem-sucedidos.
2. Isolamento cultural: ocorre uma fase de isolamento da comunidade
surda em consequéncia do congresso de Mildao de 1880 que proibe o acesso da
lingua de sinais na educacdo dos surdos, nesta fase as comunidades surdas
resistem a imposi¢do da lingua oral.

3. O despertar cultural: a partir dos anos 60 inicia uma nova fase para o
re-nascimento na aceitagdo da lingua de sinais e cultura surda apds muitos

anos de opressao ouvintista para com os povos surdos (STROBEL, 2009, p. 12, grifo
da autora).

Essas trés fases da histéria recente dos surdos nos apresentam os modos como a
percepcao surda da realidade pode ser vivenciada e como a Lingua de Sinais foi aceita ou ndo
pela sociedade ouvinte em que os surdos estavam inseridos. Sdo os diferentes modos pelos
quais cada um percebe sua realidade e entorno.

Recentemente, presenciamos rupturas discursivas que a principio podem ter se
mostrado bastante interessantes. Percebemos que no discurso dos ltimos anos defende-se um
didlogo cada vez mais aberto entre o INES e o MEC em prol da comunidade surda. Porém, na
pratica alcancamos resultados infimos. Deveras, em muitos aspectos estamos em retrocesso.
“[...] extensivos cortes em investimentos na educagado publica sdo anunciados, comprometendo,
se confirmados, a sobrevivéncia de institui¢gdes de ensino, em nivel basico e superior, € que,
dentre outros publicos, atendem criancas, jovens e adultos surdos” (BAR, 2019, p. 299). Um
exemplo desta situacdo foi o Decreto n® 10.185/2019 (BRASIL, 2019), publicado em 20 de
dezembro no Didrio Oficial da Unido, que extingue varios cargos efetivos, entre eles o de
tradutor intérprete de libras. Em resposta, a Comunidade Surda do Brasil divulgou uma nota de
repudio (BORBA, 2020). Portanto, enquanto a educacao nao for fortalecida enquanto projeto
de Estado, poucos avangos sdo possiveis. Este projeto deve impreterivelmente ser “[...]
respaldado pela ciéncia pedagogica, pela educacao publica, universal e laica. Projeto este que,
inaugurado pelos escolanovistas como Anisio Teixeira, Lourengo Filho e Fernando Azevedo,

no inicio do século XX, ainda ndo foi concretizado” (BAR, 2019, p. 299).
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Considerando a mutabilidade presente na historia da educagdo dos surdos, ¢
consenso que ainda ha muita coisa por fazer, muitas conquistas e realiza¢des sao aguardadas
pela comunidade surda e para isso € necessaria muita luta para fortalecer a primeira lingua dos
surdos, os seus direitos civis e a escola bilingue.

Neste breve resgate historico, enxergamos com muita nitidez como as abordagens
filosoficas e pedagdgicas (Oralismo, Comunicagao Total e Bilinguismo) entremearam os
aspectos historicos da educacdao de surdos no Brasil, mas inferimos que estas precisam ser
explanadas com maior profundidade principalmente no sentido de caracterizar com mais
detalhes cada uma delas.

Peixoto (2015) explica que entender as abordagens relacionadas a educagdo de
surdos ¢ fundamental para embasar nossa a¢ao nos contextos escolares. Destacamos que
atualmente possuimos um arcabougo tedrico bem mais denso que nos possibilita emitir juizos
de valor diante de tais perspectivas. Porém, nosso intuito nesta pesquisa vai muito além, pois
nos proximos topicos propomos uma pausa na nossa linha do tempo a fim de refletirmos acerca
dessas abordagens, objetivando analisar a nossa pratica pedagodgica atual para escolhas de

metodologias pertinentes.

3.1 ABORDAGENS FILOSOFICAS E PEDAGOGICAS NA EDUCACAO DE PESSOAS
SURDAS: ORALISMO

Historicamente, a fala ganha uma conota¢do de humanizar o ser, sendo assim em
periodos iniciais como Antiguidade e Idade média, a auséncia da fala na pessoa considerava-a
ou ndo como humano além de serem julgados incapazes. Porém, esta perspectiva ainda
influencia a visdo sobre as pessoas surdas.

“A base do oralismo ¢ a comunicagdo a partir da lingua oral, usando os seguintes
recursos: leitura labial, aparelhos de amplificacdo do som e terapia fonoaudiologica durante
muitos anos. No oralismo ¢ completamente proibido o uso da lingua de sinais” (FERNANDO,
2015, p. 26, 27).

Seguindo esta linha de raciocinio, o objetivo do método oralista era desenvolver no
surdo a competéncia linguistica oral “[...] o que lhe permitiria desenvolver-se emocional, social

e cognitivamente do modo mais normal possivel, integrando-se com um membro produtivo ao
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mundo dos ouvintes” (CAPOVILLA, 2000, p. 102). Contudo, com a énfase na fala, predomina
no Oralismo uma visao clinica, médica e o entendimento da surdez como deficiéncia e que

devido a esta deficiéncia o surdo deve ser reabilitado (STROBEL, 2009).

Oralismo, ou método Oral, ¢ o processo pelo qual se pretende capacitar o surdo na
compreensdo ¢ na producdo da linguagem oral e que parte do principio de que o
individuo surdo, mesmo ndo possuindo o nivel de audi¢do para receber os sons da
fala, pode se constituir em interlocutor por meio da linguagem oral (SOARES, 2005,

p- .

Neste sentido, Goldfeld (1997) diz que o objetivo da abordagem oralista ¢
desenvolver a oralidade na crianca surda, integrando-a na comunidade ouvinte e para isso, a
estimulacdo auditiva se torna extremamente necessaria. O Oralismo e suas metodologias
acreditam que a “[...] a lingua oral ¢ a Unica forma desejavel de comunicagdo do surdo [...]
rejeitando qualquer forma de gestualizagdo, bem como as linguas de sinais” (GOLDFELD,
1997, p. 31). E o grande dilema do Oralismo ¢ a incapacidade dele de anular a surdez porque
independente dos esforgos envolvidos “[...] o surdo continua estigmatizado na sociedade
ouvinte” (MOURA; LODI; HARRISON, 1997, p. 13).

Alexander Graham Bell (1847-1922), mais conhecido pela invencao do telefone,
defendia a abordagem oralista, acreditando que a lingua oral era a unica lingua perfeita e
completa, considerando assim a lingua de sinais inferior a fala e imprecisa. Alexander
influenciou de forma significativa a votacdo no histérico Congresso de Mildo, marco
influenciador na educacao de surdos (GOLDFELD, 1997). Como ja mencionado anteriormente,
o Congresso de Mildo preconizou que a Lingua de Sinais fosse considerada um perigo para o
desenvolvimento da oralidade e foi determinante para que o Oralismo alcangasse seu apogeu.
Desta forma, “O canal viso-gestual foi paulatinamente excluido da escola, desaparecendo a
figura do professor e a convivéncia entre a lingua de sinais e a oralidade” (FERNANDO, 2015,
p. 25). Outras consequéncias da abordagem Oralista foram: expulsdo dos professores surdos,
banimento da Lingua de Sinais e exclusdo da Comunidade Surda das instituigdes de ensino
(CAPOVILLA; RAPHAELL; MAURICIO, 2006, p. 1.481).

O Oralismo foi adotado como opgao pedagdgica de ensino no Brasil na década de
1950, mais especificamente em 1951, com Ana Maria Rimoli de Faria Déria na gestao do entao

denominado Instituto Nacional de Surdos-Mudos. Ana Rimoli divulgou o método oral,
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baseando-se em estudos e experiéncias estadunidenses e seu objetivo era melhorar a

compreensao e emissao da lingua oral (SOARES, 2005).

Para Ana Rimoli, ao adquirir a linguagem oral, o surdo teria condi¢des de aprender as
nogoes elementares, ou seja, uma vez que tivesse aprendido a falar e compreendesse
a fala através da leitura labial, a instrugdo escolar poderia ser apresentada, mas ndo s6
de acordo com a idade e sim, principalmente, de acordo com a aquisi¢@o da linguagem
oral (SOARES, 2005, p. 97).

Entendemos assim que o aprendizado do surdo foi durante muito tempo relacionado
unica e exclusivamente a possibilidade dele aprender a falar e compreender a fala. A oralizagao
foi valorizada em detrimento dos conteudos necessarios para a formagao do surdo enquanto
cidaddo que pode ser atuante na sociedade mesmo sem falar.

Na teoria, o método oral integraria o surdo, pois ele seria normalizado e se tornaria
um cidadao igual a todos os outros. Contudo, a discriminag¢ao e marginaliza¢ao do sujeito surdo
continuavam enraizadas.

Contemplando os pressupostos do Oralismo no ambito educacional, inferimos que
a crianga surda fica em desvantagem. Haja vista que as criangas ouvintes nao aprendem a lingua
na modalidade oral de forma sistematica, mas adquirem de forma espontanea através de
didlogos contextualizados parece 16gico que as criangas surdas estardo em desvantagem nesse
processo, pois elas precisam de terapia fonoaudiologica. O ensino-aprendizado da lingua oral
para criangas surdas sera sempre artificial e sistematico, além do que “[...] levar a crianga a
inferir as regras gramaticais da lingua, estd aquém das necessidades da crianga surda”
(GOLDFELD, 1997, p. 89). Dominar as regras gramaticais de uma lingua nada tem a ver com
o desenvolvimento cognitivo da crianca. Desta forma, o desenvolvimento e integragdo da
crianca surda na sociedade nunca serdo equiparados a crianga ouvinte.

A crianga surda que sofre atraso de linguagem, sem contato com uma lingua natural,
ndo tem condi¢des de adquirir, através do ensino formal, os conceitos cientificos, e,
consequentemente, ndo consegue adquirir conceitos espontdneos de maior nivel de
generalizagdo, ja que € justamente a aquisi¢@o de conceitos cientificos que impulsiona

a aquisi¢do de conceitos espontdneos mais abstratos, de maior nivel de generalizagao
(GOLDFELD, 1997, p. 88).

Acreditar que a crianca surda aprende uma lingua oral da mesma forma que uma
crianca ouvinte aprende uma lingua estrangeira ¢ simplificar € muito o processo envolvido.
Durante o processo de aprendizado de uma lingua estrangeira, a crianga ouvinte faz referéncias

de sua lingua materna despertando sua consciéncia. J4 a crianga surda ndo terd aporte para
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referenciar o que esta aprendendo, além do que muitos aspectos linguisticos dependem do
contexto. Sem acessar o contexto, a crianga surda sera muito prejudicada no entendimento da
mensagem (GOLDFELD, 1997).

O Oralismo se apega unicamente ao canal auditivo-oral para transmitir conteudos,
desconsiderando os aspectos cognitivos e culturais envolvidos. Como vimos, intenciona
desenvolver a oralidade na crianga surda, integrando-a na comunidade ouvinte ¢ o objetivo da
abordagem oralista. Contudo, sem uma lingua de interacdo que perpasse a formagdo do
pensamento a crianga surda “[...] sofrera dificuldades cognitivas, sociais € emocionais e,
portanto, ndo serd integrado facilmente a comunidade ouvinte, mesmo conseguindo oralizar”
(GOLDFELD, 1997, p. 89).

Conceigdo e Martins (2016, p. 72) defendem que o oralismo se mantém ativo até os
dias de hoje, mas remodelado pelas “[...] acdes inclusivas — modelo de ensino proposto em
muitas escolas que se dizem inclusivas — mas excluem o uso da lingua de sinais na medida em
que ndo oferecem suportes para sua presenga”.

A premissa basica da abordagem oralista ndo ¢ cumprida. “O oralismo ¢ contra a
natureza da crianga surda, pois ela apresenta uma situagdo linguistica diferente, ou seja, conhece
e percebe o mundo de modo viso-gestual” (FERNANDO, 2015, p. 24, 25). Desta forma, o
Oralismo limita o desenvolvimento dos surdos, pois mesmo que as criangas surdas consigam
oralizar, sem receber uma lingua espontanea no didlogo, a aprendizagem delas € prejudicada de
forma bastante significativa.

No quadro 9 a seguir, apresentamos as principais caracteristicas da abordagem
filosofica e pedagogica Oralismo e na sequéncia no Quadro 10 apontamos as suas principais

consequeéncias.

Quadro 9: Principais Caracteristicas da abordagem filosé6fica e pedagogica Oralismo
O canal auditivo-oral € super valorizado na transmissao de conteidos em detrimento dos
aspectos cognitivos e culturais envolvidos.
A crianga surda atua de forma passiva no aprendizado da lingua oral e fica sem lingua de
interacdo que perpasse a formacao de seu pensamento, prejudicando-a de forma significativa.
Fonte: Produzido pela pesquisadora

Quadro 10: Principais Consequéncias da abordagem filoséfica e pedagogica Oralismo
Ensino descontextualizado e sem sentido e contexto.
Processo aprendizado sem lingua de instrugdo.
Processo avaliativo injusto.
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Fonte: Produzido pela pesquisadora

Diante das caracteristicas e consequéncias apresentadas de forma sucinta nos quadros 9 e
10, entendemos que ao valorizar o canal auditivo-oral, a abordagem filosé6fica e pedagogica do
Oralismo torna o processo de aprendizado da pessoa surda passivo, ndo propiciando assim um
contexto inclusivo de vivéncias e ensino-aprendizagem. Na sequéncia, traremos apontamentos
reflexivos acerca da abordagem filosofica e pedagdgica na educagdo de criancas surdas

denominada Comunicagao Total.

3.2 ABORDAGENS FILOSOFICAS E PEDAGOGICAS NA EDUCACAO DE PESSOAS
SURDAS: COMUNICACAO TOTAL

A constatagao de que a fala do surdo nao estava se desenvolvendo como o esperado
evidenciou a necessidade de superar o fracasso da perspectiva Oralista. Na década de 60, os
estudos de William Stokoe trouxeram reconhecimento, status linguistico a Lingua de Sinais.
Pela primeira vez, um linguista debrucava sua pesquisa sobre os elementos linguisticos de uma
lingua de sinais comprovando sua legitimidade e propiciando reconhecimento e respeito pela
Lingua de Sinais. Sendo assim, a preocupag¢dao com o bem-estar emocional do surdo passa a ser
notada (PEIXOTO, 2015) e com isso a abordagem da Comunica¢do Total (doravante CT),
iniciada nos EUA, passa a ser difundida mundo afora. No Brasil, a Comunica¢ao Total tem seu
inicio marcado no fim da década de 1970, ap6s a educadora de surdos Ivete Vasconcelos visitar
a Universidade Gallaudet (GOLDFELD, 1997). Em maio de 1979, Ivete Vasconcelos “Em
entrevista ao jornal Sabidinho do Centro Civico Tiradentes do INES [...] falou das novidades
na area da educacgdo de pessoas surdas, que era a filosofia da Comunicacdo Total, depois de
uma viagem aos EUA” (ROCHA, 2018, p. 149). Desta forma, a partir da década de 1980, a
Comunicag¢ao Total passa a ser abordagem mais adotada na educagao de surdos.

“A comunicagao total advoga o uso de um ou mais desses sistemas juntamente com
a lingua falada, com o objetivo basico de abrir canais de comunica¢do adicionais”
(CAPOVILLA, 2000, p. 104). Sendo assim, Comunica¢do Total tem por objetivo fazer

acontecer a comunicacdo entre surdos e ouvintes, aceitando abordagens alternativas que
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permitem ao surdo se expressar, combinando lingua de sinais, gestos, mimicas e leitura labial.
Um pressuposto basico da Comunicagao Total ¢ utilizar de toda e qualquer forma para uma
comunicagao facil e livre sem omissao ou valorizagdo de nenhum método ou sistema particular
(MOURA; LODI; HARRISON, 1997). A abordagem Comunica¢do Total postula “[...] uma
valorizacdo de abordagens alternativas, que possam permitir ao surdo ser alguém, com quem
possa se trocar ideias, sentimentos, informacgdes, desde a sua mais tenra idade” (CICCONE,
1990, p. 8).

Podemos citar aspectos positivos e negativos da Comunicacao Total. Um aspecto
positivo € que ela se “[...] preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela crianga surda, mas
acredita que os aspectos cognitivos, emocionais e sociais ndo devem ser deixados de lado em
prol do aprendizado exclusivo oral” (GOLDFELD, 1997, p. 35). Como o proprio nome sugere,
o foco da abordagem Comunicagdo Total ¢ a comunicagdo e ndo os aspectos linguisticos e por
isso “[...] defende a utilizacao de recursos espago-visuais como facilitadores da comunica¢ao”
(GOLDFELD, 1997, p. 35).

As certezas oralistas estremecem na década de 1970 quando a preocupagao com o
bem estar emocional do surdo ¢ priorizado em detrimento a ideia de que a ‘mimica’ dos surdos
atrapalhava no seu desenvolvimento. Contudo, apesar desta preocupagdo estar mais
evidenciada o Oralismo continuou deixando suas marcas, porém, de forma mais disfar¢ada
(PEIXOTO, 2015). A visao que a sociedade tem do surdo no Oralismo foi melhorada na CT.
Como vimos, no Oralismo o surdo ¢ definido por uma concepgao clinica e médica sob um viés
que afirma que a capacidade esta diretamente relacionada a fala. Ja na CT, o surdo € visto como
uma pessoa na qual o aspecto auditivo influencia no seu desenvolvimento integral (cognitivo,
social e afetivo). Nesta abordagem, o surdo ¢ entendido como pessoa e a surdez passa a ser vista
como uma marca, ou seja, o enfoque nao € mais a perda, mas a pessoa (CICCONE, 1990).

A Comunicagao Total se opde ao Oralismo, pois entende que apenas o aprendizado
da lingua oral ndo ¢ capaz de contemplar todas as necessidades dos surdos e defende a “[...]
utilizagdo de qualquer recurso linguistico, seja a lingua de sinais, a linguagem oral ou codigos
manuais, para facilitar a comunicacdo com as pessoas surdas” (GOLDFELD, 1997, p. 36).
Dessa forma, percebemos que a abordagem CT inclui todo e qualquer recurso comunicativo

que se queira utilizar. De forma muito simplista, esta abordagem acha que pode igualar esses
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recursos as linguas, mas na pratica ndo serve de muita coisa, pois a comunicacao de fato nao
ocorre, ¢ preciso uma lingua.

Considerando que o objetivo principal da Comunicagao Total é fazer acontecer a
comunicag¢do entre surdos e ouvintes, aceitando alternativas para expressao do surdo, podemos
afirmar que apesar de seus aspectos sociais, emocionais e cognitivos serem considerados, seu
objetivo ¢ executado de forma bastante limitada, pois a comunicacdo fica mais restrita a
assuntos concretos. Apesar da crianga surda conseguir se expressar, ela ndo absorve
informagdes complexas ou abstratas. A lingua e a cultura dos surdos sdo invisibilizadas ou

ignoradas (GOLDFELD, 1997).

Em meio a tentativa da comunicacdo total, ainda se interpretava os sinais como
recursos e/ou somente como apoio de comunicag¢do, ndo reconhecendo de fato a
Lingua de Sinais como lingua que apresenta um sistema linguistico. Assim, a
comunicagdo total ndo se sustentou porque, no que diz respeito ao ensino da Lingua
de Sinais, era direcionada para o ensino na modalidade oral. Dai a Comunidade Surda
se sentir incomodada, pois a pratica ndo se processava na lingua natural dos Surdos,
a Lingua de Sinais (STUMPF et. al., 2021, p. 49).

Apesar da tentativa da Comunicagdo Total em superar o Oralismo na educagdo de

surdos, a abordagem nao apresentou avangos significativos.

Os sinais ndo eram mais proibidos como na proposta oralista, mas também ndo eram
reconhecidos como 1? lingua dos surdos. Igualavam-se a gestos, toques e cheiros que
seriam agora tolerados, ja que mais importante que fazer o surdo falar - pelo menos
num primeiro momento - seria permitir alguma comunicagdo (PEIXOTO, 2015, p.
35).

Sendo assim, os sinais até estavam liberados, mas ndo eram reconhecidos como a
primeira lingua dos surdos, ou seja, a Comunicagdo Total apenas disfarcou o Oralismo
(PEIXOTO, 2015). Dois grandes entraves nesta abordagem sao as praticas do bimodalismo e
do portugués sinalizado.

Fernando (2015, p. 27) afirma que “na Comunicacdo Total, o ensino da lingua de
sinais ocorre concomitante ao ensino da lingua oral”. O bimodalismo (uso da fala e da Lingua
de Sinais de forma simultanea), dificulta o processo de comunicagao e aprendizagem, haja vista
que as linguas orais e de sinais s3o de modalidade essencialmente distintas (MARCHESI,
1995). Goldfeld (1997, p. 38) afirma de forma contundente que “[...] a lingua de sinais nao pode
ser utilizada simultaneamente com o portugués, pois ndo temos capacidade neuroldgica de

processar duas linguas com estruturas diferentes”.
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Quadros (1997) contribui nesta discussdo quando explana sobre as diferencas nas
estruturas gramaticais da lingua portuguesa e da lingua de sinais que até possuem alguns
parametros convergentes, mas as diferengas sdo bem maiores que as semelhangas. A forma
diferencial de como a Libras ¢ organizada impossibilita acompanhar os sinais pela fala.
(MOURA; LODI; HARRISON, 1997). Capovilla (2000, p. 108) defende que conciliar o uso
simultaneo da lingua de sinais com a lingua falada “[...] nunca foi e nem seria efetivamente
possivel, devido a natureza extremamente distinta da lingua de sinais”. Moret e Rodrigues
(2019, p. 8) pontuam que “Quando sinalizamos e falamos a0 mesmo tempo, ndo pensamos em
LIBRAS e sim em portugués”. Sendo assim, apesar da possibilidade de sinalizar e falar ao
mesmo tempo, do ponto de vista linguistico e comunicativo, as diferengas nas estruturas das
linguas impossibilitam a simultaneidade entre as linguas orais e de sinais (PEIXOTO, 2015).

Muitas vezes o bimodalismo ¢ utilizado como estratégia de aprendizado por muitos
ouvintes quando iniciam seus estudos na Lingua de Sinais. Entendemos também que o
bimodalismo tenta de alguma forma facilitar a aprendizagem da estrutura da lingua oral pelo
surdo. Contudo, ¢ consenso que normalmente, na maioria das situacgdes, a lingua oral ¢
favorecida em detrimento da lingua de sinais suprimindo alguns sinais importantes no contexto
conversacional. Desta forma, o bimodalismo pode de forma sutil e perigosa, tentar demonstrar
a superioridade da lingua oral (GESSER, 2009). Sacks (1990) ¢ categérico ao afirmar que o
bimodalismo funciona como uma pseudolingua, ou seja, uma falsa lingua.

O portugués sinalizado tem sua base em L’Epée e na sua criagdo dos sinais
metodicos. A tese € que ao transformar cada palavra ou som em um elemento visual (sinal), o
surdo conseguiria acessar as informagdes contidas no texto. Contudo, muitos elementos da
lingua oral, como por exemplo os artigos e as preposi¢des, ndo possuem correspondéncia lexical
na lingua de sinais. Na pratica do portugués sinalizado, a estrutura da lingua oral € priorizada
em detrimento da lingua de sinais, ou seja, a estrutura da lingua oral majoritaria sempre recebe
maior status linguistico (PEIXOTO, 2015).

Desta forma, o bimodalismo e o portugués sinalizado ndo sdo eficientes no que
tange a formacdo da competéncia linguistica dos alunos surdos (PEIXOTO, 2015).
Concordamos com a autora Goldfeld (1997, p. 100) ao afirmar que “[...] a Comunicagao Total
valoriza a comunicagdo ¢ a interagao entre surdos e ouvintes, mas ndo as caracteristicas

historicas e culturais das linguas de sinais que estdo presentes de forma subliminar em todas as
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situacdes de comunica¢do em que os falantes participam”. A CT até pode ser uma abordagem
valida em diferentes contextos e espagos, mas que nao deve ser adotada no contexto
educacional, pois defendemos que ali a lingua de instrugao seja a lingua de sinais. Portanto,
entendemos que a abordagem Comunicacdo Total ¢ a transicdo entre o Oralismo e o
Bilinguismo, e por isso assume a posicdo de neutralidade ao tentar agradar aos oralistas
convictos da superioridade da lingua oral e aos surdos que reivindicavam seus direitos a
diferenca.

Costa (2014) explana que mesmo com varias pesquisas apontando a ineficiéncia
das abordagens Oralismo e Comunicagdo Total, a educagdo de surdos hoje ainda utiliza as
abordagens Oralismo e Comunicagao.

No quadro 11 a seguir, apresentamos as principais caracteristicas da abordagem
filosofica e pedagogica Comunicagdo Total e na sequéncia no Quadro 12 apontamos as suas

principais consequéncias.

Quadro 11: Principais Caracteristicas da abordagem filoso6fica e pedagogica
Comunicag¢ao Total
Tem o objetivo de utilizar de toda e qualquer forma para uma comunicagdo fécil e livre.
Sem omissdo ou valorizacdo de nenhum método ou sistema particular.
Aceita abordagens alternativas que permitem ao surdo se expressar, combinando lingua de
sinais, gestos, mimicas e leitura labial.
Bimodalismo (uso da fala e da Lingua de Sinais de forma simultinea)
O surdo ¢ visto como pessoa e a surdez como uma marca.
Envolve o surdo em situa¢des comunicativas.
Fonte: Produzido pela pesquisadora

Quadro 12: Principais Consequéncias da abordagem filosofica e pedagogica
Comunicagao Total
A comunicagao fica mais restrita a assuntos concretos, pois apesar da crianca surda conseguir
se expressar, ela ndo absorve informacgdes complexas ou abstratas.
A lingua e a cultura dos surdos sdo invisibilizadas ou ignoradas.
Processo de aprendizagem sem lingua de instrucao.
Processo avaliativo ndo democratico.
Fonte: Produzido pela pesquisadora

Diante das informagdes apresentadas nos quadros 10 e 11, inferimos que a abordagem
filosofica e pedagdgica do Comunicagdo Total ¢ um avango significativo quando pensamos na

abordagem oralista, pois valoriza a comunicagao e a interagdo entre surdos e ouvintes, mas o
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impasse e talvez o grande responsavel pela ineficiéncia desta abordagem seja anular as
caracteristicas historicas e culturais das linguas de sinais e dos surdos. Desta forma, a
Comunicagao Total, continua ndo propiciando um contexto inclusivo de vivéncias e ensino-
aprendizagem aos surdos. Na sequéncia, traremos reflexdes relevantes sobre a abordagem

filosofica e pedagodgica na educacdo de criangas surdas Bilinguismo.

3.3 ABORDAGENS FILOSOFICAS E PEDAGOGICAS NA EDUCACAO DE PESSOAS
SURDAS: BILINGUISMO

Diante do discutido até aqui percebemos que “[...] ao longo da historia os processos
pedagdgicos da educacdo de surdos estiveram atrelados aos conhecimentos cientificos e as
condigdes sociais de cada época” (BAR, 2019, p. 292). Desta forma, as abordagens Oralismo e
Comunicacao Total sdo o resultado do contexto histérico, politico, cultural e social de épocas
distintas. Contudo, apresentam entraves e prejuizos significativos para a educagao de pessoas
surdas. Goldfeld (1997) disserta muito bem que a maior parte das criangas surdas brasileiras
nao acessam uma educacao especializada, recebendo um atendimento precario € que apesar de
frequentarem as escolas ha varios anos “[...] ndo conseguem adquirir nem a modalidade oral
nem a modalidade escrita de lingua portuguesa [...]” (GOLDFELD, 1997, p. 34). E bastante
recorrente as discussdes acerca das habilidades do estudante surdo na lingua portuguesa na

modalidade escrita,

porque mesmo depois de um tempo de escolaridade, os estudantes surdos continuam
apresentando textos escritos com estruturas gramaticais, em especial, estruturas
sintaticas fora do padrio [...] a maior parte deles ndo consegue integrar as varias partes
de um texto de modo a garantir uma compreensdo total e detalhada, que envolve
integragdo de uma ou mais informagdes do texto (STUMPF et al., 2021, p. 104).

Considerando que o Oralismo favorece o aprendizado da lingua oral (bloqueando a
comunica¢do) em detrimento de muitos outros aspectos para o desenvolvimento do surdo,
entendemos que a aquisi¢do de lingua e linguagem ¢ extremamente importante para a
constitui¢do do sujeito, pois esta age como “[...] uma ferramenta de pensamento e como a forma
mais eficaz de transmitir informagdes e cultura [...]” (GOLDFELD, 1997, p. 35). Entendendo
também que apesar da abordagem da Comunicacao Total avancar no que tange a proposi¢ao de
alternativas comunicacionais, continua ndo aceitando a Lingua de Sinais como lingua plena,

natural em sua dimensao cultural.
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Diante desse cenario de avangos e retrocessos ao longo dos anos na educagdo de
surdos, na década de 1980, anuncia-se os estudos acerca do Bilinguismo no Brasil. A professora
linguista Lucinda Ferreira Brito tem importante papel neste processo. Visando o
reconhecimento da cultura, da comunidade e da identidade surda, pessoas responsaveis foram

mobilizadas (MOURA; LODI; HARRISON, 1997; GOLDFELD, 1997). Desta forma,
A educag@o bilingue para surdos [...] aparece como um questionamento as certezas
oralistas que impunham ao surdo o aprendizado da lingua oral, acreditando que a
auséncia das capacidades de ouvir e falar o condenaria a atrasos linguistico, cognitivo,
social e emocional, e a uma condi¢do de ndo integracdo a sociedade majoritariamente
ouvinte (PEIXOTO, 2015, p. 38).

Dissertar sobre bilinguismo impera falar na visualidade do estudante surdo, contudo
¢ pertinente ressaltar que a experiéncia visual do estudante surdo ndo pode nem deve ser
confundida apenas com as estratégias didaticas utilizadas no processo ensino-aprendizagem,
nem mesmo com a manipulacdo de objetos/materiais concretos e visuais (STUMPF et al.,
2021). A visualidade do estudante surdo estd centrada na Libras, pois “Na condi¢do de lingua,
ela cria pontes e langa as bases de um pensamento complexo e abstrato — que nao disputa com
a experiéncia concreta, mas a aprofunda em novos niveis, criando redes de significados cada
vez mais sofisticados” (STUMPF et al., 2021, p. 92).

Desta forma, a visualidade do estudante surdo ndo deve ser compreendida como
compensac¢do da audi¢cdo, mas sim com um estudante e duas linguas, ou seja, “Trata-se de se
posicionar diante dessas linguas e linguagens possiveis em um contexto complexo de
escolariza¢dao” (STUMPEF et al., 2021, p. 95). Nesta perspectiva, a visao restritiva da Lingua de
Sinais como recurso de apoio focado na perda auditiva ¢ deixada de lado e se transforma em
praticas pedagogicas efetivas. A visualidade passa a ser considerada aspecto inerente e
fundamental da educacdo de surdos (BAR, 2019). Campello (2007, p. 128) afirma que a
visualidade ¢ um pilar da pedagogia surda, ou seja “[...] tem no signo visual seu maior aliado
no processo de ensinar e aprender”.

Precisamos ter clareza que o pressuposto basico do Bilinguismo € “[...] que o surdo
deve ser bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que ¢
considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua a lingua oficial de seu pais”
(GOLDFELD, 1997, p. 39). O objetivo do Bilinguismo ¢ possibilitar ao surdo a comunicagao

entre surdos e ouvintes, respeitando as particularidades do sujeito surdo. “O bilinguismo ¢ a
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abordagem que valoriza a lingua de sinais como sendo natural da pessoa surda” (FERNANDO,
2015, p. 27). Sendo assim, no ambiente linguistico bilingue os interlocutores (surdos ou
ouvintes) sdo proficientes na Lingua de Sinais e por isso conseguem se comunicar de forma
bastante natural (MOURA; LODI; HARRISON, 1997).

Stumpf et al. (2021) defendem que o componente curricular Libras ¢ o centro do

processo ensino-aprendizagem na educagao bilingue de surdos. Desta forma,
Na proposta da Educagdo Bilingue de Surdos ndo ha ensino que ndo seja realizado
diretamente em Libras; inclusive quando o objeto de ensino ¢é a Lingua Portuguesa ou
qualquer outra disciplina. O mesmo vale para a interacdo escolar. Na idealizacdo da
proposta de Educagdo Bilingue de Surdos, entende-se que a Libras esteja presente
como exercicio de analise e reflexdo metalinguistica no ensino especifico da Libras,
assim como no ensino de qualquer contetido de qualquer campo de conhecimento do
curriculo, quer seja no ambito documentado, quer seja no &mbito da pratica (STUMPF
et. al, 2021, p. 92).
Haja vista que a Educagdo Bilingue vai muito além da rejeicdo do uso combinado
e simultaneo das duas linguas, explicitando que “[...] a lingua de sinais deve ser a 1? lingua do
surdo e a lingua de mediacdo dos processos de ensino e de aprendizagem” (PEIXOTO, 2015,
p. 37), percebemos que a aplicabilidade da Educa¢do Bilingue de Surdos evoca transformagdes
profundas e exige a centralidade da Libras.
Destacamos também que Libras como componente curricular ndo ¢ a mesma coisa
que Libras como lingua de instru¢do nas diferentes areas. Existir um componente curricular
Libras ndo garante em nenhum momento que ela sera a lingua de instru¢do em todos os espacos.

No contraponto, destacamos o documento Marcos Politico-Legais da Educagdo

Especial do Ministério da Educagao e da Cultura (BRASIL, 2010, p. 24) entende que

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacdo
bilinglie — Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os
servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino
da Libras para os demais alunos da escola.

Este documento trata dos surdos nas salas comuns, ou seja, a Libras ndo ¢ a lingua
de instrugdo, o que ocorre ¢ que a tradugdo e interpretacao da Lingua Portuguesa para a Libras.
Desta forma, o Bilinguismo possibilita ao surdo acessar duas linguas no contexto
escolar, considerando a primeira lingua do Surdo (L1, a lingua natural), como sendo a Lingua

de Sinais e a L2 (segunda lingua) a lingua escrita do pais. O conceito mais importante do
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Bilinguismo “[...] ¢ de que os surdos formam uma comunidade, com cultura e lingua proprias”
(GOLDFELD, 1997, p. 39). No Bilinguismo, a perspectiva médico/clinica desaparece e o surdo
assume outra postura, aceitando sua surdez e reconhecendo que “[...] a lingua de sinais seria a
unica lingua que o surdo poderia dominar plenamente e que serviria para todas as suas
necessidades de comunicacao e cognitivas” (GOLDFELD, 1997, p. 41).

Goldfeld (1997) adensa a discussao ao defender que Bilinguismo e o biculturalismo
devem estar obrigatoriamente relacionados. “Os surdos engajados em sua comunidade
participam entdo de duas culturas, a surda e a ouvinte. Mesmo os surdos que ndo dominam a
lingua oral participam em algum nivel da comunidade ouvinte, ja que estdo inseridos nesta”
(GOLDFELD, 1997, p. 106). Desta maneira, a crianca surda que se desenvolve de forma
concomitante entre a cultura surda e a cultura ouvinte ¢ considerada também bicultural. Ao nos
referirmos a terminologia cultura surda, recorremos ao conceito defendido pela autora surda

Karin Strobel que afirma

Cultura surda ¢ o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de
torna-lo acessivel e habitavel ajustando-o com as suas percepcdes visuais, que
contribuem para a definicdo das identidades surdas e das “almas” das comunidades
surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias [sic], as crengas, os costumes e
os habitos do povo surdo (STROBEL, 2008, p. 24).

Costa (2014) destaca também que como a organizacao da cultura e das vivéncias
dos surdos sdo peculiares sdo distintas, a constru¢do dos artefatos culturais também sera.
Lembrando que artefatos culturais se referem “[..] as diferentes possibilidades de
manifestagdes que sdo caracterizadas no meio cultural. Através destas manifestacdes € possivel
identificar como sdo as praticas de representagdes de um determinado publico” (COSTA, 2014,
p. 78). Strobel (2008) identifica 8 (oito) artefatos na cultura surda, sendo eles: experiéncia
visual, linguistico, forma familiar, literatura surda, vida social e esportiva, artes visuais, politica
€ materiais.

Haja vista que “[...] a interculturalidade pressupde a compreensao de que, enquanto
grupos humanos, estamos em contato, em trocas, sejam elas culturais ou linguisticas” (BAR,
2019, p. 206) inferimos que “[....] a diferenca cultural na educacdo bilingue estabelece
implicagdes pedagogicas diretas” (BAR, 2019, p. 204). Sendo assim, entendemos que as
politicas publicas que se referem a pessoas surdas devem estruturar as propostas educacionais

na perspectiva bi, inter e multicultural, permeando a educacdo de surdos.
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Sobre a aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem das criangas surdas Correia e
Fernandes (2015, p. 18) defendem “[...] que propiciar a pessoa surda a exposicao a uma lingua
o mais cedo possivel, obedecendo as fases naturais de sua aquisicdo ¢ fundamental ao seu
desenvolvimento. Privé-la desse direito, sob qualquer alegag¢do, ¢ desrespeitd-la em sua
integridade”. Desta forma, entendemos que a crianca surda tem o direito de ser exposta a lingua
de sinais como primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua o quanto antes,

preferencialmente na tenra infancia.

Com clareza, nota-se primeiramente a importancia do aprendizado em lingua de sinais
e posteriormente a lingua portuguesa, por parte dos surdos, para um pleno
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, colocando-o o mais proximo possivel da
realidade ouvinte, e aproximando o ouvinte o maximo possivel da cultura e identidade
surda (MARTINS, 2017, p. 51).

Destarte, a Libras desempenha um importante papel no desenvolvimento do sujeito
surdo, auxiliando a percep¢ao e raciocinio deste. Atrasos na linguagem, cognitivo e escolar das
criangas surdas podem ser dirimidos com esta exposic¢ao a lingua de sinais como primeira lingua
(L1).

Os autores alertam ainda sobre o equivoco de priorizar a lingua na modalidade oral-
auditiva em detrimento da lingua de sinais prejudicando o desenvolvimento do individuo, pois
afeta a preservagdo do desenvolvimento dos processos de significagdo linguistica e afirmam
que o Bilinguismo compreende “[...] no meio psicossociocultural do surdo, o respeito a sua
integridade como individuo, a melhor forma de introduzi-lo no meio social e, mais
especificamente, no universo escolar” (CORREIA; FERNANDES, 2015, p. 25).

Neste sentido, percebemos que “[...] o Bilinguismo tem o grande mérito de divulgar
e estimular a utilizagdo de uma lingua que pode ser adquirida espontaneamente pelos surdos, a
lingua de sinais, bem como sua cultura” (GOLDFELD, 1997, p. 104). A defesa e implementagao
do Bilinguismo em escolas deu-se na década de 1990 (BRITO, 2013), mas ainda percebemos
que o Bilinguismo na educagdo de surdos evoca questdes diversas, entre elas as questoes
politicas, sociais e culturais, ou seja, ha necessidade de reorganizacdo do curriculo
contemplando as singularidades linguisticas do surdo em uma perspectiva visual-espacial
(QUADROS, 2005). Ao discutirem as implicacdes curriculares na educagao bilingue de surdos,
Wiltkoski e Douettes enfatizam que o curriculo escolar deve ter uma perspectiva intercultural

contemplando os conhecimentos legitimos da cultura ouvinte e da surda, mas deve ser
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organizado dentro da perspectiva visual de aprendizagem dos surdos considerando a cultura
surda.

Em uma proposta de ensino bilingue, ¢ por meio da Lingua de Sinais como lingua de
instrucdo que toda a formag@o do aluno surdo deve ser mediada, utilizando estratégias
singulares ao seu processo de aprendizagem, contemplando um curriculo que o inclui
como sujeito produtor e apreciador de cultura e historia proprias (ANDREIS-
WITKOSKI, DOUETTES, 2014, p. 48).

Neste aspecto, Peixoto (2015) contribui significativamente nesta discussao quando
afirma que

[...] o curriculo é um artefato cultural importante que reflete os ideais de um ou de
varios grupos em relacdo a formacao dos individuos. Os conhecimentos que aparecem
nas propostas curriculares, sdo “escolhas”, sdo “selecdes” (outros conhecimentos
ficaram de fora) guiadas pelo(s) grupo(s) que t€ém mais for¢a/poder, logo os conteudos
podem e deveriam variar a partir das necessidades especificas dos surdos ou de outros
grupos que nio se sentem contemplados com as escolhas feitas por terceiros. E
interessante observar ainda que ha uma tendéncia a padronizar e repetir os conteudos
que (aparentemente) sempre estiveram la, que nos sdo familiares, ¢ acabamos
deixando de interrogar a razio e a necessidade de tais contetdos (PEIXOTO, 2015, p.
214).

Contudo, na perspectiva da educagao bilingue, a metodologia e o curriculo tornam
o surdo protagonista de sua propria historia. Andreis-Witkoski e Douettes (2014) ressaltam que
apesar da comunidade surda ter conquistado o direito a uma educac¢do bilingue na legislacao
(Lei n° 10.436/2002 e decreto n° 5.626/2005), existe divergéncia entre teoria e pratica nesta
questdo, pois
[...] permanece em um campo de batalha, visto a resisténcia a sua real efetivagdo,
devido as inumeras tentativas de subtrair esse direito, o qual acaba sendo revogado
por meio da proposta de inclusdo indiscriminada destes alunos no ensino regular.
Ainda assim, a comunidade surda continua mobilizada para que as conquistas sejam
respeitadas e o direito ao ensino bilingue em escola especifica, tal qual previsto na
legislagdo, ndo seja subtraido (ANDREIS-WITKOSKI, DOUETTES, 2014, p. 41).
Sendo assim, inferimos que o Bilinguismo na educagdo de surdos ainda nao ¢ uma
realidade e para completar o quadro ja assustador, a escola que os surdos frequentam nao raro
“[...] passa a ter ampliado seu papel, vendo-se obrigada a suprir uma formagao basal que deveria
ter sido propiciada pela familia” (ANDREIS-WITKOSKI, DOUETTES, 2014, p. 43). Sim,
apesar de 6bvio, € fato que a maioria das familias ouvintes com filhos surdos ndo utilizam lingua

de sinais para se comunicar. Stumpf (2008, p. 426) pontua enfaticamente que o Bilinguismo na

escola significa
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[...] que a crianca surda tera que adquirir duas linguas, a lingua de Sinais de forma
plena e a lingua falada de seu pais em sua forma escrita (leitura e escrita). A Escola
Bilingue precisa em suas praticas trabalhar utilizando uma pedagogia que possibilite
ao educando atingir esse objetivo.

A autora enfatiza que partindo da perspectiva de que o Bilinguismo foi adotado
pelos organismos oficiais brasileiros, que regulamentou a Lingua Brasileira de Sinais — Libras
e as determinacdes para a educagdo dos surdos, entendemos que a educagao bilingue ¢ “[...] um
direito, tendo sempre como base o pressuposto de que as linguas de Sinais sdo patrimonios da
humanidade e que expressam as culturas das comunidades Surdas” (STUMPF, 2008, p. 426).

A autora experienciou escolas inclusivas, com propostas bilingues para surdos na
Franca, nas cidades francesas de Poitiers e Toulouse com o sistema SignWriting adaptado a
Lingua de Sinais Francesa — LSF e observou dois modelos de escolas bilingues com estudantes
surdos: um com classes s6 para surdos incluidos em escolas de ouvintes e outro modelo que
inclui os surdos em classes de maioria ouvinte. No primeiro modelo, classes s6 para surdos
incluidos em escolas de ouvintes, a autora observa que a lingua de sinais é o fio condutor de
todo o processo ensino-aprendizagem, os surdos analisam sua lingua, “[...] conversam sobre
estrutura dos sinais e dos enunciados, os possiveis significados da linguagem, sobre os
conteudos” (STUMPF, 2008, p. 430). No segundo modelo, com surdos incluidos em classes de
maioria ouvinte, a hegemonia do professor ouvinte ¢ bastante visivel. Outra desvantagem ¢ que
a maioria dos alunos sendo ouvinte, o ritmo e forma de aprender sdo ditados por eles.

De qualquer forma, ¢ consenso que “[...] a Unica proposta que oferece reais
oportunidades de desenvolvimento pleno aos surdos € a proposta bilingue” (STUMPF, 2008, p.
429). Stumpf (2008, p. 435) argumenta que a “Educacdo Bilingue precisa trabalhar as duas
linguas por professores competentes em ambas. Nao € isso que as escolas de ouvintes fazem
quando se dizem bilingues e trabalham com duas linguas?” Apesar do argumento ser bastante
logico, ainda ¢ muito incompreendido. Martins (2017, p. 32) corrobora para essa discussao

quando afirma que

O bilinguismo tem como objetivo dar a crianga surda uma situacdo normal de
aprendizagem da lingua, num clima de comunicagdo e de sucesso. A pratica
pedagogica baseia-se na utilizagdo da linguagem dos simbolos como primeira lingua
e a linguagem oral como segunda lingua. Este método procura criar prazer na
comunicagdo extra verbal despertando a crianga para a comunicagdo verbal.
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Cabe aqui distinguir o Bilinguismo que ¢ o contraponto do Oralismo e da
Comunica¢ao Total da Educagao Bilingue. De forma sucinta, acreditamos que o Bilinguismo
como abordagem filosofica e pedagodgica advoga que a lingua de sinais € a via de acesso do
surdo as informacdes e conhecimentos, sem explicitar como isso deve ser feito. Ja a educagdo
bilingue como modalidade debate sobre como fazer uma educacdo de surdos de forma efetiva,
nao determinando métodos e metodologias. Tais determinagdes sao realizadas nos curriculos
da escola, nos cursos e pelos proprios professores.

Stumpf (2008) defende ainda que o curriculo da escola bilingue deve
obrigatoriamente contemplar as especificidades da lingua de sinais e da cultura surda. Ao
enfatizar a importancia e a contribui¢do da lingua de sinais para uma educacao bilingue, Stumpf

(2008, p. 442) afirma que

A Libras ¢ uma lingua viva, completa com gramatica, vocabulario, estruturas, lingua
natural da crianga surda utilizada no cotidiano em permanente evolugio. E uma lingua
para ensinar que favorece as aprendizagens, coloca motivagdo, desejo de aprender.
Ela permite desenvolver os conhecimentos escolares e gerais que possibilitam entrar
em uma segunda lingua, o Portugués escrito. A Lingua de Sinais ¢ elemento de
construgdo para desenvolver a identidade, a autonomia, a confianga em si, para acesso
a cidadania e integragdo social, ao patriménio cultural da humanidade e a uma histéria
propria: a dos surdos.

No contexto educacional bilingue, o aluno surdo acessa todos os contetidos
escolares na sua Primeira Lingua, a Libras. Sendo assim, na proposta bilingue a cultura surda ¢
reconhecida e valorizada no contexto educacional, proporcionando ao estudante surdo a
construcdo de sua identidade com senso de pertencimento a um grupo social com interesses e

objetivos em comum. Desta forma,

[...] o Bilinguismo se destaca por ser uma proposta que considera a Lingua de Sinais
como via de acesso ao conhecimento, buscando captar os direitos da pessoa surda,
procurando igualar a familia ouvinte ao padrao surdo e ndo o surdo ao padrdo ouvinte,
onde a fala € vista como uma possibilidade e ndo como uma obrigacao [...] tal proposta
aponta a lingua de sinais como a primeira lingua que sera adquirida naturalmente e de
maneira espontanea pela pessoa surda, estando esta em contato com outras pessoas
que também a utilizam; a Lingua Portuguesa na modalidade escrita sera a segunda
lingua que o surdo ir4 adquirir de maneira sistematica. O uso dessas linguas deve ser
independente e ndo simultineo, e oferecido & crianca o mais precocemente possivel
(MARTINS, 2017, p. 53).

Com estas ponderacdes, inferimos que o Bilinguismo no seu real sentido, em sua

esséncia, definitivamente ndo ¢ uma filosofia simples de ser aplicada na pratica. Apesar das
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contribui¢des significativas que o Bilinguismo traz para a educacdo de surdos, a autora surda

Stumpf (2009, p. 436) reconhece que

A construgdo de um modelo bilingue de educagdo para os
surdos ¢ uma tarefa complexa e exigente e as solugdes simplistas
s6 mascaram o inadequado da instituicdo escolar. Se ndo dedicarmos a necessaria
atengdo e recursos, ndo trabalharmos com rigor cientifico, a Educa¢@o de Surdos vai
continuar sendo um fracasso. Embora as boas intengdes e agdes de alguns, a mudanga
estrutural na base ainda ndo esta acontecendo.

De fato, a educacao de surdos nao necessita de boas intengdes nem de agdes simples
que s6 camuflam o processo. Enquanto mascararmos as praticas educacionais ¢ nao aderirmos
genuinamente as premissas da educagao bilingue, a educagdo de surdos continuara pagando o
preco. As autoras Moura, Lodi e Harrison (1997) alertam que ndo ¢ interessante para a politica
e economia do Estado ter um grupo, de surdos no caso, mais educado e forte consciente de seus
direitos e deveres.

Pietzak (2017, p. 118) contribui nesta discussdo quando afirma de forma
contundente que as “[...] metodologias inadequadas e ndo a situagdo patologica em si, sdo o real
motivo do insucesso escolar dos alunos surdos”. A autora ainda destaca que estamos
encabrestrados em culpabilizar o processo de aprendizagem do aluno desvinculado do processo
de ensino do professor. Vale lembrar que o estudante surdo est4 frequentando a escola por anos
e por mais que a educagdo seja o resultado da parceria entre familia, escola e governo, nao
podemos admitir que o aluno surdo conclua seus estudos sem os conhecimentos basicos
necessarios para uma vida em sociedade. Entdo, caso a falha esteja no processo de ensino, a
aprendizagem ndo manifestar-se-4 significativamente.

“O bilinguismo vem se destacando atualmente na educagdo de surdos justamente
por se tratar de uma “’Proposta’” que respeita a diversidade e a pluralidade cultural desses
alunos, buscando de forma geral sua formag¢ao completa” (MORET; RODRIGUES, 2019, p.
9). Sendo assim, o Bilinguismo na educagdo de surdos tem se apresentado como a melhor
abordagem no ensino de pessoas surdas, contudo a aplicabilidade dele de forma eficiente se
tornou um desafio bastante instigante. A inclusdo escolar ¢ defendida por alguns, mas a
comunidade surda ¢ contundente em afirmar que suas particularidades linguisticas e culturais
sdo desrespeitadas neste processo. Sim, a comunidade surda continua sua luta e aguarda
ansiosamente por mais conquistas e realizagdes a fim de fortalecer a primeira lingua dos surdos,

os seus direitos linguisticos e a educacao bilingue.
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No quadro 13 a seguir, apresentamos as principais caracteristicas da abordagem
filosofica e pedagdgica Bilinguismo e na sequéncia o Quadro 14 apontamos as suas principais

consequéncias.

Quadro 13: Principais Caracteristicas da abordagem filosofica e pedagogica

Bilinguismo

A perspectiva médico/clinica desaparece.

O surdo aceita e assume a surdez.

Os interlocutores (surdos ou ouvintes) sdo proficientes na Lingua de Sinais € por isso

conseguem se comunicar de forma bastante natural.

Possibilita ao surdo a comunicacdo entre surdos e ouvintes, respeitando as particularidades

do sujeito surdo.

L1 — Primeira Lingua - Lingua de Sinais (Libras).

Libras como lingua de instrug¢ao no processo ensino-aprendizagem.

L2 — Segunda Lingua na modalidade escrita (Lingua Portuguesa).

Fonte: Produzido pela pesquisadora

Quadro 14: Principais Consequéncias da abordagem filosofica e pedagogica
Bilinguismo
Cultura Surda reconhecida e valorizada.
A crianga surda ¢ bicultural, pois se desenvolve na cultura surda e na cultura ouvinte.
Protagonismo do surdo.
O aluno surdo acessa todos os conteudos escolares na sua Primeira Lingua, a Libras.
Fonte: Produzido pela pesquisadora

Diante das informagdes apresentadas nos quadros 13 e 14, inferimos que o diferencial na
abordagem filosofica e pedagdgica do Bilinguismo est4 na valorizacdo da Libras como lingua
de instru¢do bem como no reconhecimento das caracteristicas historicas e culturais das linguas
de sinais e dos surdos. Desta forma, dentre as abordagens filosoficas e pedagodgicas,
entendemos que o Bilinguismo € a Unica que propicia um contexto inclusivo de vivéncias e
ensino-aprendizagem aos surdos. Temos ciéncia de que geralmente as abordagens Oralismo,
Comunicacdo total e Bilinguismo sdo divulgadas em linhas historicas que afirmam que uma
substituiu a outra ao longo do tempo. Porém, uma andlise do atual contexto da educagdo de
surdos através de uma perspectiva positiva, nos possibilitard percebermos que na pratica o que
ocorre € que as abordagens coexistem até os dias atuais. Contudo, o que torna o cenario ainda
mais preocupante ¢ sabermos que em inimeros contextos, as praticas oralistas e bimodais ainda

prevalecem na educagdo de surdos.
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Concluimos assim as nossas reflexdes acerca dos aspectos historicos e politicos da
educagdo de surdos no Brasil, diferenciando as abordagens de ensino na educagdo de pessoas
surdas e na proxima sessdo, descrevemos de forma breve os marcos legais e politicos mais

relevantes na educagdo de surdos em nosso pais.
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4 MARCOS LEGAIS E POLITICOS DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

O enfoque desta secao estd em dissertar acerca dos marcos legais e politicos da
educacdo de surdos no Brasil, apresentando na sequéncia as atuais legislagcdes contemplando
ainda o primeiro objetivo especifico desta pesquisa. Neste interim, ¢ importante destacar que
“[...] as politicas publicas educacionais estdo ancoradas nos aspectos sociais e culturais de um
determinado universo” (COSTA, 2014, p. 26). Neste sentido, compreendemos também que as
politicas publicas educacionais para a educagdao de surdos sempre foram demarcadas pelas
intencionalidades politicas, ideologicas e economicas seguindo tendéncias que sdo geradas fora
do sistema e que afetam diversas instituicdes sociais. Sendo assim, a educagdo de surdos
perpassa os contextos politicos, sociais, econdmicos e culturais da época vivida. E importante
compreendermos que a trajetéria da educacdo de surdos acompanha a evolugado da legislagao.
Sendo assim, para entendermos a atual proposta da educago de surdos, precisamos olhar o que
ja foi feito, resgatando as principais politicas e marcos legais, até o momento presente.

Decidimos realizar a contextualizacdo dos marcos legais e politicos da educacao de
surdos através de uma linha do tempo demarcada nos seguintes periodos da historia do nosso
pais: Brasil Império, Republica Velha, Era Vargas, Periodo Democratico, Ditadura Militar e a
atual Republica Nova. Analisando a educaciao de surdos no Brasil do periodo Imperial (1855)
até os dias atuais, percebemos que em momentos especificos precisamos ir além, buscando no
contexto internacional os aspectos politicos e marcos legais que também perpassaram a
educacao de surdos.

Um aspecto marcante do Brasil Império, foi a Constituigdo de 1824 que no seu
artigo 8 priva a pessoa com deficiéncia (moral e fisica) dos seus direitos politicos considerando-
a incapaz (BRASIL, 1824).

Como analisado na secao anterior, a linha do tempo do percurso da educagao de
surdos no Brasil remonta ao ano de 1852, quando emigra para o Brasil um professor surdo
francés, E. (Ernest ou Eduard) Huet, oriundo do Instituto de Surdos de Paris, cheio de ideias
revolucionarias, que apresenta um relatério a D. Pedro Il em 1855. Nesse relatorio Huet, revela
o plano de fundar um estabelecimento escolar para surdos em nosso pais (ROCHA, 2008). As
atividades do Instituto iniciaram em 1856 no modelo privado e um ano depois, em 1857, o

Instituto passa a ser financiado pelo governo. Sendo assim, em 26 de setembro de 1857, Dom
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Pedro II inaugura o Instituto Imperial de Surdos-Mudos no Brasil (hoje Instituto Nacional de
Educagao de Surdos) (ROCHA, 2008).

Em 1880, ocorreram mudancas a partir do Congresso de Mildo, na Italia. Nesse
evento, especialistas em educagao de surdos de todo o mundo definiram que o Oralismo seria
a abordagem exclusiva utilizada na educagao de surdos. Tais prerrogativas logo chegaram ao
Brasil, influenciando a metodologia de ensino do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos-
Mudos. Haja vista que a filosofia do Oralismo enfatiza a fala, com uma visdo clinica, médica e
entende a surdez como deficiéncia, objetivando reabilitar o surdo, a literatura aponta um
retrocesso educacional durante o periodo de vigéncia da filosofia Oralista, sendo um verdadeiro
fracasso na trajetoria escolar e um abismo na historia da educacdo de surdos (STROBEL, 2009).

No Brasil Republica Velha (1889-1930), podemos destacar a importancia das
contribuigdes do Laboratorio de Pedagogia Experimental que pretendia “[...] ampliar o
entendimento do que representou para o processo de autonomizagao da psicologia no Brasil,
uma vez que ali teve inicio, pelas maos dos normalistas, o exercicio da psicometria no ambito
escolar paulista” (CENTOFANTI, 2006, p. 31) com estudos mais especificos sobre a
deficiéncia. A partir de 1920, ha um movimento expansivo das instituicdes de educacao
especial no pais como um todo (ARANHA, 2004).

Na década de 1930, durante o governo de Getalio Vargas, o gestor do Instituto
Imperial de Surdos-Mudos, Dr. Armando Lacerda, “[...] elaborou um plano de atendimento
diferenciado. A ideia era dividir os alunos entre os que tivessem aptiddo para a linguagem
articulada e os que s6 poderiam ser trabalhados pela escrita” (ROCHA, 2008, p. 67).

No periodo Democratico (1946-1964) ndo podemos deixar de lado um marco
historico internacional que perpassa o contexto educacional. Estamos nos referindo da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos em 1948, que afirma no seu artigo 26 que a
educagdo ¢ um direito de todos e que esta deve ser gratuita, as pessoas com deficiéncia passam
a ser vistas por outro prisma (ONU, 1948). O texto dessa declaracdo garante condigdes de
igualdade e participacdo na sociedade as pessoas com deficiéncia e preconiza que a promog¢ao
do ensino e a educagdo respeitando direitos e liberdades sdo responsabilidades de todos. Sendo
assim, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos promove o respeito e a liberdade.
Seguindo esta perspectiva, “[...] deve-se assegurar seu reconhecimento e sua observancia

universal e efetiva para os direitos dos surdos que vivem nos Estados membros e em outros
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territorios” (STUMPF et al., 2021, p. 69). Neste sentido “[...] pode-se repensar o sujeito surdo
como cidadao digno de seus direitos” (STUMPF et al., 2021, p. 64).

Na década de 1950, campanhas especificas com o objetivo de conscientizar e
politizar as deficiéncias sdo iniciadas. Neste sentido, em 1957 ocorre a Campanha para a
Educacdo do Surdo Brasileiro, instituida pelo Decreto n® 42.728 de 3 de dezembro de 1957
objetivando a promog¢do de medidas necessarias para educagdo e assisténcia da pessoa com
surdez em todo o pais, formando professores especializados que atuariam nas futuras escolas
abertas para atendimento aos alunos surdos (BRASIL, 1957; MAZZOTTA, 2001). Esta
campanha deveria impulsionar a educagao de surdos, mas as expectativas nao foram atendidas
e apesar desta iniciativa, a educacao de surdos nao avanga.

Ainda neste periodo, podemos destacar a fundacdo da Escola Municipal Hellen
Keller para criangas surdas em 1951, em Sao Paulo. Lembrando que essa escola langa a base
para a instalacdo do I Nucleo Educacional para Criangas Surdas, em 1952. Tratava-se de uma
escola especial e as atividades ali desenvolvidas propiciaram a criagao de mais quatro escolas
municipais (Sdo Paulo) de educagdo infantil e de 1° grau para deficientes auditivos no ano de
1988.

Em 1954, temos ainda a criagdo do Instituto Educacional Sao Paulo, especializado
no ensino de criangas deficientes auditivas (MAZZOTTA, 2001). Contudo, diante das novas
concepgdes acerca da surdez e do sujeito surdo (ndo mudo), em 1957, o nome do Instituto
Imperial de Surdos-Mudos ¢ alterado para Instituto Nacional de Educagdo de Surdos,
denominacdo utilizada até os dias atuais (ROCHA, 2008). Ainda no periodo Democratico,
destacamos a Lei n° 4.024/61 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional que afirma e
destaca o compromisso do poder publico brasileiro com a educacdo especial, apesar de utilizar
a expressdo educacdo de excepcionais, terminologia utilizada na época. (BRASIL, 1961).
Porém, o texto da lei ¢ ambiguo quando afirma a obrigatoriedade do ensino primario mas ao
mesmo tempo isenta em casos de doenca ou anomalias graves das pessoas. Sendo assim, com
a baixa representatividade os surdos tiveram suas matriculas incluidas como isentas. Ainda que
de forma timida, o atendimento das pessoas com deficiéncia recebe os primeiros indicativos,
porém a aplicabilidade da lei foi ineficiente (COSTA, 2014).

Em 1962, com Pedro Eziel Cylleno na dire¢do do Instituto e com Darcy Ribeiro

como Ministro da Educacdo e da Cultura, cria-se o Boletim Informativo, “que repercutia as
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noticias da Campanha para a Educagdo do Surdo Brasileiro e divulgava as atividades internas
do Instituto” (ROCHA, 2018, p. 148).

No periodo da Ditadura Militar, destacamos a criagdo do Centro Nacional de
Educacao Especial — CENESP, em 1973 que atuava como “[...] setor do MEC que passou a
acompanhar as politicas publicas de educagdo especial” (COSTA, 2014, p. 111). Lembrando
que temos aqui o primeiro 6rgao oficial atuando nas defini¢des de politicas de Educacao
Especial no pais. Contudo, a iniciativa privada era privilegiada em detrimento dos servigos
publicos de ensino especial MAZZOTTA, 2001).

Em 1971 foi promulgada a Lei n° 5.692 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, lei que determinou os principios basicos para o ensino de primeiro e segundo graus,
enfatizando a criacdo das escolas profissionalizantes, atendendo assim as necessidades do
mercado (COSTA, 2014).

Neste periodo, no cenario internacional temos alguns aspectos marcantes a destacar.
O ano de 1981 foi significativo para a Educagdo Inclusiva, sendo considerado o Ano
Internacional das Pessoas com Deficiéncia. Béar (2019) pontua que a mobilizagao de varias
organizacdes ao redor do mundo e a realizacdo de acdes e projetos possibilitaram recursos
financeiros para a area, mas principalmente o protagonismo da pessoa com deficiéncia em suas
lutas. “Tais ag¢des colocaram o movimento das pessoas com deficiéncia no contexto das
discursividades dos movimentos sociais e politicos a partir de 1980 e impulsionaram politicas
para a 4rea, em especial politicas educacionais” (BAR, 2019, p. 110).

Neste mesmo ano, tivemos a Declaracdo de Cuenca sobre novas tendéncias na
Educacao Especial UNESCO/Orelac — Equador recomendando a eliminagdo de barreiras fisicas
e a participacdo das pessoas com deficiéncia na tomada de decisdes a seu respeito e a
Declaragao de Sunderberg, na Espanha, que tratou principalmente da equiparagdo de
oportunidades das pessoas deficientes a Educagdo, formacdo, cultura e informagao
(BARBOSA; FTALHO; MACHADO, 2018).

O enfraquecimento da ditadura civil-militar, a partir da década de 1980, propicia
que novos movimentos sociais emerjam vinculados “[...] a questdo da cidadania e da
acessibilidade e, nesse caso, os grupos surdos organizavam-se em conjunto com o movimento
dos direitos das pessoas com deficiéncia” (BAR, 2019, p. 151). Neste ponto da histéria a

questdo de lingua e identidade ainda ndo era o foco das discussoes.
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A seguir apresentamos uma linha do tempo em forma de imagem que sintetiza os
marcos Legais e Politicos da Educagao de Surdos no Brasil do Brasil Império até a Ditadura
Militar.

Figura 1: Linha do Tempo dos Marcos Legais e Politicos da Educacao de Surdos

no Brasil (Brasil Império a Ditadura Militar)
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Apos descrevermos os marcos legais e politicos da educagdo de surdos no Brasil e
visualizarmos a linha do tempo apresentada anteriormente, entendemos as origens € o porqué
de muitas praticas perdurarem até dias atuais. O delineamento que apresentamos até aqui trouxe
o apanhado geral das principais politicas e marcos legais que foram constituidos para os surdos
desde 1855 até o periodo da Ditadura Militar. A proxima se¢do abordaré as politicas que foram

criadas a partir do processo de redemocratizagdo politica.
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4.1 ATUAIS LEGISLACOES NA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

Esta secdo se dedicara a abordar as politicas que foram criadas a partir do processo
de redemocratizagdo politica. Ao dissertar sobre este processo ¢ imperativo pontuarmos a
importancia da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) que ¢ um marco legal
extremamente importante para a educagdo como um todo, pois reafirma igualdade entre todos
e determina a educagdo como direito social (COSTA, 2014). Para as pessoas com deficiéncia,
a Constitui¢do Federal apresenta como um dos principios a igualdade de condic¢des de acesso e
permanéncia na escola. A partir da Constituicao Federal os alunos com deficiéncia passam a ter
o direito ao atendimento educacional especializado de forma complementar, além do acesso aos
niveis de pesquisa e criagao artistica de acordo com a capacidade de cada um.

A Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988) no artigo 205 preconiza que a educagao ¢
um direito de todos, dever do Estado e da familia, sendo promovida em colaboragdo com a
sociedade civil tendo como finalidade o desenvolvimento do educando, o exercicio para a
cidadania e a qualificacdo para o mercado de trabalho e no artigo 208, prevé que o atendimento
educacional especializado deve ser garantido. Desta forma, inferimos que na constitui¢ao “[...]
a educacgdo ¢ reconhecida como direito social, como direito da cidadania e dever do Estado e
passa a ser considerada como direito publico subjetivo [...]” (COSTA, 2014, p. 153).

Inegavelmente, as conquistas advindas da Constituicdo Federal sdo marcos legais
importantissimos para a Educacdo Especial e para a Educagdo Inclusiva. Porém, garantir o
acesso a educacao basica nas escolas comuns desconsiderando ao peculiaridades educacionais
dos estudantes surdos tem gerado confrontos entre a comunidade surda e o Governo, o que
impede um didlogo mais democratico (COSTA, 2014).

Contudo, na década de 1990, no contexto internacional também ocorreram fortes
iniciativas dos organismos internacionais em prol da inclusdo. A partir de entdo, “[...] a
deficiéncia passa a ser tratada internacionalmente na perspectiva da abordagem dos direitos
humanos [...]” (BARBOSA; FIALHO; MACHADO, 2018, p. 7).

Em 1990, ocorreu a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, na Tailandia,
também conhecida como Declaracdo de Jomtien. Nesta conferéncia organismos internacionais
prescrevem o acesso a educagdo de forma universal e por isso se organizam em prol da

satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem dos cidaddos, instituindo que as
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disparidades educacionais devem ser superadas. Percebemos assim o0s organismos
internacionais fomentando uma agenda internacional em prol da educagao de pessoas com

deficiéncia em contextos inclusivos.

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras [sic] de deficiéncias
requerem atengio especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educagdo aos portadores [sic] de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como
parte integrante do sistema educativo (UNESCO, 1990, Art. 3).

Com estes apontamentos, percebemos que o0s organismos internacionais,
especialmente a UNESCO exercem importante papel nas discussdes acerca da inclusdo das
pessoas deficientes, mas ¢ importante fazer o contraponto sobre as intencionalidades que estao
ocultas. Aquelas que se referem primeiramente a redugdo dos custos sociais destinados as
pessoas com deficiéncia bem como a universaliza¢do do ensino. Tais intencionalidades
emergem da necessidade de manter do mercado capitalista, sendo necessario formar uma nova
forga de trabalho tendo as pessoas com deficiéncia como mao-de-obra.

Desta forma, as necessidades basicas de aprendizagem da pessoa com deficiéncia
sdo pontuadas como demandando atencdo especial a fim de garantir igualdade de acesso como
parte integrante do sistema educativo (BARBOSA; FIALHO; MACHADO, 2018). Em suma,
a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos “Examina as mudancas fundamentais das
politicas necessarias para desenvolver a abordagem da educagdo inclusiva [...]” (STUMPF et
al., 2021, p. 64). Contudo, apesar da Declaracao de Jomtien ndo contemplar de forma especifica
nenhuma deficiéncia, ela avanga de forma significativa preconizando medidas para oportunizar
de igualdade de acesso as pessoas com deficiéncia, definindo-as como categoria prioritaria em
suas metas.

Em 1993, a Secretaria de Educagao Especial (MEC/SEESP, 1993) estabeleceu a
Politica Nacional de Educacao Especial (PNEE). Em 1994, temos a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade na Espanha, mais conhecida como
Declaracao de Salamanca. A finalidade desta conferéncia foi promover o objetivo da Educacao
para Todos, ou seja, da Educacdo Especial sob a perspectiva da Educacao Inclusiva examinando
as mudancas necessarias nas politicas publicas educacionais, entre elas: a qualificagdo das
escolas regulares para atender a todas as criangas; governos € organismos internacionais com
maior prioridade no que tange medidas politicas e or¢amentarias para desenvolver os

respectivos Sistemas Nacionais de Educagdo, sob a perspectiva inclusiva. A partir dessa
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reflexdo acerca das praticas educacionais especiais, resultou a compreensao de equiparagdo de
oportunidades. Percebemos que a Declaragao de Salamanca alavancou na promogao do direito
a educacdo dos alunos com necessidades especiais (BARBOSA; FIALHO; MACHADO,
2018).

Stumpf et. al (2021, p. 64) entendem que a Declara¢do de Salamanca foi

Um marco na dire¢do da inclusdo de todas as criangas no ensino regular, numa
perspectiva de inclusdo generalizada, muito presente nas politicas educacionais
brasileiras, nas quais foram preconizadas as diretrizes da Educag@o para Todos. Isso
abriu um espago maior para as discussdes acerca da escola inclusiva para pessoas com
deficiéncia, como os surdos. Determina que as institui¢des educacionais devem
atender e assegurar o direito ao acesso ao ensino e a aprendizagem adequados aos
estudantes surdos.

A Declaracdo de Salamanca preconiza que qualquer pessoa com deficiéncia “[...]
tem o direito de expressar seus desejos com relagdo a sua educagdo, tanto quanto estes possam
ser realizados” (BRASIL, 1994, p. 3). Um aspecto inovador € que as singularidades linguisticas
dos surdos nas linhas de acdo nacional - politica e organizagdo sdo consideradas na Declaracao
de Salamanca, quando afirma que “Politicas educacionais deveriam levar em total consideracao
as diferengas e situagdes individuais” (BRASIL, 1994, p. 7).

Vemos na Declaragdo de Salamanca a proposi¢do da garantia da educagao de surdos
na sua lingua seja em escolas especiais, classes especiais ou em unidades de escolas regulares

(BRASIL, 1994). A Declaragao de Salamanca também ressalta a

A importancia da linguagem de signos como meio de comunicag@o entre os surdos,
por exemplo, deveria ser reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de
garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a educagdo em sua lingua nacional
de signos. Devido as necessidades particulares de comunicagdo dos surdos ¢ das
pessoas surdas/cegas, a educagdo deles pode ser mais adequadamente provida em
escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas regulares (BRASIL,
1994).

A Declaragdo de Salamanca reconhece a lingua de sinais como elemento
propiciador do “[...] desenvolvimento da linguagem que desencadeia o acesso aos
conhecimentos escolares, assim como confirma a importancia da educa¢ao de Surdos como
mais adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas
regulares” (STUMPF et al., 2021, p. 56) e faz recomendagdes e orientacdes sobre as
especificidades inerentes da educacao de surdos, o direito a individualidade para o aprendizado
e pontua a necessidade da escola se adaptar a diversidade, admitindo que “[...] face as

necessidades especificas de comunicacgdo de surdos e de surdos-cegos, seria mais convincente
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que a educagdo lhes fosse ministrada em escolas especiais ou em classes ou unidades especiais
nas escolas comuns” (BRASIL, 1994). Apesar disso, a Educagdo de Surdos foi inserida no
programa das politicas de diretrizes da Educacao Especial e a inclusao escolar foi oficializada.

Em 1996, temos a importante Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos que
objetiva “[...] corrigir os desequilibrios linguisticos com vista a assegurar o respeito € 0
pleno desenvolvimento de todas as linguas e estabelecer os principios de uma paz
linguistica planetaria justa e equitativa, como fator fundamental da convivéncia social”
(UNESCO, 1996, p. 3). Sendo assim, a Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos “[...]
tem como finalidade favorecer um quadro de organizagdo politica da diversidade linguistica
baseado no respeito, na convivéncia e nos beneficios reciprocos” (UNESCO, 1996, p. 4). No
art. 5° da referida declaragdo, se defende o principio de que “[...] os direitos de todas as
comunidades linguisticas sdo iguais e independentes do seu estatuto juridico ou politico como
linguas oficiais, regionais ou minoritarias” (UNESCO, 1996, p. 6). Desta forma, o direito das
comunidades linguisticas de usar e manter a lingua como forma de expressdo cultural ¢
reconhecido nesta declara¢do. Cabe aqui ressaltar que em 1996, ano desta declaragdo, a Lingua
Brasileira de Sinais ainda ndo era reconhecida como lingua em territério nacional, porém a
Declaragao Universal dos Direitos Linguisticos € um importante marco para tornar as minorias
linguisticas visiveis e representativas.

A Lei n° 9.394, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Brasileira - LDB, também
do ano de 1996 (BRASIL, 1996), preconiza que o ensino deve ser ministrado com base nos
principios:

igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagdgicas; respeito a liberdade e aprego a tolerancia;
coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino; gratuidade do ensino
publico em estabelecimentos oficiais; valorizagdo do profissional da educagdo
escolar; gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagao dos
sistemas de ensino; garantia de padrdo de qualidade; valorizagao da experiéncia extra-
escolar; vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais;
consideracdo com a diversidade étnico-racial; garantia do direito & educacgdo e a
aprendizagem ao longo da vida; respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva (BRASIL,
1996).

Considerando estes principios, percebemos que o intuito de varios deles ¢ uma

educagdo mais justa e igualitdria. A LDB apresenta um diferencial bastante significativo ao
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“[...] reconhecer a educagdo especial como parte integrante da educacdo bdsica e, com isto,
apresenta um capitulo com diretrizes especificas a educacao especial” (COSTA, 2014, p. 118).
No artigo 4, preconiza que o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia deve ser garantido pelo Estado, preferencialmente na rede regular de ensino. O
art. 58 da LDB entende que a Educagdo Especial perpassa todo o processo escolar do estudante
que se inicia na educagao infantil e perdura ao longo de toda a sua vida e que a mesma deve ser
ofertada preferencialmente na rede regular de ensino e que por vezes podem ser necessarios
servigos de apoio especializado (BRASIL, 1996). Neste aspecto, Costa (2014) destaca que o
termo preferencialmente difere de exclusivamente, ou seja, a legislacdo prevé que em
determinadas situagdes o preferencial, a rede regular de ensino, ndo atenderd as necessidades
especificas do estudante, se fazendo necessario que este atendimento seja feito através de
servigos de apoio especializado. Apesar disso, a rede regular de ensino ¢ encarada como
vertente exclusiva na educacdo de pessoas surdas.

Outro aspecto que merece uma discussdo ¢ a coexisténcia dos termos especial e
inclusivo se contrapdem em sua esséncia. Machado (2008) defende que ambos os termos sao
cruéis, pois ignoram a diversidade cultural, politica, linguistica e educacional.

O processo educacional das pessoas com deficiéncia € contemplado no art. 59 da
LDB que assegura que as necessidades desses alunos devem ser atendidas através de curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos especificos além de professores com especializagao
adequada. Para além, importante neste artigo ¢ a integracao desse aluno na vida em sociedade,
pois os sistemas de ensino devem assegurar educacao especial para o trabalho (BRASIL, 1996).

Em 1999, a Proposta Curricular Nacional para a Educagao Especial - PCNs, discutiu
os conteudos que devem ser estabelecidos e aplicados aos estudantes Surdos em sala de aula.
Ainda em 1999, temos a Convengao Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra pessoas portadoras de deficiéncia, também denominada Convencao de
Guatemala, ratificada pelo Brasil através do decreto n°® 3.956, de 08 de outubro de 2001
(BRASI, 2001). Apesar de ainda usar a expressdo portador (expressdo ndo mais utilizada
atualmente) e de ndo contemplar de forma especifica nenhuma deficiéncia, a Convengao de
Guatemala contribui notoriamente ao prever o comprometimento de todos os paises envolvidos
com “[...] medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista, ou de qualquer outra

natureza, que fossem necessarias para eliminar a discriminag@o contra as pessoas ‘portadoras
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de deficiéncia’ e proporcionar a sua plena ‘integracdo’ a sociedade” (BARBOSA; FIALHO;
MACHADO, 2018, p. 13).

A Convencao de Guatemala ratifica os direitos e liberdades fundamentais da pessoa
com deficiéncia e reforca que os espacos e a sociedade precisam ser adequados oportunizando
acesso ¢ participagdo plena das pessoas com deficiéncia (CALIXTO; RIBEIRO, 2016). A
Convengado também “Determina que os Estados membros devem assegurar aos surdos uma
educagdo ministrada em sua lingua, nos modos e meios de comunica¢ao mais adequados ao
sujeito e em ambientes que favorecam ao maximo seu desenvolvimento académico e social”
(STUMPF et. al, 2022, p. 65).

No ano de 2000, destacamos o Compromisso de Dakar, que teve por objetivo final
avaliar os progressos globais alcancados na tltima década desde a Declaragao de Jomtien, além
de aprovar novo marco de agdo para a universalizagdo da Educac¢do Bésica (BARBOSA;
FIALHO; MACHADO, 2018). Em 11 de setembro de 2001, o Conselho Nacional de Educacao
— CNE emite a Resolugdo n° 2, norteada pela Convengdo de Guatemala de 1999, institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica garantindo a matricula de
todos os alunos e determinando atendimento escolar dos alunos com deficiéncia desde a
educagdo infantil e assegurando as condi¢des necessarias para uma educagao de qualidade para
todos (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001).

Esta resolucdo ressalta que as singularidades de cada aluno, incluindo perfil e as
caracteristicas bio-psicossociais dos alunos e suas faixas etarias, devem ser consideradas e

pautadas por principios €ticos, politicos e estéticos assegurando

I - a dignidade humana e a observancia do direito de cada aluno de realizar seus
projetos de estudo, de trabalho e de inser¢do na vida social;

II - a busca da identidade propria de cada educando, o reconhecimento e a valoriza¢do
das suas diferengas e potencialidades, bem como de suas necessidades educacionais
especiais no processo de ensino e aprendizagem, como base para a constituicdo e
ampliac@o de valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias;

IIT - o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de participacao
social, politica e economica e sua ampliagdo, mediante o cumprimento de seus deveres
e o usufruto de seus direitos. (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001).

Costa (2014) destaca a importancia da Resolugdo n° 2 quando explica que “[...] a
educacdo basica ¢ direito de todos, porém, dando énfase a necessidade de se respeitar a

diversidade a luz do entendimento de igualdade pela diferenca” (COSTA, 2014, p. 122). Ao
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colocar a educagdo especial como parte integrante da educagdo basica, tudo o que se refere a
educagdo basica, ¢ também garantido publico da educagao especial.

Neste interim, a seguir apresentamos uma linha do tempo em forma de imagem que
sintetiza as legislacdes na educagao de surdos no Brasil desde a Constituicdo Federal (BRASIL,

1988) até 2001.

Figura 2: Linha do tempo das Atuais Legislagdes na Educagdo de Surdos no Brasil: 1988 -
2001

| IgEB | Constituicdo Federal
Conferéncia Mundial de Educagéio para Todos
(Declaragéo de Jomtien) ‘ 199“ I
| 1993 | Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE)
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
LEspeciais: Acesso e Qualidade (Declaragdo de Salamanca) I 1994 I
I 199'; I Declaragéo Universal dos Direitos Linguisticos
’Lei n° 9.394 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Brasileira | |ggg |
L

| |ggg | Proposta Curricular Nacional para a Educagéo Especial - PCNs
Convenggio Interamericana para a Eliminagéio de ¢
Todas as Formas de Discriminag@io contra pessoas
'&rtqdoras de deficiéncia (Convengéio de Guatemala) | 1999 |
| Ei“m | Compromisso de Dakar
L
Diretrizes Nacionais para a Educagéio Especial na Educagéo
Basica (Resolugéio n° Z)I E"l" I

Fonte: Acervo de imagens da pesquisadora
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A histoéria dos surdos tem um ponto de virada no inicio do século XXI, pois em 24
de abril de 2002 a Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida como meio legal de comunicagao
e expressdo e entende a Libras como sistema linguistico de natureza visual-motora de
transmissdo de ideias e fatos, com estrutura gramatical propria, através da Lei n° 10.436

(BRASIL, 2002). E ¢ a partir desta lei que os intérpretes de Libras e os professores bilingues
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passam a ganhar espaco. Esta lei ajudou na acessibilidade para a comunidade surda melhorando
a interacao e comunicag¢ao entre surdos e ouvintes e favoreceu a valorizacao e o reconhecimento
da Libras como lingua, conferindo-lhe status linguistico. Entre as conquistas realizadas a partir

desta lei Stumpf et. al (2021, p. 56) pontuam a inclusao da

[...] obrigatoriedade de oferecer Libras para todas as licenciaturas e cursos de
fonoaudiologia, assim como a criagdo dos cursos de Letras-Libras para formar
professores de Libras de Pedagogia Bilingue (Libras ¢ Lingua Portuguesa) para
formar professores para atuarem na educagao bilingue de Surdos na educacao infantil
e nos anos iniciais da educagdo basica, e de Lingua Portuguesa para Surdos como L2
(STUMPF et. al, 2021, p. 56).

Destarte, a Lei n® 10.436 de 2002 representa um grande avanco, um divisor de aguas
na educagdo de surdos, pois € a partir dela que varias concretizagdes que tangem a educagdo de
surdos acontecem. Bér (2019) explana também que anterior a Lei n® 10.436 de 2002, os
movimentos estavam vinculados as pautas gerais das pessoas com deficiéncias e ao direito a
comunicagdo, mas que “[...] a partir da aprovacao da Lei de Libras (2002) o campo educacional
passou a representar um locus estratégico para os movimentos surdos, no sentido da
diferenciagio e aquisi¢do de bens simbolicos” (BAR, 2019, p. 125).

Neste aspecto, ¢ mister destacar que

As comunidades surdas sinalizantes ndo se reconhecem como deficientes,
argumentando que a falta de audi¢do ndo os descaracteriza, mas possibilita viver uma
experiéncia visual distinta do ouvinte, mediada pela Libras, lingua visual-gestual.
Dessa posicdo, decorreram esforgos politicos ndo apenas para o reconhecimento da

condigdo bilingue, mas do direito a escolarizagio também bilingue (BAR;
RODRIGUES; SOUZA, 2018, p. 115).

Desta maneira, entendemos o porqué de os movimentos surdos atuarem fortemente
frente a uma ruptura com o discurso da deficiéncia e da educacao especial. Percebemos que até
o final década de 1970, os surdos se organizavam nos movimentos das pessoas com
deficiéncias, mas aos poucos evidenciaram suas diferencas culturais e linguisticas. Brito (2013)
explana que inicialmente o direito a cidadania e a acessibilidade eram a forga motriz das
reivindicagdes dos surdos, mas que a partir da década de 1990, os movimentos surdos se
marcam como ¢tnico e linguisticamente diferentes. Desta forma, ocorre uma “[...] ruptura
discursiva com o campo das pessoas com deficiéncia para o qual, segundo expertises ouvintes,
a exclusdo social se devia ao fato de os surdos ndo se expressarem na modalidade oral e

auditiva” (BAR; RODRIGUES; SOUZA, 2018, p. 107).



92

Bér (2019) destaca que até meados do século XX os surdos eram enquadrados
segundo o modelo biomédico, contudo os aspectos politicos sociais sofreram alteragdes que
possibilitaram o modelo social da deficiéncia, o que para os surdos significou reconhecimento
de sua particularidade étnico-linguistica. Considerar a pessoa surda como deficiente parte dos
padrdes clinicos, mas ao menos no discurso percebemos que o modelo médico da deficiéncia
vem perdendo sua for¢a e a normatividade da pessoa surda tem sido um aspecto marcante no

campo educacional (BAR, 2019). De fato,

As politicas linguisticas para surdos tém sido, tanto em cenario nacional quanto
internacional, conduzidas no ambito das politicas publicas para pessoas com
deficiéncia o que, de inicio, marca uma certa ambivaléncia discursiva, nos textos das
leis que reconhecem a situagdo bilingue dos sur@os vincula-se essa condi¢do a surdez
como patologia que impossibilita a audigdo (BAR, RODRIGUES, SOUZA 2018, p.
108).

Neste aspecto, Peixoto (2015, p. 41) também pontua que “Desde a inser¢do da
surdez nos Estudos Culturais ha, de fato, uma tentativa de ruptura mais radical com o discurso
da Educacgdo Especial (reabilitadora, oralista)”. Considerando que a maior parte das agdes das
pessoas surdas estdo agrupadas nas politicas de Educacao Especial, ¢ aqui que os embates
ocorrem, pois “[...] o modelo étnico-linguistico, que defende a particularidade cultural dos
surdos atrelada a particularidade linguistica” (BAR, 2019, p. 150). H4 um rompimento discurso
dos movimentos surdos com o movimento das pessoas com deficiéncia e uma vinculagdo ao
discurso étnico-linguistico (BAR, 2019).

O Decreto n°® 5.626 de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005) regulamenta a Lei
n°® 10.436 e trata de varios aspectos relacionados ao uso e difusdo da Libras — Lingua Brasileira
de Sinais. Este Decreto abrange a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formagdo do
professor e do instrutor de Libras além de versar acerca do uso e da difusdo da Libras bem como
definir a garantia do direito a educacdo e a satide (BRASIL, 2005). No art. 22, o decreto
denomina como “[...] escolas ou classes de educagdo bilingue aquelas em que a Libras e a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucio utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo” (BRASIL, 2005, grifo nosso).

Em 13 de dezembro de 2006, a Organizagdo das Nacdes Unidas, aprova a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), um “[...] marco para muitos

militantes da justi¢a e equidade sociais e para seu publico destinatario” (BRASIL, 2007, p.8).
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Mesquita (2018, p. 260-261) entende que esta Convencao € “[...] o resultado da interacdo entre
as pessoas com deficiéncia e as barreiras, nas atitudes ¢ nos ambientes, que impedem a sua
plena participagdao na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas”. A
autora frisa que foi a partir desta Conveng¢do que o Brasil adota o “[...] compromisso de
assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis” (MESQUITA; 2018, p. 261).

Ainda em 2006, o Brasil lanca o Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos
— PNEDH e assume o “[...] compromisso do Estado com a concretizacao dos direitos humanos
e de uma construcdo historica da sociedade civil organizada” (BRASIL, 2007, p. 11) e destaca
que

O Estado brasileiro tem como principio a afirmacdo dos direitos humanos como
universais, indivisiveis e interdependentes e, para sua efetivagdo, todas as politicas
publicas devem considera-los na perspectiva da constru¢do de uma sociedade baseada
na promocao da igualdade de oportunidades e da eqiiidade, no respeito a diversidade
e na consolidagdo de uma cultura democratica e cidadad (BRASIL, 2007, p. 11).

No que tange aos marcos politicos e legais, precisamos destacar aqui a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva no ano de 2008
(BRASIL, 2010, p. 20) que garante “[....] o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia [...] orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades

educacionais especiais” e entende que

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanga em relagdo a idéia [sic] de equidade [sic] formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da
escola (BRASIL, 2008, p.5).

Sendo assim, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva entende que todos os estudantes estejam matriculados, no sistema regular de ensino
que deve ser organizado a fim de garantir as condi¢des adequadas para um processo ensino-
aprendizagem igualitario a todos. O documento referente a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008) faz um resgate dos marcos
histéricos e legais, elencando os estudantes que devem ser atendidos pela educagao especial e
os servicos a ele ofertados.

E intrigante perceber que apesar de referenciar a Declaracio de Salamanca de 1994
que como ja mencionado anteriormente, ressalta a importancia de considerar as singularidades

linguisticas dos surdos nas linhas de acdo nacional e propde que a educagdo de surdos na sua
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lingua seja em escolas especiais, classes especiais ou em unidades de escolas regulares, na
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008),
a educagao bilingue para surdos ¢ assegurada no contexto de inclusdo de alunos surdos em

escolas comuns preconizando

[...] o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os
servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras
para os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado ¢ ofertado,
tanto na modalidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais. Devido a diferencga
lingiiistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve estar com outros pares surdos
em turmas comuns na escola regular (BRASIL, 2008, p. 17).

Desta forma, percebemos que a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva no ano de 2008 (BRASIL, 2008) percebe o surdo como
aluno com deficiéncia, indo de encontro ao defendido pelos surdos, que afirmam serem
linguistica e culturalmente diferentes bem como divergindo da esséncia do Decreto n°
5.626/2005 que entende a educagdo bilingue como uma questdo social, cultural e linguistica,
desvinculada da educacdo especial (BRASIL, 2005).

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva no
ano de 2008 defende a inclusdo dos estudantes surdos com seus pares surdos em classes comuns
do ensino e minimiza a educacao bilingue a matricula do estudante surdo, a oferta do ensino de
Lingua Portuguesa e de Libras e o acesso ao profissional intérprete de Libras. Contudo, Bir

(2019, p. 200) destaca que

Embora tanto o Decreto no 5.626/2005 quanto os movimentos por educacdo bilingue
tenham o propdsito de vincular as praticas educacionais a experiéncia cultural dos
surdos, o trabalho educativo destinado a esse publico permanece circundado pela
perspectiva da deficiéncia, por meio da Politica de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva.

A ja referida Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD),
de 2006, foi ratificada pelo Brasil por meio do decreto n° 6.949 de 2009 (BRASIL, 2009), no

qual, no art. 24, inciso 3, letras b e ¢ preconiza a

Facilitagdo do aprendizado da lingua de sinais e promogao da identidade lingiiistica
[sic] da comunidade surda;

Garantia de que a educagéo de pessoas, em particular criangas cegas, surdocegas e
surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos ¢ meios de comunicacdo mais
adequados ao individuo e em ambientes que favorecam ao maximo seu
desenvolvimento académico e social (BRASIL, 2009).
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Em 2010, o Decreto Federal n® 7.387 institui o Inventario Nacional da Diversidade
Linguistica — INDL (BRASIL, 2010) que mais tarde passa a considerar a Libras patriménio
cultural imaterial do Brasil. Este inventario propicia reconhecimento da Libras como lingua
nacional e da direitos aos surdos de preservar sua lingua e cultura por meio de escolas
especificas e formacao de educadores que atenda e respeite as diferencas linguisticas e culturais
dos surdos (MAQUIEIRA, 2018).

Ainda no ano de 2010, a comunidade surda obteve mais uma conquista significativa
com a Lei n® 12.319 (BRASIL, 2010) regulamentando a profissdo tradutor intérprete. A partir
de entdo, a presenca deste profissional ficou garantida “[...] beneficiando Surdos em atividades
didatico-pedagogicas e culturais, viabilizando seu acesso ao conteudo escolar e sua inclusao no
sistema de ensino” (STUMPF et al., 2021, p. 60, 61). Desta forma, os estudantes surdos, na
teoria, passam a ter igualdade de oportunidades na educacao inclusiva.

Em 2010, o texto do documento Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo

Escolar — Abordagem Bilingue na Escolarizagdo de Pessoas com Surdez afirma que

Pensar e construir uma pratica pedagogica que assuma a abordagem bilingiie [sic] e
se volte para o desenvolvimento das potencialidades das pessoas com surdez na escola
¢ fazer com que esta instituigdo esteja preparada para compreender cada pessoa em
suas potencialidades, singularidades e diferengas e em seus contextos de vida [...]
bilinguismo que se propde ¢ aquele que destaca a liberdade de o aluno se expressar
em uma ou em outra lingua e de participar de um ambiente escolar que desafie seu
pensamento e exercite sua capacidade perceptivo-cognitiva, suas habilidades para
atuar e interagir em um mundo social que ¢ de todos, considerando o contraditorio, o
ambiguo, as diferencgas entre as pessoas. (BRASIL, 2010, p. 8-9).

Apesar da afirmagdo anterior, na leitura integral do documento fica bem nitido que
a proposta do bilinguismo na educacdo de surdos esta baseada pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em turno oposto a sala comum (BRASIL, 2010, p. 765).

Apesar de a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva no ano de 2008 ter sido um avanco bastante significativo, em 2011 a educagdo
bilingue dos surdos passou por uma fase dificil e os surdos precisaram se mobilizar novamente
para que as escolas de surdos nao fechassem, pois, a proposta de Educa¢do para Todos visava
a padronizagdo e a escola inclusiva, o que consequentemente fecharia as escolas bilingues. Em
2011, a Federacao Nacional de Educacao e Integracao de Surdos — FENEIS e o Movimento
Surdo em Favor da Educagdo e Cultura Surda entregam uma carta-dentncia para a Procuradoria

Federal dos Direitos Humanos, denunciando que a entdo vigente educagdo de surdos, conduzida
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pela Secretaria de Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), do Ministério de Educacao
(MEC), estava desrespeitando os direitos linguisticos e culturais dos surdos, provocando a
evasdo das escolas (FENEIS, 2011). Diante desta situacdo, um inquérito civil foi instaurado
pela Procuradoria Geral da Republica para apurar possiveis falhas na Secretaria de
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educagao ao elaborar politicas publicas
voltadas aos surdos usuarios da Lingua de Sinais Brasileira (Libras).

Neste ensejo, em 2012, os sete primeiros doutores surdos brasileiros redigem a
Carta Aberta dos Doutores Surdos ao Ministro Aloizio Mercadante, apelando ao direito de
escolher a Libras como primeira lingua na educa¢do de surdos e defendem veemente que o
bilinguismo na educacao de surdos proporciona a inclusdo do sujeito surdo e ndo a segregacao,
haja vista que

Escola segregacionista e segregadora ¢ a que impde que alunos surdos e ouvintes
estejam no mesmo espago sem que tenham as mesmas oportunidades de acesso ao
conhecimento. O fato de os alunos surdos estudarem em Escolas Bilingues, onde sdo
considerados e aceitos como uma minoria linguistica, ndo significa segregar
(CAMPELLO et al., 2012).

Em suma, os autores afirmam que os estudantes surdos sdo uma minoria linguistica
na proposta da inclusdo escolar e que o processo ensino-aprendizagem deles ¢ prejudicado,
deixando-os em desvantagem educacional. Diante da articulagdo da comunidade surda, t€ém-se
cada vez mais apoio e algumas conquistas sdo observadas.

Frente as discussoes, a Federagdo Nacional de Educacgdo e Integracdo do Surdo —
FENEIS se posiciona de forma bastante contundente na Nota Oficial: Educagdo de Surdos na
meta 4 do PNE, ndo concordando com a proposta do Ministério da Educacao e da Cultura e
distinguindo os espagos educacionais escolas bilingues, as classes bilingues e as escolas

inclusivas.

escolas bilingues (onde a lingua de instrugdo ¢ a Libras e a Lingua Portuguesa ¢
ensinada como segunda lingua, mediada pela lingua de instru¢do, Libras; essas escolas
se instalam em espagos arquitetonicos proprios e nelas devem atuar professores
bilingues, sem mediacdo por intérpretes e sem a utilizagdo do portugués sinalizado.
Os alunos ndo precisam estudar no contraturno em classes de Atendimento
Educacional Especializado — AEE, dado que a forma de ensino é adequada e ndo
demanda atendimento compensatdrio);

as classes bilingues (que podem ocorrer nos municipios em que a quantidade de
surdos ndo justificar a criagdo de uma escola bilingue especifica para surdos). Podem
existir na mesma edificacdo de uma escola inclusiva;

as escolas inclusivas, onde o portugués oral ¢ a lingua de instrugéo, algumas vezes
mediada por intérpretes, o aluno surdo tem que estudar dois periodos, participando do
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Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno e, sdo matriculados
duas vezes (dupla matricula) (FENEIS, 2013, s.p).

Sendo assim, entendemos que o diferencial da escola bilingue para a educagio de
surdos ¢ ter a Libras como lingua de instrucdo, sem mediadores entre professores e alunos,
favorecendo o contato direto entre as partes e a valorizagao da lingua de sinais.

Diante da exposi¢do feita até aqui acerca das legislagdes, percebemos que nas
discussdes da primeira década dos anos 2000, o modelo de discurso étnico-linguistico se
sobressai, mas haja vista que a educacao bilingue continua atrelada a educagdo especial e ao
modelo social da deficiéncia, ndo ha concretizagdo efetiva na formulagdo de politicas
educacionais.

No ano de 2014, baseando-se nas discussdes acerca da construgdo de politicas
educacionais em nosso pais, foi criado o Relatdrio sobre a Politica Linguistica de Educagao
Bilingue: Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa “[...] a fim de orientar a construgao
de uma politica educacional bilingue, preferencialmente nas escolas bilingues de tempo integral
que considerem as especificidades culturais e linguisticas dos sujeitos Surdos” (STUMPF et al.,
2021, p. 61). Neste relatorio, a educacao bilingue ¢ compreendida como

[...] a escolarizagdo que respeita a condigdo da pessoa surda, sua experiéncia visual
como constituidora de uma cultura singular, sem, contudo, desconsiderar a necessaria
aprendizagem do portugués. Demanda o desenho de uma politica linguistica que
defina a participagdo das duas linguas na escola em todo o processo de escolarizacdo,
de forma a conferir legitimidade e prestigio da Libras como lingua curricular e
constituidora da pessoa surda (BRASIL, 2014, p. 16).

Desta forma, percebemos que este relatorio promove as especificidades linguistico-
cultural do surdo visando o desenvolvimento social da comunidade surda e entende que “[...] a
educacdo bilingue como um processo que deve ocorrer diariamente, em escolas bilingues em
que a lingua de instrugdo ¢ a lingua de sinais e a lingua portuguesa escrita ¢ a segunda lingua
para os surdos” (BAR; RODRIGUES; SOUZA, 2018, p. 119). Além disso, o referido relatério
caracteriza as escolas bilingues de surdos como especificas e diferenciadas e “[...] defende o
direito dos surdos e das comunidades linguisticas de decidir qual deve ser o grau de presenca
da sua lingua, como lingua veicular e como objeto de estudo, em todos os niveis de ensino no
interior do seu territorio” (STUMPF et al., 2021, p. 72).

Ainda em 2014, em 25 de junho, temos a promulga¢cdo do Plano Nacional de

Educacdo (PNE), através da Lei n° 13.005 que em sua meta de nimero 4 almeja universalizar
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0 acesso a educagdo basica a populaciao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia
(BRASIL, 2014). A vigéncia deste plano estd no periodo 2014-2024 e ¢ composto por vinte
metas. Para cada meta sdo elencadas um ntimero variavel de estratégias. Das vinte metas, uma

esta diretamente relacionada a inclusdo, no caso a meta 4 que almeja

Universalizar, para a populag@o de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgdo, o acesso
a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados (BRASIL, 2014).

A fim de alcancar esta meta, o Plano Nacional de Educacdo propde duas estratégias
especificas para os estudantes com surdez. A estratégia 4.7 que formula a garantia da oferta de
educacao bilingue em escolas e classes bilingues e em escolas inclusiva, considerando a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras como primeira lingua dos alunos surdos e como segunda lingua, a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa e a estratégia de nimero 4.13 formula acdes no que
tange a ampliagdo das equipes de profissionais da educagdo que atendem o processo de
escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, incluindo aqui a garantia da oferta de tradutores
e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos, professores de Libras e professores
bilingues (BRASIL, 2014). O PNE aponta a “[...] necessidade do poder publico viabilizar o
atendimento educacional para pessoas com deficiéncia na educagdo basica e na rede regular de
ensino” (CALIXTO; RIBEIRO, 2016, p. 54), além de preconizar que o atendimento dos alunos
surdos sejam organizados a partir da perspectiva bilingue (CALIXTO; RIBEIRO, 2016).

“Ao garantir o direito de os surdos (ou seus responsaveis) optarem por escolas
bilingues, classes bilingues em escola polo e classes em que o ensino ¢ ministrado em
portugués, o PNE reconhece a legitimidade e o estatuto de escolarizacdo regular das escolas
bilingues” (BAR; RODRIGUES; SOUZA, 2018, p. 116, grifo das autoras). Desta forma, o PNE
se apresenta como legislacdo importante em prol da educagao bilingue de surdos.

No ano seguinte, em 2015, a Unesco convoca novo evento, do qual resultou o
documento Declaragdo de Incheon — Educacdo 2030: rumo a uma educag¢do de qualidade
inclusiva e equitativa e a educagdo ao longo da vida para todos, propondo uma nova visao de
educacdo de transformar vidas por meio da educagdo. Reafirma-se os objetivos de
desenvolvimento sustentavel langado em 2012 pela ONU, na Conferéncia das Nagdes Unidas

no Rio de Janeiro se comprometendo “[...] com uma agenda de educacao unica e renovada, que
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seja holistica, ousada e ambiciosa, que ndo deixe ninguém para tras” (UNESCO, 2015). Para
isso, estabelece sete metas e uma série de estratégias. Expressdes como acesso, inclusdo e
equidade, igualdade de género, qualidade e oportunidades ao longo da vida sdo recorrentes
neste documento. No que tange a inclusdo e equidade o documento ¢ contundente ao firmar
compromisso em “[...] fazer mudangas necessarias nas politicas de educagdo e a concentrar
nossos esfor¢os nos mais desfavorecidos, especialmente aqueles com deficiéncias, a fim de
assegurar que ninguém seja deixado para tras” (UNESCO, 2015).

Percebemos com maior intensidade a garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia com a promulgagdo da Lei Brasileira de Inclusdao - LBI, Lei n® 13.146, também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015). O art. 1° destaca que o
objetivo da LBI ¢ “[...] assegurar e promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social
e cidadania” (BRASIL, 2015). O art. 2° conceitua pessoa com deficiéncia como sendo “[...]
aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas” (BRASIL, 2015).

O capitulo IV, art. 27 preconiza que o sistema educacional deve garantir o direito a
educacdo em todos os niveis de aprendizado levando em conta as caracteristicas, interesses e
necessidades envolvidas no processo ensino-aprendizagem. O art. 28 ainda aborda a adogado de
medidas de apoio com o objetivo de propiciar “[...] o desenvolvimento de aspectos linguisticos,
culturais, vocacionais e profissionais [...]” da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015).

Diante do exposto na lei mencionada, os autores Calixto e Ribeiro (2016) entendem
que a organizagao da educacdo de surdos deve ser realizada em escolas ou classes de educacao
bilingue, principalmente na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

A abordagem especifica das necessidades dos surdos/deficientes auditivos ocorre
no titulo III, capitulo I da LBI versa sobre a acessibilidade e no art. 53 relaciona a acessibilidade
a independéncia, cidadania e participacao social. No titulo III, capitulo II o acesso a informagao
e a comunicagado ¢ abordado com tom de obrigatoriedade abarcando a subtitulacdo por meio de
legenda oculta, a janela com intérprete de Libras e a audiodescri¢do que sdo servigos que
permitem o uso de legenda oculta; janela com intérprete da Libras e audiodescricdo. No titulo

111, capitulo III — Tecnologia Assistiva a pessoa com deficiéncia tem a garantia de “[...] acesso
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a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servigos de tecnologia assistiva
que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida” (BRASIL, 2015).

Neste interim, o Decreto n® 10.502/2020 que se refere a Politica Nacional de
Educacdo Especial - PNEE: Equitativa, Inclusiva e com aprendizado ao longo da vida ¢
promulgado gerando grande polémica. Este Decreto ¢ composto por nove capitulos e dezoito
artigos e objetiva implementar programas e agdes com vistas a garantia dos direitos a educagao
e ao atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao (BRASIL, 2020).

O texto do decreto contém informagdes que sdo compativeis com o discurso da
proposta de inclusdo, porém em alguns pontos se mostra favordvel a volta do sistema
educacional fora das escolares comuns, regulares de forma paralela e alternativa ao sistema
educacional inclusivo. A PNEE ndo ¢ aceita pelos defensores da inclusdo, pois afirma que
alguns alunos ndo se beneficiam em seu desenvolvimento quando incluidos em escolas
inclusivas e por isso prevé classes e turmas especializadas. Neste sentido, os defensores da
inclusdo entendem que ao adotar um sistema educacional inclusivo ¢ necessario que todas as
classes sejam inclusivas, sem necessidade de classes ou escolas especializadas (SASSAKI,
2020).

Lembrando, que nesta pesquisa as politicas e os marcos legais estdo sendo
analisados do ponto de vista da surdez. Entdo, a divida que fica é o porqué dos surdos se
sentiram contemplados nesta PNEE. A resposta ¢ simples: porque ela prevé e defende a
educagdo bilingue, aceitando a Lingua de Sinais como Primeira Lingua (L1) e entendendo que
esta deve ser a lingua de instru¢do na educagdo de surdos. Diante destas poucas proposicoes,
podemos refletir sobre a praxis pedagogica cotidiana. E possivel incluir um aluno sem respeitar
os seus direitos linguisticos? E possivel incluir um aluno sem que ele esteja alfabetizado em sua
Primeira Lingua (L1)?

Destacamos que o Decreto n® 10.502 (BRASIL, 2020) que se refere a Politica
Nacional de Educagdo Especial - PNEE: Equitativa, Inclusiva e com aprendizado ao longo da
vida ndo € vigente, pois em agosto do mesmo ano o ministro Dias Toffoli convoca audiéncia
publica e suspende a eficicia do normativo apds impetracio da Acdo Direta de

Inconstitucionalidade (ADI) 6.590, em dezembro de 2020. E importante destacar que o decreto



101

n°® 11.370 de 1° de janeiro de 2023 (BRASIL, 2023) revoga o Decreto n° 10.502 (BRASIL,
2020).

Dessa forma, de acordo com os marcos legais e politicos ja conquistados, podemos
afirmar que a inclusdo nao ¢ questdo de condescendéncia, ¢ direito garantido em lei. De fato,
para incluir um grupo nio podemos excluir outro. Considerando que uma parcela do publico-
alvo atendido pela PNEE se sente prejudicada, entdo nos parece 6bvio que esta precisa ser
rediscutida e replanejada de forma que realmente contemple todo o publico-alvo a que ela se
destina.

Contudo, a recente Lei n° 14.191 de 3 de agosto de 2021 (BRASIL, 2021) surge
como uma luz no fim do tinel, quando altera a LDB, dispondo sobre a modalidade de educagao
bilingue de surdos, incluindo como principio norteador do ensino brasileiro o “[...] respeito a
diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com
deficiéncia auditiva [...]” e acresce o Capitulo V-A, art. 60-A que entende educacio bilingue de

surdos como sendo a modalidade de educacao escolar que considera a

[...] Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, ¢ em portugués
escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educagdo bilingue de surdos, para educandos
surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotagcdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educagio bilingue de surdos (BRASIL, 2021).

O art. 78-A também ¢ acrescido destacando que os sistemas de ensino devem
desenvolver, de forma colaborativa, os programas de ensino e pesquisa na educacdo bilingue
para surdos objetivando recuperar as memorias historicas dos surdos e reafirmar suas
identidades e especificidades e a valorizacdo de sua lingua e cultura além de garantir aos surdos
a acessibilidade de informacgdes e conhecimentos técnicos e cientificos aos surdos. Sendo assim
“[...] a crianga Surda sera oportunizada para a aprendizagem-conhecimento do zero ano, na
educacdo infantil, que se estendera conforme as demandas e o processo educativo” (BRASIL,
2021).

No art. 79-C, a Unido se compromete apoiar técnica e financeiramente programas

de ensino e extensao que objetivem

I - fortalecer as praticas socioculturais dos surdos e a Lingua Brasileira de Sinais;

II - manter programas de formagdo de pessoal especializado, destinados a educacao
bilingue escolar dos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos
com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas;
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IIT - desenvolver curriculos, métodos, formagdo e programas especificos, neles
incluidos os conteudos culturais correspondentes aos surdos;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico bilingue, especifico e
diferenciado (BRASIL, 2021).

Deste modo, a redagdo original da LDB ndo pensava a educacao de surdos sob um
viés bilingue, ou seja, antes da Lei n° 14.191 de 2021 (BRASIL, 2021), a educacao de surdos
era incluida como parte da educacao especial. A educagdo bilingue passa a ser oficializada a
partir desta lei. Desta forma, a Educacdo Bilingue de Surdos passa a ser uma modalidade de
ensino e pode acontecer em diversos contextos (classes exclusivas de surdos, salas comuns ou
escolas bilingues). Contudo, a Educagdo Bilingue de Surdos s6 ocorre quando a lingua de
instrucao ¢ a Libras.

Deveras, ainda é cedo para avaliar a aplicabilidade desta lei, mas € consenso que ao
considerar a educagdo bilingue para surdos como uma modalidade de ensino independente,
avancamos na base de forma bastante significativa, em prol da educa¢do que a comunidade
surda brasileira deseja, uma educac¢do com seus pares que utilize a lingua de sinais como lingua
de instrugdo. Afinal, a educacdo de criangas surdas urge de propostas de politicas publicas
ressignificadas que rompam com o tradicional e reconhegam os aspectos psicossociais, culturais
e linguisticos (COSTA, 2014).

Neste interim, a seguir apresentamos uma linha do tempo em forma de imagem que
sintetiza as legislagdes na educagdo de surdos no Brasil desde a Lei de Libras, Lei n® 10.436

(BRASIL, 2002) até o ano vigente.
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Figura 3: Linha do tempo das Atuais Legislacdes na Educagdo de Surdos no Brasil: 2002 -
2023
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A linha do tempo que elaboramos foi delineada pelos aspectos historicos, politicos
e os marcos legais da educagao de surdos no Brasil e delimitou o periodo o periodo de 1855 a
2021. Ao término deste percurso, concordamos com Costa (2014, p. 24) quando afirma que
“[...] nas tltimas décadas, houve grande fortalecimento politico da comunidade surda, devido
as lutas pelo reconhecimento linguistico e cultural e, consecutivamente, direito a educagao
bilingue”.

Contudo, percebemos que apesar da existéncia de todo esse aporte na legislagdo
vigente, esta, ainda desafia o sistema educacional atualmente, pois as particularidades
linguisticas e culturais dos estudantes surdos ndo sao contempladas. Desde a disputa entre os
métodos francés e alemao, a educacao de surdos sempre foi envolta pela dualidade oralidade

versus lingua de sinais e as abordagens filoso6ficas e pedagogicas contempladas na educagao de
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pessoas surdas, o que intensifica esta dualidade. Na proxima e ultima sessdo, realizaremos a
analise dos pontos e contrapontos da educagdo bilingue, dissertando acerca da importancia de
uma pedagogia bilingue na educacdo de criancas surdas nos anos iniciais do ensino

fundamental.
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5 PONTOS E CONTRAPONTOS DA EDUCACAO BILINGUE

Esta se¢dao tem como finalidade analisar documental e bibliograficamente os pontos
e contrapontos da educacdo bilingue bem como compreender o fendmeno do Bilinguismo na
educacdo de criangas surdas nos anos iniciais do ensino fundamental na luta por processos
educativos inclusivos, contemplando assim o segundo e o terceiro objetivo especifico desta
pesquisa.

Com este intuito, julgamos ser coerente delinearmos ja no inicio desta secdo o a
definicdo condutora desta pesquisa no que tange distinguir o Bilinguismo da Educagao
Bilingue. Como ja dissertado na secdo anterior, o Bilinguismo ¢ uma filosofia educacional e
pedagdgica que advoga que a lingua de sinais ¢ a via de acesso do surdo as informagdes e
conhecimentos, sem explicitar como isso deve ser feito. J& a educacdo bilingue como uma
modalidade, signataria do Bilinguismo, debate sobre como fazer uma educacdo de surdos de
forma efetiva, ou seja, a Educacdo Bilingue como modalidade visa estabelecer o como o
Bilinguismo pode ser organizado nas praticas educacionais. Destacamos que esta se¢do se
debrucara sobre as discussoes acerca da Educagdo Bilingue - considerando seus pontos e
contrapontos.

Desta forma, informamos que nesta se¢do, faremos a analise detalhada do corpus
apreendido desta pesquisa que foi construido através da articulagdo do método Estado da Arte
(ROMANOWSKI; ENS, 2006) ou seja, discutiremos de forma mais aprofundada as pesquisas
analisadas, com a técnica de Analise de Contetidos (MORAES, 2003; BARDIN, 2011). Esta
pesquisa serd guiada pelas 3 (trés) categorias designadas: Categoria 1 - Constituicao Identitaria
da Surdez no Contexto Social e Cultural; Categoria 2 - Educacao Bilingue de Criancas Surdas
e Categoria 3 - Interacdo Linguistica na Sala de Aula e no espaco Educacional. Destacamos
também que ndo obrigatoriamente todas as pesquisas sao discutidas em todas as categorias, pois
percebemos que algumas se aproximam mais de uma categoria do que outra e isso ndo se
constituiu um problema no processo de pesquisa. Analisaremos agora a categoria 1 —

Constitui¢ao Identitaria da Surdez no Contexto Social e Cultural.
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5.1 CATEGORIA 1: CONSTITUICAO IDENTITARIA DA SURDEZ NO CONTEXTO
SOCIAL E CULTURAL

A primeira categoria elencada para andlise foi a Constitui¢ao Identitaria da Surdez no
Contexto Social e Cultural. Neste sentido, as pesquisas de Costa (2014), Thoma (2016) e
Almeida e Martins (2019) sdo as que adensam nossas reflexdes nesta sec¢ao.

Costa (2014) pontua que a inclusdo de alunos surdos nas escolas comuns desconsidera
o0s aspectos linguisticos, sociais e culturais, aspectos estes direta e intrinsicamente relacionados

a construgdo da identidade do sujeito surdo.

Receber um aluno surdo na escola comum pode causar certo estranhamento. As vezes,
o impacto ¢ tdo intenso que parece que “estrangeiros” invadiram a sala de aula, ou,
quem sabe, até mesmo, pessoas de outro mundo... (COSTA, 2014, p. 62).

Costa (2014, p. 62) entende que “Na educag¢do das criangas surdas as peculiaridades
a serem tratadas sdo muito mais complexas do que uma simples reorganizagao pedagogica ou
alocagoes de professores de apoio ou intérpretes de Libras”. Lembrando que geralmente a
inclusdo do aluno surdo na escola demarca a lingua e a cultura da maioria linguistica bem como
quem pertence e quem ndo pertence a este espaco e, desta forma, hd uma visivel separagdo
fortalecida por uma relagao de poder que separa estes dois mundos: o mundo dos ouvintes e o
mundo dos surdos. Sendo assim percebemos que o Poder Publico, através das Politicas
Educacionais Inclusivas, vem de forma bastante rigida padronizando o modelo de educagao,
desconsiderando assim as peculiaridades dos alunos surdos e inibindo a participagdo das
pessoas surdas nas tomadas de decisdes acerca do tipo de educacdo que eles recebem. Seguindo
esta linha de raciocinio, a autora frisa ainda que
[....] se faz necessario articular politicas publicas educacionais aos fatores culturais,
considerando as peculiaridades do ptblico a ser atendido, a fim de promover o respeito
a diversidade que ¢ sustentado pelo reconhecimento de liberdade, igualdade e

democracia, conforme apresentado no artigo 1° da Constitui¢do da Republica (1988)
(COSTA, 2014, p.149).

Como ja mencionado na sessao 4, a Constituicado Federal (BRASIL, 1988) ¢ um
marco legal preponderante, pois nela a educagdo ¢ reconhecida como direito social, como

direito da cidadania, como direito publico subjetivo e como dever do Estado, porém a
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desconsideragdo pelas peculiaridades educacionais dos alunos surdos tem gerado acentuada
insatisfacao na comunidade surda.

A autora Thoma (2016) explica que nos discursos do Ministério da Educagdo e da
Cultura - MEC, a surdez ¢ compreendida apenas como deficiéncia sensorial e a educagao
inclusiva ¢ apontada como um direito inalienavel. O Atendimento Educacional Especializado e
a presenca do profissional intérprete de libras sao valorizados e a Lingua de Sinais ¢ entendida
apenas como um recurso de acessibilidade e a cultura surda ¢ totalmente desconsiderada. Neste

contexto, a autora destaca que

Enquanto a politica de inclusdo divide o tempo do aluno entre o espaco da sala de aula
comum ¢ o AEE no turno oposto, as escolas bilingues assemelham-se ao espaco e
tempo das escolas comuns, onde o aluno convive com seus pares surdos e professores
fluentes na lingua de sinais, em condig¢des de um bilinguismo educacional mais efetivo
(THOMA, 2016, p.766).

Sobre este aspecto, as autoras Almeida e Martins (2019, p. 711) pontuam a polémica
problematica da perspectiva inclusiva que ¢ “[...] produzir um ensino para todos, podendo
perder, assim, as singularidades de cada um [...]”. Desta forma entendemos que garantir o
direito a educacdo ¢ um avango significativo, porém o sistema de ensino tem apresentado
fragilidades no que tange a igualdade de condigdes de oferta de um ensino digno de qualidade.

Costa (2014) percebe que muitas vezes as politicas publicas de educagdo inclusiva
entendem a inclusdo como sinénimo de jun¢do de duas culturas no mesmo espago escolar.
Apesar da autora defender de forma bastante contundente que as politicas publicas de educagao
inclusiva precisam se relacionar de forma mais proxima com a cultura, utilizando praticas
democréticas que respeitem as diferencas culturais e formas de expressdes, considerando
também dos aspectos sociais, ressalta que as manifestacdes destas culturas dependem da
representatividade das mesmas e por isso ndo raro as manifestacdes culturais das pessoas
ouvintes se destacam em detrimento do siléncio da cultura surda.

Desta forma, a analise da primeira categoria nos indica que a constitui¢do identitaria
da surdez no contexto social e cultural ¢ valorizada na proposta de educacdo bilingue, enquanto
na proposta de educagdo inclusiva ¢ inviabilizada. Na sequéncia, apresentamos as reflexdes
sobre a segunda categoria - Educacao Bilingue de Criancas Surdas que as pesquisas analisadas

trazem.
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5.2 CATEGORIA 2: EDUCACAO BILINGUE DE CRIANCAS SURDAS

Educagao Bilingue de Criancas Surdas foi a segunda categoria analisada. Ressaltamos
que esta categoria concentra a tematica chave de nossa pesquisa e por este motivo ja foi bastante
citada em sessdes anteriores, como ¢ o caso do topico 3.3 intitulado Abordagens Filosoficas e
Pedagdgicas na educacao de pessoas surdas: Bilinguismo e do topico 4.1 com a tematica acerca
das Atuais Legislacdes na Educagao de Surdos. Destarte, nesta sessdo concentramos os
resultados das andlises das pesquisas localizadas por meio do Estado da Arte. Informamos que
nesta categoria, as pesquisas de Costa (2014) e Thoma (2016) sdo as que se destacam como
sendo as mais significativas para as discussoes e reflexdes tecidas nesta categoria.

Costa (2014, p. 21) destaca o impasse da educacao de criangas surdas, quando afirma
que “Se por um lado existe todo respaldo legal em prol a educagao inclusiva bilingue, por outro,
sabe-se que as escolas ainda desconhecem as peculiaridades da educagdo das pessoas surdas”.
A autora Thoma (2016, p. 759) aprofunda esta discussao quando afirma que

[...] a educagdo bilingue, segundo a ldgica da politica de inclusdo, vé na escola comum
o0 espago mais adequado para que essa educagdo possa acontecer. De acordo com o
movimento surdo, sdo nas escolas bilingues especificas para surdos que os surdos
devem estar, pois nelas ha uma comunidade linguistica e cultural com a qual as

criangas e jovens surdos podem identificar-se e construir sua diferenca politica e
cultural (THOMA 2016, p. 759).

Percebemos aqui uma diferenga de perspectiva essencial para nossa pesquisa. A
comunidade linguistica e cultural propiciada nas escolas bilingues especificas, possibilitam a
construcgdo da identidade e consequentemente da politica e cultura do sujeito surdo enquanto a
politica de inclusdo inviabiliza estas peculiaridades. Destacamos que quando falamos de
identidade, estamos nos referindo as caracteristicas individuais e coletivas dos surdos e quando
narramos acerca das especificidades das surdas, ¢ explicito que aspectos linguisticos, culturais,
sociais e politicos estdo envolvidos.

Através da andlise desta categoria nas pesquisas corpus deste estudo, entendemos
que educacao bilingue ndo ¢ a simples jun¢do de duas linguas (Lingua Brasileira de Sinais e a

Lingua Portuguesa) no ambiente escolar. Segundo a autora Costa (2014),

[...] um ambiente escolar bilingue pressupde o uso de praticas pedagodgicas que
considere as especificidades das pessoas surdas, principalmente o acesso dos
contetidos escolares ministrados por meio da lingua de sinais que ¢ a lingua de
instru¢ao (COSTA, 2014, p.150).
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Outro aspecto fundamental da educagao bilingue ¢ a autonomia no uso das linguas
envolvidas. Sendo assim, a pessoa surda ndo precisa de permissao ou acesso ao uso da lingua
de sinais, ela tem autonomia para utilizar uma ou outra lingua a depender do contexto
vivenciado e do conforto linguistico a ela propiciado (COSTA, 2014).

Thoma (2016) aprofunda a tematica quando afirma que a educagdo bilingue ¢

entendida de maneira distinta pelo Ministério da Educacgao e pelo Movimento Surdo, e que

Esse contexto requer uma ampliagdo do debate entre 0 MEC e o movimento surdo
sobre a implementagdo da proposta bilingue, a fim de buscar uma maior articulagdo
entre as posi¢des de cada um e um deslocamento dos discursos binarios que polarizam
os surdos — ora como sujeitos com deficiéncia, ora como pertencentes a uma minoria
linguistica — para discursos sobre a diferenga surda que olhem para os sujeitos surdos
de forma plural, com identidades que ndo podem ser reduzidas a deficiéncia ou a
diferenca cultural, a qual escapa ¢ ndo pode ser capturada pelos discursos dominantes
(THOMA, 2016, p. 762).

Desta forma, Diferenca, Identidade, Cultura sdo conceitos importantissimos na
educacdo bilingue. Ressaltamos novamente que a educacdo bilingue foi destacada em segdes
anteriores € que aqui apresentamos os resultados apenas das pesquisas analisados no Estado da
Arte. De modo geral, a anélise da categoria 2 nos fez perceber que a educacao bilingue de surdos
evoca obrigatoriamente aspectos linguisticos, culturais e sociais. Um aspecto interessante que
precisa ser destacado ¢ que apesar de inicialmente todas as pesquisas analisadas indicarem foco
na educagao bilingue de criangas surdas, apos a analise detalhada ¢ bastante notavel a escassez
de reflexdes mais aprofundadas acerca da tematica. A seguir, refletimos acerca da terceira e

ultima categoria — Interagdo Linguistica na Sala de Aula e no Espaco Educacional.

5.3 CATEGORIA 3: INTERACAO LINGUISTICA NA SALA DE AULA E NO ESPACO
EDUCACIONAL

A terceira e ultima categoria analisada foi Intera¢do Linguistica na Sala de Aula e no
Espaco Educacional. Destacamos que nesta categoria encontramos o maior volume de
discussoes, sendo que as pesquisas resultantes do Estado da Arte sdo dos seguintes autores:
Martins (2016), Concei¢ao e Martins (2016), Costa (2014), Peixoto (2015), Martins (2017),
Moret, Rossarolla e Mendonga (2017), Maquieira (2018), Mesquita (2018) e Almeida e Martins
(2019) em didlogo com Stumpf (2008).
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Considerando que “A instrugdo escolar ¢ baseada na lingua portuguesa e nao na lingua
de sinais” (CONCEICAO; MARTINS, 2016, p. 69), no modelo do sistema educativo inclusivo,
a Libras ¢ ofertada para os surdos e parece que isso por si s6 ja inclui o aluno no processo ensino

aprendizagem. Convergindo neste pensamento, a autora Costa (2014) percebe que

As praticas de educagdo inclusiva, para as pessoas surdas ainda sdo frageis e
consideram-se partes das determinagdes legais, como, por exemplo, ofertar o
profissional intérprete de Libras, entendendo que as especificidades da educagdo dos
surdos se findam nesta acdo. Ou, ainda, acreditam que seja possivel ofertar um
ambiente linguistico favordvel ao desenvolvimento da linguagem das criangas surdas
por meio do acesso ao instrutor de Libras na sala de aula. (COSTA, 2014, p. 119-120).

De modo geral, a pratica escolar na proposta inclusiva se baseia na presenga de
surdos na escola, mas ndo ha alteragdo linguistica na instrugdo (a Libras ¢ um apoio ou
instrumento de ensino e ndo uma lingua de instru¢do), quando muito temos a presenca de
intérpretes, nao ha adequagao das propostas curriculares e 0 modelo de ensino ofertado ¢ para
a parcela maioritaria - ouvinte (CONCEICAO; MARTINS, 2016).

A autora Costa (2014) pontua que apesar da importancia de profissionais intérpretes
na vida educacional de uma crianga surda, isto por si s6 ndo garante o desenvolvimento da

linguagem desta crianga. Neste sentido, Martins (2017, p. 41) defende que

A escola inclusiva precisa se servir de uma proposta pedagogica que comprometa toda
a equipe educacional a fim de promover mudangas ¢ o desenvolvimento de seus
alunos, ¢ a formacdo de seus professores. O ideal ¢ que a escola inclusiva seja um
espago educativo que proporcione convivéncias sociais ¢ a aquisicdo do saber da
construcdo do conhecimento.

Contudo, o que presenciamos na escola inclusiva € o apagamento das subjetividades
e diferencas das criangas surdas ao igualar o processo ensino aprendizagem delas ao das
criancas ouvintes. Neste aspecto, Concei¢cdo e Martins (2016, p. 72) contribuem para a
discussdo quando afirmam que “[...] os processos de exclusdes linguistica se fazem presentes
na atualidade, na medida em que a escola ndo prioriza, ou ndo oferece centralidade na lingua
de sinais”.

Costa (2014) ¢ muito assertiva quando afirma que ndo raro, agdes excludentes sdo
encontradas em contexto que se autoafirmam inclusivos. Almeida e Martins (2019, p. 714)
pontuam que infelizmente, na pratica da proposta inclusiva o estudante surdo

[...] muitas vezes ndo tem amigos e quando tem a sorte de ser acompanhado por um

intérprete, € s6 com ele que consegue realizar trocas. Imagina frequentar um espago
diariamente onde ndo se possa conversar, bater papo, fazer amigos.... Isso, muitas
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vezes, ocorre em nossas escolas brasileiras que se dizem inclusivas e para todos: uma
exclusado cotidiana linguisticamente para os surdos.

Considerando que um dos principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira — LDB, Lei n°® 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996), tem a igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola como um de seus principios basilares, convém refletirmos sobre
a oportunidades que as criangas surdas dos anos iniciais do ensino fundamental estao recebendo,
sendo que a educagdo escolar estd desconectada de suas reais necessidades educacionais.

Deveras a igualdade de condigdes ndo esta sendo cumprida.

Para a comunidade surda, receber uma educagdo que desvaloriza principalmente a
lingua e a cultura € ndo reconhecer as diferencas [...] As questdes levantadas por eles
(os surdos) vao além da escolha entre receber uma educacdo escolar nas escolas de
surdos ou nas escolas de ouvintes. Reivindica-se o espaco da lingua, da cultura e um
lugar onde possam exercer a cidadania democratica (COSTA, 2014, p. 183).

Historicamente, a comunidade surda vem lutando em busca de reconhecimento
linguistico e cultural, combatendo anos de exclusdo, nos quais foram tratados como incapazes
e por isso seu processo educativo era voltado para a sua reabilitagdo e aceitacdo pela sociedade
(COSTA, 2014).

Apesar de o intuito ser assegurar o direito a educagdo para todos através da
implementag¢ao de politicas pliblicas de educagao sustentadas pela ideia de igualdade, na pratica
vivenciamos agdes desiguais, ou seja, as criancas surdas ndo acessam plenamente as
oportunidades a plena educacdo. Deveras, “[...] os surdos querem politicas publicas
educacionais embasadas no seu universo cultural e simbdlico” (COSTA, 2014, p. 213).

O Poder Publico desconhece as especificidades inerentes a educacdo dos surdos. Se
faz necessario analisar quais sdo as reais condi¢des educacionais destes sujeitos nas
escolas comuns. Varios s3o os pesquisadores que apontam para as irregularidades e

resultados insatisfatorios da inclusdo dos surdos. Nao ha como negar que qualquer
aprendizagem requer o acesso a linguagem (COSTA, 2014, p. 215).

Almeida e Martins (2019) contribuem nesta discussdo fazendo uma analogia
interessante entre o que realizamos hoje na educacao de surdos e o que ocorreu no Congresso

de Mil3do.

A inclusdo dos surdos e as decisdes sobre o melhor tipo de educacdo que lhes deve
ser ofertado, sem a participagdo efetiva da comunidade surda, podem ser consideradas,
alegoricamente, como uma réplica nos dias atuais do Congresso de Mildao de 1880.
Nagquela ocasio, foi discutida a educagdo que os surdos deveriam receber, sem contar
com a opinido deles (ALMEIDA; MARTINS, 2019, p. 702).
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Magquieira (2018, p. 27) relata acerca das importantes conquistas no ensino dos
surdos, mas alerta que estas conquistas devem estar vinculadas a uma oferta de ensino que
envolva “[....] a criagdo de ambientes linguisticos integradores das linguas envolvidas neste tipo
de curriculo”, caso contrario, a aprendizagem das linguas envolvidas ndo sera garantida e por
consequéncia, a educagdo de surdos serd prejudicada. Sobre a proposta da educagdo inclusiva,

Peixoto (2015, p. 43) expde que nela o objetivo €

[...] homogeneizar os grupos, minimizar as diferencas entre as criangas para viabilizar
esse empreendimento, para tornar eficiente e satisfatoria, para todos, a proposta (ja)
oferecida as criangas ditas normais. Faz isso através de mecanismos sutis, como por
exemplo, limitando a quantidade de alunos por deficiéncia em uma sala.

Neste interim, percebemos que para a efetivagdo da proposta bilingue, varias

mudangas sao imprescindiveis, incluindo o curriculo, por isso

[...], é necessaria uma reorganizacdo profunda da arquitetura escolar, atingindo o
curriculo, a relagdo entre os profissionais surdos e ouvintes, a relagdo entre as linguas,
a apresentag@o da lingua de sinais como 1? lingua (portanto, lingua de instrugéo,
utilizada nas avaliagdes, nas reunides, nas producdes culturais etc). Tamanha
reorganizagdo poderia ndo se efetivar nas escolas regulares, onde o tinico profissional
surdo costuma ser o instrutor do contraturrno (se houver), onde a maioria da
comunidade escolar ndo domina a lingua de sinais, e onde a surdez ndo ¢ identificada
a uma cultura especifica (PEIXOTO, 2015, p. 41-42).

Outro aspecto destacado pela autora Stumpf (2008, p. 432) ¢ que “A escola com
inclusdo nao espera o tempo dos alunos surdos, também ndo pode omitir ou repetir contetidos
para eles”. Nas citagdes de Stumpf (2008) e Peixoto (2015), percebemos nitidas convergéncias
quando as autoras defendem a necessidade de mudancas basilares e aprofundadas, tangenciando
inclusive a reorganizacao do curriculo diante de uma perspectiva visual, proporcionando
acessibilidade aos alunos surdos.

Deveras, a educagao escolar ofertada nas escolas inclusivas as criangas surdas
matriculadas nos anos iniciais do ensino fundamental, ndo condiz com as especificidades
linguisticas, culturais e pedagdgicas que sao a elas inerentes, indo de encontro ao principio de
dignidade e respeito a diversidade que sdo pertencentes aos fundamentos de uma educacao
inclusiva.

Moret, Rossarolla e Mendonga (2017, p. 1798) destacam a importancia do professor

na adaptacdo do aluno na escola, possibilitando a ele acessibilidade e construindo “[...] um
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plano de aula que se comprometa em mudar a realidade, e respeite a aprendizagem nos

diferentes ritmos e a diversidade de cada um”. Contudo, ¢ sabido que

[...] poucos professores sabem a lingua de sinais, ¢ muitas vezes falta o profissional
tradutor intérprete de LIBRAS para facilitar essa comunicagdo. O aluno surdo, muitas
vezes, precisa tentar fazer leitura labial, mas perde uma grande parte das informacdes
dadas, uma vez que ndo domina a lingua portuguesa, ¢ também pela velocidade na
fala, ou at¢ mesmo quando o professor fala de costas para a turma (MORET;
ROSSAROLLA; MENDONCA, 2017, p. 1.798).

E certo que a aprendizagem da Libras ndo ocorre de modo natural e o acesso a
linguagem tem varias lacunas que favorecem varios prejuizos ao longo da trajetoria escolar das
criancas surdas. E por isso, a comunidade surda esta insatisfeita com as politicas publicas de
educacdo inclusiva nos anos iniciais do ensino fundamental (COSTA, 2014). Em suma, no que

se refere a educacdo, a comunidade surda deseja o0 mesmo que os ouvintes

A) Acesso a educagao escolar em um ambiente onde podem compartilhar, com seus
pares, a mesma lingua;

B) Professores que ensinam as diversas disciplinas, utilizando a lingua portuguesa
como lingua de instrugio;

C) Préticas pedagdgicas condizentes com a realidade educacional que lhes cabem;
D) Avaliagdes educacionais realizadas na lingua materna, ou seja, em portugués;

E) Vivéncias sociais, ladicas e culturais manifestadas pela linguagem oral e outros
artefatos culturais inerentes a sua identidade enquanto sujeito ouvinte;

F) Professores que ensinam a lingua estrangeira (2* lingua) com proficiéncia nas duas
linguas envolvidas no processo educacional;

G) Acesso aos mais diversos filmes, documentarios, entre outros, que estdo
disponiveis na lingua portuguesa na modalidade oral ou escrita. E, quando aparecem
materiais em outras linguas, também terfo acesso as tradugdes (COSTA, 2014, p.
332).

Martins (2016, p. 720) alerta que mesmo apOs tantas conquistas no ambito
educacional, “[...] a surdez ainda ¢ prescrita, classificada e, [...] nomeada na educacdo pela
inscri¢do, ou logica, patoldgica”. Desta forma, infelizmente a inclusdo opera promovendo a
exclusdo, pois ao sujeito surdo € ofertado o ensino em uma lingua a ele inacessivel (MARTINS,
2016).

Neste sentido, Martins (2016, p. 721) parece encontrar um ponto de equilibrio e vai
além da dualidade escola bilingue versus escola inclusiva, quando propde que “[...] a escola
pode ser inclusiva se oferecer espaco de aprendizagem e construcao na diferenca, por meio da
visualidade que a lingua de sinais marca no corpo surdo”. A autora acredita que pode promover

dentro da escola que ja temos um ensino diferente, reformulado e cita a experiéncia em alguns
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municipios do estado de Sao Paulo que baseados em autoras como Lacerda e Santos, propde
“[...] produzir dentro da escola comum inclusiva espago de entrada e permanéncia de surdos”
(MARTINS, 2016, p. 721).

Nesta proposta, a escola ¢ transformada em aspectos basilares que perpassam a

contratacdo de professores e as salas lingua de instrugao Libras.

Salas nas quais os docentes lecionam diretamente em Libras, e, portanto, ndo ha
mediacdo de intérpretes. Sao salas abertas a qualquer aluno desde que entenda que o
ensino sera permeado exclusivamente pela Libras, ¢ o portugués ensinado como
segunda lingua. Esta proposta, de salas lingua de instru¢do Libras, nos projetos
observados, tem sido sugerida na educagdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental I, pois a atividade tradutéria ainda é algo muito complexo para as
criangas (MARTINS, 2016, p. 722).

Nas salas lingua de instrucdo Libras, “[...] os contetidos serdo ensinados pela lingua
de sinais e nao por processo tradutorio, com intérprete de lingua de sinais, nem em codocéncia”

(MARTINS, 2016, p. 724). Diante da proposta deste novo cenario, o desafio é

[...] pensar uma escola, que por ser inclusiva possa funcionar por praticas estruturadas
para pessoas surdas também. Com organizagdes e propostas pedagogicas capazes de
atender as necessidades dos alunos surdos. Uma nova escola capaz de apresentar
alternativas e estruturas organizacionais que atendam as necessidades linguisticas e
culturais de alunos surdos. Portanto, as classes de surdos, ou as salas lingua de
instrugdo Libras, ndo devem ser vistas como uma escola de surdos dentro da escola
inclusiva; mas sim, como uma estratégia que surge no interior de uma escola inclusiva
que se propde bilingue para surdos e que ndo teme algar o novo, lugares outros e
modos outros de ensino. Nada ¢ facil e mudanga de paradigma exige mudanga
subjetiva, novas interiorizagdes e outras verdades firmadas (MARTINS, 2016, p.
725).
Almeida e Martins (2019, p. 713) defendem estas salas como espagos diferentes
“[...] carregados de linhas de fuga, resisténcias e criagdo. [...] Uma educacdo que considera a
diferenca e a valoriza, sem preocupar-se com os rotulos de ilha, de gueto, de modelo que segrega
— pois ela potencializa a aparicdo e a escuta dos surdos [...]” e com essa proposta a diferenga
surda ¢ valorizada e as singularidades dos surdos respeitadas. Desta forma, entendemos que
“[...] a organizacdo do sistema escolar, numa perspectiva bilingue, ainda ndo atende as
necessidades linguisticas dos surdos” (MESQUITA, 2018, p. 266).
Almeida e Martins (2019) destacam a heterotopia como pratica ndo hegemonica,
ou seja, pratica na qual o outro, o novo, a producdo criativa e inventiva ¢ muito bem recebida.
Neste sentido, as autoras compreendem como os conceitos de resisténcia e diferenga dialogam

com a educacdo de surdos. “As filosofias da diferenca sdo produzidas a partir de varios autores
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que abordam como eixo central de suas discussdes a necessidade de livrar-se de conceitos
universais € modos univocos de ver o mundo, os sujeitos e as praticas sociais” (ALMEIDA;

MARTINS, 2019, p. 697). Neste sentido, as autoras sugerem que

[...] no processo educativo como importante na construg@o dos sujeitos4 entendendo-
o como um meio de cuidado de si ou refac¢do de si mesmo, como um espaco de
reconstrucdo e ressignificagdes. O professor pode exercer nas micro-relagdes diarias,
acdes que burlam a formata¢do e caminham no desejo do aluno. Em muitas salas de
aulas, no interior do espago escolar, agdes menores e criativas ensaiam uma educacdo
singular para além da perspectiva normativa, direcionando-a ao desejo dos alunos,
que pode ser outro, para além do prescrito pelo programa/curriculo (ALMEIDA;
MARTINS, 2019, p. 699).

Diante do discutido nesta sessdo sobre a categoria 3 — Interagdo Linguistica na sala
de aula e no espaco educacional, concordamos com Peixoto (2015) que entende que “[...] o
Bilinguismo defendido pela comunidade surda e teorizado por inumeros pesquisadores [...] ndo
¢ o mesmo Bilinguismo apresentado nos discursos sobre a inclusdo vivamente presentes em
grande parte das politicas educacionais brasileiras” (PEIXOTO, 2015, p. 44) e que as salas
lingua de instrucdo Libras surgem como um ponto de equilibrio sendo possivel conciliar o
espaco da proposta inclusiva com a proposta de educacao bilingue.

Ressaltamos que apesar de inicialmente o corpus desta pesquisa ser composto por
4 (quatro) dissertagdes, 1 (uma) tese e 8 (oito) artigos e periodicos, ao finalizarmos as
discussdes acerca desta secdo, percebemos que alguns deles ndo foram citados nas discussdes
deste topico, como ¢ o caso das pesquisas de Silvério (2014), Calixto e Ribeiro (2016) e Moret
e Rodrigues (2019). Como ja percebido na leitura anterior, as contribuicdes da pesquisa de
Calixto e Ribeiro (2016) se aproximaram melhor na construcio da se¢do 4.1 intitulada Atuais
legislacdes na educagdo de surdos. Ja a pesquisa de Silvério (2014) melhor se enquadrou nas
discussdes realizadas e apresentadas no proximo topico e a pesquisa de Moret e Rodrigues
(2019) ndo adensou nossas discussoes e reflexdes no que tange a analise dos dados nesta se¢ao,
porém foi citada nos topicos 3.2 com o tema Abordagens Filoso6ficas e Pedagogicas na educagao
de pessoas surdas: Comunicagdo Total e na secdo 3.3 intitulada: Abordagens Filosoficas e
Pedagogicas na educacdo de pessoas surdas: Bilinguismo.

Desta forma, finalizamos a analise documental e bibliograficamente, no corpus
selecionado para esta pesquisa, acerca dos pontos e contrapontos da educacdo bilingue

utilizando trés categorias: Constituicao Identitaria da Surdez no Contexto Social e Cultural;
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Educacdo Bilingue de Criangas Surdas e Interagdo Linguistica na Sala de Aula e no espago
Educacional. Na proxima sec¢ao, apresentaremos nossas reflexdes acerca da importancia de uma

pedagogia bilingue na educagao de criangas surdas nos anos iniciais do ensino fundamental.

5.4 POR UMA PEDAGOGIA BILINGUE NA EDUCACAO DE CRIANCAS SURDAS NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nesta se¢do, o objetivo ¢ compreender o fenomeno do Bilinguismo na educagdo de
criancas surdas nos anos iniciais do ensino fundamental na luta por processos educativos
inclusivos. Com este intuito, reuniremos dentre o corpus de nossa pesquisa, os autores que
dissertam acerca da pedagogia bilingue na educagdo de criangas surdas nos anos iniciais do
ensino fundamental a fim de adensar nossas reflexdes acerca desta tematica.

Destacamos que nesta tematica, as pesquisas de Costa (2014), Silvério (2014), Peixoto
(2015), Martins (2016), Conceicao e Calixto (2016), Concei¢do e Martins (2016), Moret,
Rossarolla e Mendonga (2017) e Mesquita (2018) se destacam ao dialogar a tematica,
propiciando reflexdes interessantes que teceremos a seguir.

Conceigdo e Calixto (2016, p. 75) defendem que “[...] nos anos iniciais ndo ¢
adequado o ensino mediado pela atuagdo de intérpretes educacionais e sim por meio de
professores bilingues em salas com instrucao pela Libras”. Haja vista que adotam a Libras como
articuladora de todo processo educacional utilizando uma metodologia de ensino diferenciada
(CONCEICAO; MARTINS, 2016).

Um aspecto interessante defendido por Costa (2014, p. 232) € que

[...] a educacgdo bilingue ndo se limita na oferta das duas linguas em um mesmo espago
educacional, pois [...] a lingua de sinais ndo se reduz em um tipo de recurso
pedagogico favoravel para dar acesso ao ensino dos demais conteudos escolares.

Tal pressuposto vai de encontro a proposta inclusiva, na qual a lingua de sinais, a
Libras exerce a func¢do de lingua de apoio, dando destaque a lingua majoritaria - a Lingua
Portuguesa. Apesar da presenca da Libras no contexto escolar, ¢ fato que o acesso aos contetidos
ocorre na Lingua Portuguesa. Desta forma entendemos que mesmo na proposta inclusiva, o

estudante surdo é excluido (SILVERIO, 2014).
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[...] o desejo da comunidade surda de ser respeitada e de ter acesso a uma educagio
que privilegie sua lingua extrapola o campo linguistico e parte, também, para o campo
politico. A militancia acontece no sentido de que a comunidade surda tem se auto-
afirmado como uma minoria linguistica, como um grupo social caracterizado pela
diferenga, no sentido cultural (SILVERIO, 2014, p. 55).

Silvério (2014) embasada em varios pesquisadores, defende que a educaciao que
propicia desenvolvimento cognitivo efetivo aos alunos surdos ¢ a educacao bilingue aditiva.
Nela, a Libras ocupa lugar de prestigio na comunicagao entre toda a comunidade escolar além
de ser a lingua de instru¢cao em todo o processo de ensino.

Além disso, a possibilidade de liberdade das multiplas culturas é bem interessante
na educagdo bilingue aditiva. No caso do processo educativo dos alunos surdos, precisamos
destacar que “[...] sua cultura é representada por suas caracteristicas proprias a sua identidade
visual. Os surdos possuem uma forma bem especifica de organizar o pensamento e a linguagem,
com base visual [...]” (SILVERIO, 2014, p. 56).

Contudo, privilegiar a Libras no contexto escolar envolve vérios aspectos
desafiadores. Um deles esta relacionado a reorganizagao do curriculo diante de uma perspectiva
visual, proporcionando acessibilidade aos alunos surdos. A presenca de atores surdos
sinalizadores na escola ¢ outro desafio importantissimo para as relagcdes de interagdo social
entre a crian¢a surda e o adulto usuario da Libras, pois tais relacdes favorecem ricas trocas de
experiéncias culturais.

Martins (2016, p. 726) contribui nessa reflexdo quando afirma que

Uma ética outra, uma escola em que os surdos possam se inscrever e, assim, escrever
sua historia conosco, sem ser uma imposi¢ao do que essa historia escrita de antemao
deve ser, é certamente um espago em que a lingua de sinais e as praticas culturais
surdas se fazem presentes.

Silvério (2014, p. 54) aprofunda a discussao quando afirma que a participagao total
do surdo e sua realidade sociocultural devem estar embasadas no Projeto Politico Pedagogico -
PPP da instituicdo de ensino e defende que “[....] o simples fato de a LS estar presente no
ambiente escolar ndo ¢ suficiente para que a educagdo seja bilingue: € preciso dar lugar de
destaque a essa lingua, tornando-a como lingua de instru¢ao [...]".

Deveras, na educacdo bilingue, a lingua e a cultura sdo fatores ativos, ou seja,
assumem papel de destaque no processo ensino-aprendizagem. A educacao bilingue envolve o

uso de duas linguas, de duas culturas, mas vai além disso quando favorece o protagonismo e a
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representatividade do Surdo (SILVERIO, 2014). “[...] Essa educagdo, destinada aos surdos,
possibilita o desenvolvimento de suas potencialidades educacionais, linguisticas, intelectuais,
emocionais, sociais, culturais, afetivas, entre outras” (SILVERIO, 2014, p. 54-55).

Silvério (2014) defende que “[...] para que uma escola seja considerada, de fato,
bilingue, € preciso que todos os envolvidos consigam transitar, pelo menos minimamente, entre
as linguas em questdo, e que todos os espacos sejam bilingues” (SILVERIO, 2014, p. 82).
Diante disso, percebemos a necessidade da criagdo e consolidagdo da proposta educacional.

Conceigdo e Martins (2016, p. 74) narram acerca da proposta escolas-polo
defendendo que nelas os surdos s3o colocados como “[...] protagonistas do processo ¢ nao

coadjuvante atrelado a um modelo normalizador”.

Sdo denominadas escolas-polo aquelas que congregam um numero significativo de
estudantes surdos para a troca linguistica e o fortalecimento identitario; e ainda que
atenda uma proposta educacional bilingue, baseado primeiramente no aprendizado da
Libras e posteriormente na Lingua Portuguesa (LP) em sua modalidade escrita
(CONCEICAO; MARTINS, 2016, p. 74).

Dentro da escola-polo temos as “salas de uso da lingua de sinais como lingua de
relagdes pedagdgicas” (CONCEICAO; MARTINS, 2016, p. 76) que atuam na construcdo do
conhecimento de mundo e escolar por meio da Libras, sem a presenca de intérprete,
viabilizando o contato surdo-ouvinte, mas priorizando o contato surdo-surdo. “Sao salas no
turno que a crianca estuda, tendo como foco o ensino do contetido escolar pela Libras”
(CONCEICAO; MARTINS, 2016, p. 77).

Destarte, com o bilinguismo, a Lingua de Sinais € priorizada como L1 e a partir dela
as possibilidades dos surdos sdao reforcadas em detrimento das limitagdes deles (MORET;

ROSSAROLLA; MENDONCA, 2017). Neste sentido, Mesquita (2018, p. 271) entende que

[...] a educacdo bilingue ¢ um desafio, mas deve estar a cargo de uma politica nacional
centrada nos aspectos que definem as especificidades linguisticas, culturais, politicas
e sociais da comunidade surda. Embora essa proposta ja se constitua como politica
educacional, € necessario que seja discutida profundamente nos campos cientifico,
politico e social, redimensionando caminhos efetivamente eficazes. E necessario
ainda que ela ndo seja apenas um desafio para professores e alunos, mas um desafio
da politica educacional nacional, considerando, portanto, as especificidades do ensino
e da aprendizagem da pessoa surda.

Diante de todo esse contexto, Peixoto (2015) traz a tona uma discussdo bastante
interessante quando explana acerca da importancia da Pedagogia Visual/Pedagogia Surda e suas

contribuigdes, entre elas: protagonismo do Surdo e de sua lingua, surdez atrelada ao campo
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linguistico ¢ ndo a deficiéncia, os valores e tradicdes do Povo Surdo. Na Pedagogia
Visual/Pedagogia Surda, a lingua e a cultura surda sdo entendidas como originarias na
visualidade do sujeito surdo e por isso convertidas em estratégias didaticas. Sendo assim, “[...]
a visualidade, como a¢do metodologica, relaciona-se a estratégias que busquem nos recursos
das linguas de sinais elementos explicativos” (PEIXOTO, 2015, p. 227). A centralidade da
lingua de sinais vai além da lingua de instrucao e veicula¢ao do contexto, isso “[...] por que
seus componentes [...] tornam-se recursos didaticos” (PEIXOTO, 2015, p. 48).

Desta forma entendemos que a Pedagogia Visual/Pedagogia Surda pode ser
considerada uma nova leitura do Bilinguismo com implicagdes metodoldgicas e curriculares na

educagao de surdos. Concordamos com Peixoto (2015, p. 50) quando afirma que

[...] falar sobre qualquer coisa no ambito da Historia, da Geografia, da Ciéncia ou
mesmo do Portugués, ainda que em niveis de séries iniciais, sem uma lingua comum,
¢ impossivel, ja que, como todo o resto da linguagem, tais contetidos sdo conceitos e
generalizagdes so possiveis de alcangar através de uma lingua.

Sendo assim, ao receber um aluno surdo, a escola deve impreterivelmente mudar e
assumir a educagdo bilingue, propiciando a este aluno um “[...] espago para formagdo e
crescimento intelectual, cultural e linguistico” (PEIXOTO, 2015, p. 257). Outro aspecto bem
destacado por Peixoto (2015) é que em uma mesma escola podem coexistir diferentes
representacdes sobre a surdez e por isto a complexidade envolvida em classificar as escolas
como bilingues ou ndo. Lembrando que a escola ser classificada como bilingue nada tem a ver
com a superacao de velhos problemas escolares que permanecem até hoje.

Ressaltamos aqui que apesar dos varios aspectos vantajosos da Educagao Bilingue, os
contrapontos dela estdo nas suas proprias contradigdes. Uma delas se refere aos diferentes tipos
de organizagdo (escola bilingue, classe bilingue, escolas comuns e AEE) e os desafios de
implementa-la sempre visando atender as particularidades especificas de uma parcela
minoritaria.

Portanto, a educacao de criancas surdas nos anos iniciais do ensino fundamental clama
urgentemente por uma pedagogia bilingue, pedagogia esta que prioriza a Lingua de Sinais como
L1 e que vai muito além de envolver o uso de duas linguas e de duas culturas, pedagogia esta
que favorece o protagonismo e a representatividade do Surdo

Desta forma, finalizamos esta sessdo na qual analisamos documental e

bibliograficamente, no corpus selecionado para esta pesquisa, os pontos € contrapontos da
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educacdo bilingue bem como compreendemos o fendmeno do Bilinguismo na educacdo de
criancas surdas nos anos iniciais do ensino fundamental na luta por processos educativos
inclusivos. Para esta analise, utilizamos trés categorias sendo estas: Constitui¢ao Identitaria da
Surdez no Contexto Social e Cultural; Educacdo Bilingue de Criangas Surdas e Interagdo
Linguistica na Sala de Aula e no espago Educacional. Finalizando esta pesquisa, na sequéncia

apresentamos as nossas consideragdes finais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa com o tema delimitado Educag¢dao de Criangas Surdas nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental em Contexto Bilingue e na Inclusdo Escolar: Uma revisdo
bibliogrdfica e documental teve como objetivo geral analisar nos documentos oficiais e na
literatura académica a educacao de criangas surdas nos anos iniciais do ensino fundamental em
contexto bilingue e na inclusao escolar, no recorte temporal de 2002 a 2021. Com este objetivo,
decidimos que o percurso metodoldgico desta pesquisa seria estruturado articulando os métodos
Estado da Arte (ROMANOWSKI; ENS, 2006) e Analise de Conteudo (MORAES, 2003;
BARDIN, 2011). Desta forma, o percurso metodoldgico permitiu a constru¢do do corpus de
nossa pesquisa - 4 (quatro) dissertacdes, 1 (uma) tese e 8 (oito) artigos e periodicos.
Ressaltamos que a auséncia de nimero significativo de pesquisas que discutam de forma direta
e explicita a nossa tematica frente ao recorte temporal delimitado nas bases de dados nos
surpreendeu.

Haja vista o objetivo geral, elencamos trés objetivos especificos. Primeiramente,
objetivamos descrever através dos documentos oficiais e literatura académica os aspectos
histéricos, politicos € marcos legais diferenciando as abordagens filosoficas e pedagogicas na
educacdo de pessoas surdas. Acreditamos que este objetivo foi alcangado, pois conseguimos
tracar uma linha do tempo desde a fundagdo do Instituto Nacional da Educagdo de Surdos no
Brasil em 1857, referencial importantissimo para a educagdo de surdos, até 2021, destacando
atores sociais relevantes neste processo.

Percorrer os aspectos historicos, politicos e marcos legais da educagdo de surdos no
Brasil através da literatura foi um momento de resgate, pois entendemos ser necessario conhecer
e compreender as raizes e origens deste processo, pois para avancarmos precisamos conhecer
como tudo comecou. De fato, sem saber de onde partimos, ndo podemos definir com precisao
onde queremos chegar.

Destacamos que a literatura fornece uma gama de informagdes pertinentes, mas
geralmente de forma bastante sucinta. Por este viés percebemos que as filosofias Oralismo,
Comunicagao Total e Bilinguismo perpassaram a educagdo de surdos em periodos diferentes,
mas que nenhuma deixou de existir para que a outra fosse aplicada e que a dualidade oralizacao

x Lingua de Sinais existe até hoje. A grande discussdo e polémica sobre educag¢do de surdos
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sempre foi e continua sendo como ele deveria ser ensinado envolvendo a dualidade oralidade
versus lingua de sinais.

A emissao de juizo de valor, julgando isso ou aquilo como certo ou errado € inerente
a natureza humana. Porém, a reflexdo deve ser critica o suficiente para ir além de apontar o
‘erro’, ou o que ndo deu certo, mas pensar no porqué ndo deu certo € o que podemos fazer
atualmente para transformar de forma significativa, para que os erros nao se repitam e nao
continuemos em ciclos viciosos sem avangarmos de forma efetiva. Precisamos entender que
nao se trata de condenar o passado, mas de aprender com ele.

Analisar documental e bibliograficamente os pontos ¢ contrapontos da educagio
bilingue e compreender o fendmeno do Bilinguismo na educacdo de criangas surdas nos anos
iniciais do ensino fundamental na luta por processos educativos inclusivos também foram
objetivos tragados para esta pesquisa. A fim de contemplar estes objetivos, realizamos uma
analise detalhada e uma discussdo mais aprofundada do corpus apreendido nesta pesquisa.
Construido através da articulacdo do método Estado da Arte (ROMANOWSKI; ENS, 2006)
com a técnica de Andlise de Conteido (MORAES, 2003; BARDIN, 2011) norteado por trés
categorias designadas, sendo elas: Constituigdo Identitdria da Surdez no Contexto Social e
Cultural; Educacao Bilingue de Criangas Surdas e Interacao Linguistica na Sala de Aula e no
espaco Educacional.

Ao analisarmos a primeira categoria - Constitui¢do Identitaria da Surdez no Contexto
Social e Cultural, notamos sua incidéncia na proposta de educagdo bilingue, enquanto que na
proposta de educagdo inclusiva ndo ¢ viabilizada. A segunda categoria analisada - Educagao
Bilingue de Criangas Surdas nos possibilitou compreendermos que a educacdo bilingue de
surdos evoca obrigatoriamente aspectos linguisticos, culturais e sociais € que apesar de
inicialmente todas as pesquisas analisadas indicarem foco na educacao bilingue de criangas
surdas, ap6s a analise detalhada foi bastante notavel a escassez de reflexdes mais aprofundadas
acerca da tematica. Por fim, na terceira categoria analisada - Interacdo Linguistica na Sala de
Aula e no espaco Educacional, inferimos que a proposta inclusiva para as criangas surdas
matriculadas nos anos iniciais do ensino fundamental ndo condiz com as especificidades
linguisticas, culturais e pedagdgicas que sao a elas inerentes, indo de encontro ao principio de
dignidade e respeito a diversidade que sdo pertencentes aos fundamentos de uma educagao

inclusiva.
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A analise destas 3 (trés) categorias evidenciaram que a Constitui¢do Identitaria da
Surdez no Contexto Social e Cultural nao ¢ viabilizada na proposta de educagao inclusiva e que
as especificidades linguisticas, culturais e pedagogicas das criancgas surdas também nao sao
contempladas. Sendo assim, destacamos que a hipotese levantada no inicio desta pesquisa, de
que a educagdo de criangas surdas nos anos iniciais do ensino fundamental ocorre de diferentes
formas conforme o contexto educacional estudado, seja na inclusdo escolar ou no Bilinguismo,
se mostrou veraz. Desta forma, percebemos divergéncias significativas e essenciais entre o
Bilinguismo defendido pela comunidade surda e o entendimento dos pesquisadores da area e o
Bilinguismo praticado efetivamente na educagdo de surdos (PEIXOTO, 2015) e que as salas
lingua de instrucdo Libras surgem como um ponto de equilibrio sendo possivel conciliar o
espaco da proposta inclusiva com a proposta de educacgdo bilingue.

As referéncias analisadas nesta pesquisa demonstram que a educacdo de surdos no
Brasil é um cenario com muitos atores, um trabalho de muitas maos, uma obra de muitos autores
e ndo finda em nenhum momento. O processo de leituras e reflexdes sobre a Educagdo de
Criangas Surdas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em Contexto Bilingue e na Inclusdo
Escolar: Uma revisao bibliografica e documental nos possibilita o exercicio de um olhar atento
€ senso critico para percebermos as mudancgas sutis, mas extremamente significativas que se
impdem ao contexto educacional dos surdos.

Esta pesquisa pretende contribuir na educagdo de criancas surdas, refletindo
criticamente sobre o processo educativo delas nos anos iniciais do ensino fundamental em
contexto bilingue e na inclusdo escolar. Entendemos como necessaria uma mudanca de
paradigma no processo ensino-aprendizagem de alunos surdos. Pretendemos também contribuir
academicamente com futuras pesquisas e com estudos cientificos da 4rea da educagdo inclusiva
e da educacao especial, com novos conhecimentos sobre o tema auxiliando outras pessoas a
encontrar informagdes que necessitam sobre o assunto.

Haja vista que a educagdo ¢ um direito de todos e este processo demanda igualdade,
equidade, que fagamos valer o atendimento as necessidades do estudante surdo em seu processo
educacional para que este acesse de forma justa seus direitos. NoOs, enquanto educadores
precisamos ter o olhar e senso critico para lutar e resistir a tudo que for contrario ao ideal de

educacdo de surdos que almejamos.
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E fato que ainda ha muita coisa por fazer, muitas conquistas e realizagdes sdo
aguardadas pela comunidade surda e por isso, ainda € necessaria muita luta para fortalecer a
primeira lingua dos surdos e os seus direitos linguisticos. Nao tivemos em nenhum momento a
pretensdo de esgotar esse assunto, mas sim de revelar a complexidade de um tema
historicamente pouco discutido, mais recentemente evidenciado, tornando assim possivel uma

reflexdo critica acerca desta tematica.

Desta forma, concluimos nossas interpretagdes e reflexdes acerca do corpus de
nossa pesquisa, com a possibilidade de ainda muitos desdobramentos, principalmente sobre a
importancia do didlogo entre as pesquisas académicas e as praticas reais existentes nos

contextos escolares.
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