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RESUMO

Este trabalho advém da pesquisa de Mestrado em Educacgdo realizada no Programa de Pos-
Graduagao Stricto Sensu em Educacdo (PPGE) do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia Catarinense (IFC), desenvolvido dentro da linha de pesquisa intitulada Processos
Formativos e Politicas Educacionais. De acordo com as pesquisas realizadas, profissionais da
educagdo constroem suas praticas educativas em diversas formagdes € no ambito de seu
exercicio docente (GATTI, 2013). Nesse sentido, as experiéncias de vida dos professores
relacionam-se as tarefas profissionais, pois o ensino requer, também, uma implicacdo pessoal
(IMBERNON, 2010). Trata-se, portanto, de um saber essencialmente heterogéneo, formado
por diversos saberes que sdo provenientes das instituigdes de formagdo, da formacgao
profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana (TARDIF, 2011). A partir desse estudo, o
presente projeto de pesquisa tem como objetivo compreender os processos formativos das
professoras alfabetizadoras da Rede Municipal de Ensino de Gaspar/SC, identificando
possibilidades para a formacdo continuada. Os referenciais tedricos sobre a
alfabetizacdo/letramento basearam-se em Soares (2020), Mortatti (2004) e Ferreiro (1999) e,
também, referente a formacao de professores, nos estudos de Novoa (2021), Freire (1996),
Gatti (2019), Imbernon (2010) e Tardif (2011). A trajetéria metodologica da pesquisa
percorreu as reflexdes teoricas pautadas na abordagem qualitativa, de cunho bibliografico e
documental, fundamentadas em André (1983), Gamboa (2003) e Creswell (2010). A anélise
de dados ocorreu a partir da aplicacdo de um questionario semiestruturado, contemplando a
participagdo de 12 (doze) professoras alfabetizadoras que atuavam nas turmas do 1° ano do
Ensino Fundamental. Dessa forma, o questionario foi organizado em quatro categorias: Perfil
profissional; Vivéncias e experiéncias; Concepg¢des e Necessidades formativas. Objetivou-se
identificar o perfil profissional das alfabetizadoras, delinear conhecimentos, vivéncias e
experiéncias referentes aos processos formativos, perpassar as concepgdes que permeiam as
praticas de alfabetizacdo e possibilitar encaminhamentos para a formagdo continuada. Os
resultados apontam para problematizagdes a partir de uma andlise subjetiva, possibilitando a
defini¢do de encaminhamentos para uma formagdo que contemple as dimensdes pessoal,
académica e profissional, propondo indicadores e direcionamentos, a fim de ressignificar

concepgoes, potencializar novos conhecimentos e compartilhar vivéncias e experiéncias.

Palavras-chave: Processos Formativos. Professora Alfabetizadora. Formagao Continuada.



ABSTRACT

We present the Master's in Education research carried out in the Stricto Sensu Graduate
Program in Education (PPGE) of the Federal Institute of Education, Science, and Technology
of Santa Catarina (IFC). Studies were developed within the line of research on training
processes and educational policies. According to the research carried out, education
professionals build their educational practices in different formations and in their teaching
practice (GATTI, 2013). Teachers' life experiences are related to professional tasks, as
teaching also requires personal involvement (IMBERNON, 2010). An essentially
heterogeneous knowledge, formed by diverse knowledge that comes from training
institutions, professional training, curricula and daily practice (TARDIF, 2011). Based on this
study, the present research project aims to understand the formative processes of literacy
teachers from the Municipal Teaching Network of Gaspar/SC, identifying possibilities for
continuing education. The theoretical references on literacy/literacy were based on
researchers' Soares (2020); Mortatti (2004) and Ferreiro (1999), referring to teacher training
Novoa (2021); Freire (1996); Gatti (2019); Imbernon (2010) and Tardif (2011). The
methodological trajectory of the research covered theoretical reflections based on a qualitative
approach, of a bibliographic and documental nature, based on André (1983); Gamboa (2003)
and Creswell (2010). Data analysis took place following the application of a semi-structured
questionnaire that included the participation of 12 (twelve) literacy teachers who worked in
the classes of the 1st year of elementary School. The questionnaire was organized into four
categories: Professional background; experiences and experiences; concepts and training
requirements. The aim of this research was to identify the professional profile of literacy
teachers, outline knowledge, experiences, and experiences related to training processes, go
through the concepts that permeate literacy practices, and enable referrals to continued
training. Our study presented results reflecting a subjective analysis, enabled the definition of
referrals for training contemplating the personal, academic, and professional dimensions, and
proposed indicators in order to reframe conceptions, enhance new knowledge, and share

experiences.

Keywords: Formative Processes. Literacy Teacher. Continuing Training.
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1 INTRODUCAO

[...] tornar-se docente se realiza em um processo de aprendizagem que acompanha
toda a trajetoria do professor, indicando sua incompletude como ser humano e como
docente. (ISAIA, 2007, p. 157).

A escolha de uma tematica de pesquisa se entrelaga com o processo vivenciado pelo
pesquisador e por suas indagagdes. A partir da minha trajetoria pessoal e profissional como
alfabetizadora, supervisora escolar, diretora geral pedagdgica e mestranda, algumas questdes
instigaram-me acerca dos processos formativos das professoras alfabetizadoras, a fim de
investigar quais eram suas concepg¢oes, seus conhecimentos, suas vivéncias € experiéncias e
como seria possivel identificar suas necessidades formativas.

Nesse ambito, pode ser destacado que os processos formativos vivenciados pelos
professores possibilitam olhar para uma incompletude constitutiva, um percurso que perpassa
mudangas e rupturas, e que permite a ressignificacdo de conceitos e de novas concepgdes. Nas
palavras de Novoa (2019), a constru¢do de uma identidade profissional ocorre no modo como
cada pessoa constrdi seu percurso interior.

Refletir sobre um percurso de formagao € um ato que perpassa diversas experiéncias,
abarcando vivéncias pessoais, académicas e profissionais. Para Novoa (1992), o processo de
formagdo ¢ resultado da agdo conjugada do crescimento individual, da aquisicdo e do
aperfeigoamento de competéncias no ensino, no ambito da organizacdo do processo ensino-
aprendizagem e da socializag¢do profissional.

Nesse sentido, a formacdo continuada a partir da tendéncia reflexiva se configura
como uma politica de valorizacdo do desenvolvimento pessoal-profissional (PIMENTA,
1996). Por conseguinte, a partir dos processos formativos, os professores vivenciam um
percurso que demarcam sua profissionalidade. Desse modo, pensar e refletir sobre essas
indagacdes, ao iniciar a pesquisa, possibilitou-me identificar quais caminhos e,
principalmente, quais seriam as questoes a ser pesquisadas. De acordo com Gamboa (2003), a
partir de situagdes-problema, surgem as indagagdes/questdes que precisam ser qualificadas e
transformadas em perguntas claras e concretas. Nesse interim, a problematica surgiu a partir
do seguinte questionamento: Quais sdo os processos formativos das alfabetizadoras do
municipio de Gaspar/SC e as possibilidades para formagao continuada?

Partindo dessa problematica, a pesquisa teve como objetivo de estudo compreender

os processos formativos das professoras alfabetizadoras da Rede Municipal de Ensino de
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Gaspar/SC, identificando possibilidades para a formacdo continuada. Para responder a
problematica dessa pesquisa, foi necessaria a definicdo de objetivos especificos, como:
identificar o perfil profissional das alfabetizadoras; delinear os conhecimentos, vivéncias e
experiéncias referentes aos processos formativos; perpassar as concepcdes que permeiam as
praticas de alfabetizagdo e possibilitar encaminhamentos para a formacao continuada. Trata-
se, portanto, de um percurso articulado com a intencionalidade de trazer respostas as nossas

perguntas, representado no fluxograma a seguir:

Figura 1 - Representacao dos objetivos articulados

POSSSIBILIDADES
PARA A
FORMACAO
CONTINUADA

PROCESSOS
FORMATIVOS

L

CONHECIMENTOS

ENCIAS E

CONCEPCOE N
XPERIENCIAS

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021).

Segundo Gamboa (2003), ao termos a delimitacdo da problematica, partimos para a
indicacdo de fontes, para que, posteriormente, possamos prever os instrumentos e técnicas a
ser elaborados e utilizados. Desse modo, as fontes partem da pesquisa bibliografica, com
referenciais teoricos pautados em estudos sobre a alfabetizacdo/letramento, a partir de Soares
(2020), Mortatti (2004) e Ferreiro (1999), sobre a formacgdo de professores, baseando-se nos
estudos de Novoa (2021), Freire (1996), Gatti (2019), Imbernon (2010) e Tardif (2011).
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A trajetoria metodologica da pesquisa percorreu as reflexdes teodricas pautadas na
abordagem qualitativa, fundamentadas em André (1983), Gamboa (2003) e Creswell (2010).
Cabe destacar, nesse contexto, que a pesquisa qualitativa permite o jogo de sentidos
(polissemia), utilizando-se da coleta e do tratamento de informagdes sem uso de analise
estatistica (GAMBOA, 2003). Para Liidke ¢ André (1986, p.18) tal abordagem “[...] se
desenvolve numa situagao natural, ¢ rica em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel
e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”.

A escolha da pesquisa qualitativa para este estudo tem como intencionalidade a
realizacdo de uma analise complexa e contextualizada, pois os professores se apropriam de
conhecimentos ndo somente tedricos e metodologicos, mas, também, praticos e, nesse
percurso, sua concepcdo ird refletir na pratica pedagdgica. Todos esses processos do ato
educativo sdo construidos ja no inicio da vida de estudante de graduagdo, na formacao inicial,
nas experiéncias da pratica pedagogica, nas formagdes continuadas e em demais momentos
formativos, considerando, assim, uma pesquisa que percorre as instancias de um processo
subjetivo a partir de determinado contexto.

Para compreender o cendrio pesquisado e a proposta de alfabetizacdo ¢ de formagao
vigente no municipio, optamos pela pesquisa documental, que incluiu a leitura e a
identificagdo dos documentos elaborados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Gaspar
(SEMED), contemplando a Proposta Pedagdgica para a Infancia no Ensino Fundamental de
Nove Anos (2012b) e o Caderno Pratico Metodologico para a Infancia no Ensino
Fundamental de nove anos (2012a). Nesse sentido, para identificarmos como se organiza a
Politica de Formagdo Continuada do Municipio, realizamos a leitura e descrevemos o
Documento de regulamentacdo da hora-atividade na jornada de trabalho dos profissionais do
quadro do magistério municipal de Gaspar/SC (2019).

Ao definirmos a pesquisa qualitativa, tedrica e documental, utilizamos o questionario
semiestruturado aplicado a 12 (doze) professoras alfabetizadoras do 1° ano do ensino
fundamental. Tal questiondrio foi organizado em quatro categorias: 1. Perfil profissional; 2.
Vivéncias e experiéncias; 3. Concepcdes € 4. Necessidades formativas. Apds a aplicagao do
questionario, foi realizada a tabulagdo dos dados da pesquisa, com vistas a identificar os
processos formativos das alfabetizadoras e as possibilidades para a formagao continuada.

Na perspectiva de fundamentar e organizar a pesquisa, delineamos a escrita da

dissertacdao em sete capitulos: No titulo um, portanto, apresentamos esta introducao.
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No titulo dois “Vivéncias e experiéncias da pesquisadora: do pessoal, académico e
profissional, os percursos formativos e a relagdo com o objeto de pesquisa”, buscamos
estabelecer a compreensao acerca da escolha da tematica da pesquisa, delineando vivéncias e
experiéncias pessoais, académicas e profissionais da pesquisadora que assina esta dissertagao.

O titulo trés “Estado do conhecimento: produgdes correlatas a tematica e ao objeto da
pesquisa” explanou acerca das pesquisas académicas que foram relacionadas a tematica deste
estudo, com vistas a conhecer o que foi publicado sobre os processos formativos das
alfabetizadoras. Assim, selecionamos as pesquisas dos portais: Biblioteca Brasileira Digital de
Teses e Dissertacdes (BDTD), Scientific Electronic Library Online (SCIELO)e da
Associagdo Nacional de Pos-graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd). Para organizar o
estado do conhecimento, separamos os estudos consultados reunindo-os em duas tematicas:
“Formacdo da professora alfabetizadora e Praticas e processos formativos das professoras
alfabetizadoras”.

No titulo quatro “A escolha de um caminho a percorrer”, descrevemos os caminhos
teorico-metodologicos que foram desenvolvidos durante a pesquisa, em que expomos 0s
elementos que contribuiram para a caracterizagdo, o local a ser pesquisado, os sujeitos da
pesquisa, os procedimentos de coleta, a andlise dos documentos e referenciais tedricos que
fundamentaram a investigagdo, contextualizando brevemente a caracterizagdo da proposta
pedagdgica da Rede Municipal de Ensino de Gaspar e a Politica de formag¢do continuada do
municipio.

Para aprofundar os estudos, no titulo cinco, "Alfabetizagcdo: processo complexo de
muitas facetas”, percorremos questdes teoricas, trazendo os seguintes subtitulos: “Breve
contexto histdrico da alfabetizagdo e das politicas de formagdo continuada no Brasil”, “Breve
contextualizagdo referente métodos de alfabetizacdo e a psicogénese da lingua escrita” e
“Alfabetizacdo na perspectiva do letramento™.

No titulo seis: “Processos formativos das alfabetizadoras da Rede Municipal de
Ensino de Gaspar: andalise dos dados da pesquisa”, descrevemos os caminhos para a realiza¢ao
da aplicagdo do questionario, apresentamos os graficos elaborados a partir dos dados
coletados e os registros referentes a interpretacao das informacgoes.

No titulo sete, "Possibilidades para a formacdo continuada a partir dos processos
formativos vivenciados pelas professoras alfabetizadoras”, desdobramos os encaminhamentos
finais da pesquisa. Assim, ao concluirmos a andlise dos dados, definimos como

encaminhamentos para a formacao continuada das alfabetizadoras algumas possibilidades
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situadas nas dimensdes: PESSOAL, para ressignificar as concep¢des, ACADEMICA, para
potencializar novos conhecimentos ¢ PROFISSIONAL, para compartilhar vivéncias e
experiéncias. No ambito de cada dimensao, foram elaborados indicadores que apontam
possibilidades para a formagao continuada.

No titulo oito, “(In)conclusdes”, realizamos os apontamentos finais desta pesquisa,
abarcando todo o processo de investigacdo e apresentamos um fluxograma final, que
possibilita visualizar a estrutura conclusiva. Dessa forma, com o intuito de convida-lo(a) a
percorrer a leitura desta pesquisa, propomos a ampliagdo de novos conceitos e
ressignificagdes, compreendendo que 0s processos que percorrem a pesquisa perpassam

diversas subjetividades e possibilitam reflexdes singulares.
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2 VIVENCIAS DE UMA PESQUISADORA: DO PESSOAL, ACADEMICO AO
PROFISSIONAL, OS PERCURSOS FORMATIVOS E A RELACAO COM O
OBJETO DE PESQUISA

Nos inventamos nossas lembrangas, o que ¢ o mesmo que dizer que nods inventamos
a noés mesmos, por que nossa identidade reside na memoria, no relato da nossa
biografia. Portanto, poderiamos deduzir que os seres humanos sdo, acima de tudo,
romancistas, autores de um romance Unico cuja escrita dura toda a existéncia.
(MONTERO, 2004, p. 16).

Percorrer a escrita de minha trajetoria, possibilita intercalar minhas vivéncias
pessoais, académicas e profissionais, pois compreendemos que os profissionais da educacao
constroem suas praticas educativas em suas formacdes diversas e em seu exercicio docente
(GATTI, 2013). Escrever sobre minhas lembrangas até chegar a esta grande e desejada
conquista, o Mestrado em Educacdo, possibilita reviver, repensar e ressignificar o meu
percurso, que foi tecendo-se desde as primeiras vivéncias no contexto educacional, nas
experiéncias, nas relagcdes estabelecidas com diversos sujeitos até o momento de adentrar ao
mestrado. Assim, como pesquisar sobre os processos formativos das professoras
alfabetizadoras sem antes refletir sobre os meus processos?

Contextualizo minha pesquisa, retomando o0s processos que me constituiram
enquanto estudante e profissional da area da educacdo. Segundo Novoa (2018, p. 15)
“Tornamo-nos professores através de uma reflexdo que ¢ também de cariz biografico.”
Transcrevo aqui, o relato da minha biografia, iniciando com o registro das primeiras
experiéncias escolares, que demarcam meu percurso formativo.

Ao resgatar as lembrancas, percorro minha escrita tecendo este percurso, que de
acordo com Bosi (1979, p. 3) escreve “lembrangas puxam lembrangas", nesse sentido, revivo
as lembrancas da pré-escola, primeiras experiéncias no espago educacional, espaco em que as
brincadeiras e atividades de preparacdo para a alfabetizagdo estavam presentes no cotidiano
da educacdo infantil. Recordo-me da brincadeira do siléncio, que ficou marcada na minha
memoria de infancia, nessa brincadeira, a professora pedia para que todos ficassem totalmente
parados, quietos e de cabeca baixa, pois assim, seriamos escolhidos para sermos o lider da
brincadeira, uma lideranca conquistada a partir do siléncio. Relembro aqui, das minhas
leituras sobre Freire (1987) que os oprimidos muitas vezes recebem o nome simpatico de
“assistidos”. Diante daquele contexto, sentia-me assistida, cumprindo regras e ficando em
siléncio, caracterizando assim, “crianga comportada”. As regras da brincadeira do siléncio

demarcavam uma concepg¢ao de crianga passiva no processo educacional, em um espago que
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deveria possibilitar a criatividade e o protagonismo. Diante disso, ao refletir sobre o
protagonismo das criancas, me indago sobre as concepgdes que perpassam as brincadeiras ou
praticas pedagogicas que sao realizadas nas institui¢des de educagdo infantil. O que na
realidade passa despercebido, para a crianga, acaba se tornando uma regra de comportamento
no brinquedo ou no brincar (VIGOTSKI, 1998).

Recordo-me sobre as atividades de prontidao, realizadas na pré escola, lembro-me de
placas de madeira em que precisavamos passar o barbante fazendo lagos e nds, uma maneira
tradicional de avaliagdo, com foco na repeticdo. Vasconcellos (2005, p. 68) afirma que: “[...]
nao se pode conceber uma avaliagdo reflexiva, critica, emancipatoria, num processo de ensino
passivo, repetitivo, alienante.” As atividades de prontiddo tinham como principal objetivo
treinos e repetigdes, ndo somente se pensava nesse formato de avaliagdo, mas também na

perspectiva da promogao. Para Luckesi (2000, p. 37):

A avalia¢do educacional escolar assumida como classificatéria torna-se, desse modo,
um instrumento autoritario e frenador do desenvolvimento de todos os que passarem
pelo ritual escolar, possibilitando a uns o acesso e aprofundamento no saber, a outros
a estagnagdo ou a evasdo dos meios do saber.

Ao final do ano, eu e meus colegas da pré-escola passavamos por uma avaliagdo para
poder frequentar a 1* série do ensino fundamental, um processo de classificagdo, que poderia
ou ndo possibilitar o acesso ao proximo ano. Para Ferreiro (1999) esses pré-requisitos
estabelecem barreiras para ingressar em certo nivel escolar, vinculadas a uma mal definida
“maturacao”. O teste era realizado pela diretora da escola. Recordo-me que ela tinha em maos
uma caixa de madeira com formas geométricas de varias cores e perguntava quais eram as
cores e os formatos das pegas de madeira. Algo simples, porém, para mim, inesquecivel! Cada
vez que ela separava as pecas, eu, crianga ativa e espontanea, esperava o direcionamento da
diretora fazendo bolinhas de ar com a saliva. Eu era fera nisso! Fazia bolinhas enormes! Para
a minha tristeza, foi a Gltima bolinha de saliva da minha vida, fui surpreendida com um tapa
na boca, e continuei respondendo as perguntas com lagrimas nos olhos, mas passei no teste e
fui promovida para a 1* série. Naquele momento avaliativo recebi um castigo, demarcado pelo
autoritarismo, momento em que a avaliacdo se caracterizou como poder de classificacao e

punicdo. Para Luckesi (2000, p. 52):

A ideia e a pratica do castigo decorrem da concepcdo de que as condutas de um
sujeito - aqui, no caso, o aluno - que ndo correspondem a um determinado padrdo
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preestabelecido, merecem ser castigadas, a fim de que ele “pague” por seu erro e
“aprenda” a assumir a conduta que seria correta.

Ser surpreendida com um castigo fortaleceu para mim, naquele contexto, a
concepcdo de que seria necessario acertar ¢ manter um padrao de comportamento,

enaltecendo a avaliacdo ndo como um processo, mas um resultado.

2.1 DEMARCANDO MEU PERCURSO DE ESTUDANTE

Entre vivéncias marcantes, posso dizer que a 1* série! foi muito diferente, um
encanto! Recordo com carinho da minha professora Maria Estela Valle, que tinha um jeito
todo especial de falar com a nossa turma, uma aprendizagem entrelacada com afetividade,
possibilitando uma aprendizagem encantadora, nesse sentido, Wallon (2008) propde que a
afetividade tem intima relacdo com a atividade cognitiva e, mais além, que a afetividade ¢
constitutiva do desenvolvimento da inteligéncia. Tenho poucas recordagdes dos métodos de
alfabetizagdo que ela utilizava, mas lembro que ela nos incentivava a produzir pequenos
textos. Para Ferreiro (1999, p. 54) “Alguém que pode colocar no papel suas proprias palavras
¢ alguém que ndo tem medo de falar em voz alta.”

Recordo-me que ao final da minha 1? série, no ultimo dia de aula, quando minha mae
foi buscar meu boletim, a professora sugeriu para minha mae continuar investindo sempre nos
meus estudos, pois, durante o ano letivo eu escrevi muitas histérias criativas, e que
provavelmente eu poderia ser uma grande escritora. Lembro-me como se fosse hoje, das
palavras da minha professora, e consigo compreender algumas posturas enquanto profissional
de educagdo, principalmente atrelada ao incentivo a leitura e as minhas longas e divertidas
historias contadas. Ao refletir sobre o meu processo formativo, percebo o quanto isso fez
diferenga na minha prética como alfabetizadora, motivando e defendendo sempre a escrita
espontanea das criangas.

Perpassando as diversas experiéncias no Ensino Primério? recordo-me que na 2° série
tive um bloqueio, minha mae percebeu que eu estava estranha e logo identificou o porqué.
Minha professora era muito brava, tinha uma expressdo ranzinza, falava pouco, mas quando

falava utilizava todas as expressoes faciais demarcadas. Sempre nos dizia que precisdvamos

! Nomenclatura utilizada na época para dividir os anos escolares, no contexto atual, utiliza-se a nomenclatura
“ano”.
2 Termo utilizado na época para definir a primeira etapa do ensino fundamental, atualmente chamamos de anos

iniciais.
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escrever muito para treinar a escrita. Essa experiéncia me reporta a Freire (1996, p. 6) quando
traz que “[...] formar ¢ muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de
destrezas.”

Minhas memodrias também possibilitam lembrar da minha professora da 3* série,
tinha um perfil muito sério e exigente. Exigia tanto que eu sempre gravava os contetidos
escolares em um radio toca-fitas’, repetindo os textos com minha voz para decorar os
conteudos para as provas. Recordo-me do contetido sobre a fotossintese, pois ficava ouvindo a
fita cassete tocar diversas vezes para decora-lo, pois ndo compreendia os conceitos sobre essa
tematica. As avaliagdes eram provas com perguntas € respostas exatas, precisavamos
responder exatamente o que conseguiamos decorar, exigindo assim uma boa memoria. De
acordo com Freire (1987) um “intelectual memorizador”, na perspectiva de uma concepgao

bancaria, recitando memorias.

Em Iugar de comunicar-se, o educador faz "comunicados" e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepgdo “bancaria” da educacdo, em que a tinica margem de agdo que se oferece
aos educandos ¢ a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los. (FREIRE,
1987, p. 58).

Me via assim, recitando gravacdes, pois o processo ensino-aprendizagem nesta
concepgdo, conduz os educandos a memoriza¢do mecanica do conteudo narrado.

Como a escola tinha como objetivo os contetidos, principalmente na 3% série, a
professora, passava muitas coisas no quadro negro, copiavamos tanto que doiam as maos.
Como eu era muito rapida na escrita, quando a professora largava o giz eu dizia rapidamente:
- Terminei, professora! No comeco ela s6 me olhava assustada, depois percebeu que isso era
um grande problema para ela, minhas maos ndo estavam mais ocupadas e a partir daquele dia
eu passei a ajudar a corrigir o caderno de deveres dos meus amigos. Como demonstra Boto
(2002, p. 37) “A escola toma como método a acdo dirigida ao engenho mediado, freando, com
isso, os excessivamente rapidos e incitando os excessivamente vagarosos.”

Terminei o Ensino Primério em outra escola, pois minha familia havia se mudado
devido a politica econdmica que confiscou a poupanga®. Para meus pais nio foi uma mudanca

positiva, tivemos muitos problemas financeiros devido a situagdo. Entretanto, para mim, foi

3 Radio que utilizava uma fita cassete, uma fita magnética para gravacio de audio.
4 Confisco da poupanca foi um plano econdémico brasileiro que bloqueou o dinheiro da poupanga, no ano de
1990.
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uma mudanca positiva, pois passei a frequentar uma escola menor, bem pertinho da minha
nova casa. O professor da 4 série era encantador, fazia teatros, cantava e nos divertia com
suas aulas, isso me estimulava a brincar de escolinha com minhas melhores amigas quando
ndo estdvamos na escola. No nosso imagindrio, representdvamos cada colega da sala
utilizando cadernos velhos como se fossem as carteiras escolares.

Na escola, descobri que o melhor estudante de cada turma ganhava medalha no final
do ano. Oba! Seria a minha primeira medalha? Foi o ano que mais me dediquei. Estudava
muito e tirava sempre as melhores notas da sala. No final do ano, uma surpresa, a diretora
disse que ndo haveria mais premia¢des. Minha primeira medalha da minha vida eu nunca
recebi, foi uma frustragdo e passei a pensar em nunca mais mudar minha postura por uma
premiacdo. Talvez, devido a essa experiéncia, eu hoje me tornei uma critica sobre
implementagdes de politicas meritocraticas no contexto educacional.

Ao concluir o ensino Primdrio passei a vivenciar novas experiéncias, foram
experiéncias muito intensas e cheias de mudangas. Aquela estudante espertinha, estudiosa,
passou a ser a adolescente questionadora, desafiadora, extrovertida e com uma lideranga
discreta. Eu sempre sentava no “fundido” e percebia nitidamente os professores que nao
planejavam as aulas, os que s6 pegavam o livro e pediam para responder perguntas € os que
desenvolviam atividades diferenciadas como concursos de leitura ou jornal falado, como fazia
a professora de Portugués que, por coincidéncia, tinha o mesmo nome da minha querida
professora de alfabetizacdo, Estela. Eu me encantava com as metodologias que a professora
utilizava nas aulas, e sempre me sentia motivada para participar das atividades diferenciadas.
Nas demais aulas, as vezes, eu conversava demais, principalmente quando o conteudo nao
interessava, nessas situagdes alguns professores pediam para eu me retirar e ir para a
biblioteca, 14 era o castigo. Quando eu ganhava esse castigo, de ir para a biblioteca, eu ficava
muito feliz, pois adorava estar 14. Nesse castigo “biblioteca” comecei a escolher livros de
historias para ler, cheguei a ler aproximadamente 400 livros de literatura infantil da biblioteca
da escola. Os melhores momentos escolares vivenciei nessa escola e diante desse percurso, na
8* série, eu estava decidida, iria ser professora, € fiz a minha matricula no Magistério.

As experiéncias vivenciadas no Magistério foram fundamentais para minha
constitui¢do enquanto professora, vivenciei os processos formativos mais decisivos para que
eu tivesse a certeza que estava no caminho certo. Assim, ao final do quarto ano do Magistério

me inscrevi para o vestibular em Pedagogia



25

Chegou o grande dia do vestibular, muitas pessoas, uma correria nos corredores da
Universidade Regional de Blumenau (FURB). A prova do vestibular, como toda prova de
concurso, serve apenas para classificar. Olhei, li, reli, fazia meus rabiscos na matematica.
Risquei todo o rascunho, buscando meus caminhos, pois ndo me recordava de nenhuma
formula ensinada ao longo dos anos escolares. No final das contas, o resultado ainda foi

positivo, passei no vestibular, e iniciei uma nova experiéncia, a experiéncia académica.

2.2  PRIMEIRAS EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS: ENTRE TEORIA E PRATICA
PEDAGOGICA

A partir de conhecimentos parciais obtidos pela limitagdo do homem, a teoria surge
como uma possibilidade de integra-los e, neste sentido, ¢ sempre um recorte, um
retrato parcial e imperfeito da realidade. (LUNA, 1989, p. 31).

No ano de 2000 iniciei o curso de Pedagogia na FURB, muitos sonhavam em subir
as escadarias desta universidade. Lembro-me da alegria de passar no vestibular, eram muitos
interessados para pouquissimas vagas. Ter o Magistério como base para a Pedagogia me
possibilitou ter a certeza da minha escolha profissional. Na Pedagogia foi possivel vivenciar
diversas experiéncias ja demarcadas no Magistério, entretanto a minha maturidade também
fez eu perceber alguns pontos necessarios para mudancas enquanto profissional.

As experiéncias nos estagios supervisionados possibilitaram uma insercao na pratica
pedagdgica, entretanto, foram poucos momentos em que as teorias foram colocadas em
pratica. Os curriculos, tanto do Magistério quanto da Pedagogia ndo foram suficientes, ao
colocar em pratica os conhecimentos, muitas complexidades iam surgindo, sendo necessario

novos processos de formagao continuada. De acordo com Libaneo (1996, p. 127-128):

As teorias da aprendizagem e do desenvolvimento humano, do curriculo, do
processo de conhecimento, da linguagem, a didatica, implicam niveis de
aprofundamento tedrico que o curriculo de uma Licenciatura ndo comporta. Se ndo
bastarem esses argumentos, vale lembrar que o desenvolvimento das ciéncias, o
aparecimento de novos condicionantes do rendimento escolar dos alunos e a busca
de uma escola mais compativel com as caracteristicas de nossa época implicam a
formagao continuada do professor.

Ao concluir a Pedagogia, no mesmo ano, em 2004, iniciei a Pos-graduagdo em
Supervisdo, Orienta¢do e Gestdo Escolar no Instituto Catarinense de P6s Graduagio (ICPG).

Percebi que, além de atuar em sala, me identificava com a Gestdo. Neste periodo, passei a
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compreender a importdncia da formagdao continuada, me identificava com essa politica
publica e busquei atualizagdo em cursos e palestras. Lembro com carinho do espago de
formacao continuada chamada Escola de Formacao Permanente Paulo Freire, na cidade de
Blumenau, em que vivenciei muitos momentos de formacgdao no periodo em que atuei como
recreadora na Educacdo Infantil do Municipio.

Todas as minhas experiéncias escolares e profissionais foram sendo entrelagadas
percorrendo a teoria e a pratica, com exce¢ao da experiéncia como estagiaria na maior livraria
do municipio de Blumenau. Foram somente alguns meses de experiéncia e considero que
minhas vivéncias na area da educag¢do nunca foram rompidas, pois estava entre os livros, no
mundo do conhecimento. Como funciondria da livraria, poderia pegar emprestado todos os
livros, entretanto, havia um unico problema, ndo poderia marcar os livros, pois 0s mesmos
voltavam para a estante para serem vendidos, a unica dificuldade era ler os livros sem abrir
muito para ndo marcar as paginas. Naquele contexto, comecei a me encantar pela literatura,
comecei a comprar livros € a montar meu acervo literario.

Ao cursar o Magistério, Pedagogia e a Pos-Graduagdo percorri diversos espagos
vivenciando experiéncias profissionais significativas como Estagiaria, Atendente de creche,
Recreadora, Professora da Educagao Infantil, Professora dos Anos Iniciais, Coordenadora de
Creches Domiciliares e Coordenadora de Centro de Educacdo Infantil. Todos esses processos
foram com contratagdo temporaria demarcadas por vivéncias na Educagdo Infantil e no
Ensino Fundamental, sempre entrelacadas com as minhas experiéncias como discente da

graduacao, especializacao ou processos de formacao em servico. Para Novoa (1991, p. 91):

Um professor primario passa de um papel, o de estudante, para outro papel oposto, o
de docente. No processo de sua entrada na profissdo, os docentes efetuam um role-
transition ao invés de um role-reversion e, no comego de sua atividade profissional,
utilizam freqiientemente referéncias adquiridas quando eram alunos; em certo
sentido, pode-se dizer que o periodo crucial da profissionalizagdo do docente ndo
ocorre durante a aprendizagem formal, mas durante o exercicio do seu oficio.

Vivenciar a pratica atrelada a teoria possibilitou que na minha atuagdo enquanto
profissional da educacdo eu refletisse constantemente, pois sempre buscava novos
conhecimentos para ressignificar ainda mais minhas agdes, relacionando a teoria com a

pratica.
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2.3 VIVENCIAS NA ALFABETIZACAO: ENCANTAMENTOS E INCERTEZAS

No ano de 2006, ap6s concluir a Pos-graduagao vivenciei minha primeira experiéncia
como alfabetizadora no municipio de Gaspar, aceitei um contrato temporario para substituir
uma professora efetiva que entrou em licenga prémio. Lecionar nas turmas de alfabetizagdo
era algo novo, experiéncia Unica, o medo estava presente, eram duas turmas de alfabetizacao
com 32 criangas em cada turma. Toda a bagagem de conhecimento teorico seria colocada em
pratica, o construtivismo®, que era algo bem demarcado nas discussdes e estudos
universitarios, e comecei a planejar as aulas a partir desta perspectiva. Estavam presentes no
meu planejamento os textos coletivos, as parlendas e rimas, com a intencionalidade de uma
aprendizagem do todo para as partes. Estimulava a escrita espontinea das criangas, sem

julgamentos, pois acreditava que as criangas estavam no processo. Para Cagliari (2009, p. 82):

Um dos objetivos mais importantes da alfabetizagdo € ensinar a escrever. A escrita ¢
uma atividade nova para a crianga, e por isso mesmo requer um tratamento especial
na alfabetizacdo. Espera-se que a crianga no final de um ano de alfabetizagao, saiba
escrever e ndo que saiba escrever tudo e com corre¢ao absoluta.

Devido aos meus processos vivenciados na Educagdo Infantil, tive como concepgao
priorizar a organiza¢dao do espago como possibilidades mais significativas, indo ao encontro
dos interesses das criangas. A sala de alfabetizacdo em que eu trabalhava era repleta de
estimulos visuais com textos e palavras construidas pelas criangas. Referente a organizacao do
espaco, priorizava os cantos tematicos. Era uma turma com muitas criangas, entretanto, a sala
era bem espacosa, havia o canto da literatura, dos jogos, do mercadinho e dos fantoches, eu
procurava estimular a escrita das criangas utilizando lista de compras do mercadinho,
incentivava a leitura, contava historias e realizavamos dramatiza¢des diversas. Minha
proposta era incentivar a escrita com estratégias diferenciadas. Para Cagliari (2009), as
criangas precisam ter uma motivacdo real para escrever, caso contrario podera ser inutil
mostrar-lhes toda a parafernalia de letras, pois escrever ¢ também um passatempo € uma
forma de expressao artistica.

Para os registros da aprendizagem das criangas eu utilizava portfolios, com o

objetivo de acompanhar a escrita espontanea das criangas, pois, como nos aponta Ferreiro

5 O termo construtivismo designa uma teoria de desenvolvimento do conhecimento que se aplica a diversas
areas, ndo apenas a alfabetizacdo; sobretudo, ndo € um “método” de alfabetizacdo como tem sido erroneamente
considerado. Soares (2022, p.56)
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(1988) quando uma crianga escreve como acredita, poderia ou deveria escrever, esta
oferecendo ao professor um valiosissimo documento que precisa ser interpretado e avaliado.
Eu sempre realizava diagnésticos de aprendizagem com base nos estudos a partir da
psicogénese da lingua escrita®. Comecei a perceber que algumas criangas ndo conseguiam se
alfabetizar com a minha proposta e para auxilid-las passei a utilizar o método silabico e o
método fonico.

As relagdes que eu estabeleci com cada crianga possibilitaram repensar meus
procedimentos, entretanto, refletir sobre a pratica, teorias ¢ metodologias foram fundamentais
para que a teoria e pratica fossem articuladas a partir do contexto vivenciado. Freire (1992, p.

110) considera que:

O educador ou a educadora critica, exigente, coerente, no exercicio de sua reflexdo
sobre a pratica educativa ou no exercicio da propria pratica, sempre a entende em
sua totalidade. Ndo centra na pratica educativa, por exemplo, nem no educando, nem
no educador, nem no contetido, nem nos métodos, mas a compreende nas relagdes
de seus varios componentes, no uso coerente por parte do educador ou da educadora
dos materiais, dos métodos, das técnicas.

Nesse percurso formativo que vivenciei, percebi na pratica o quanto o processo de
alfabetizacdo ¢ complexo, sendo necessario que a professora alfabetizadora compreenda como
se dd o sistema de escrita alfabética, ter conhecimento dos métodos de alfabetizacdo e
identificar como a crianca aprende. E necessario colocar o foco na aprendizagem e a partir
dela definir o ensino, nesse processo, conhecer e acompanhar o desenvolvimento linguistico e
cognitivo das criangas identificando o que elas ja sabem e o que j& sdo capazes de aprender
(SOARES, 2022). Naquele contexto sentia-me muito insegura com relacao a utilizagdo dos
métodos de alfabetizag¢do, pois na minha formacado inicial ndo tive a base tedrica sobre os
métodos, psicogénese da lingua escrita, sistema de escrita alfabética e pouco se falava sobre a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento’. O construtivismo era o foco das discussdes na

graduacao e iniciavam-se estudos referente a concep¢ao sociointeracionista.

¢ Teoria sobre os processos de construgdo de conceitos pela crianga, tendo como fio condutor os niveis de
evolugdo da escrita das criangas, esclarecendo o desenvolvimento psiquico da crianga relacionados ao sistema
alfabético) SOARES (2020)

7 “Capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais € pessoais que envolvem a lingua escrita, o
que implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos - para
informar ou informar-se, para interagir com outros, para imergir no imaginario, no estético...” (SOARES, 2022,
p.27)
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2.4 DOS PERCURSOS FORMATIVOS EM SALA DE AULA A SUPERVISAO
ESCOLAR: NOVAS POSSIBILIDADES E NOVOS OLHARES

No ano de 2010 recebi um convite para ser Coordenadora e Tutora de um Polo de
Ensino a Distancia no Centro Universitario Internacional (UNINTER) em Blumenau e no
mesmo ano passei no concurso publico da cidade de Gaspar para efetivagao como Supervisora
Escolar. Aceitei os dois desafios, me efetivei 40 horas no municipio de Gaspar como
Supervisora e assumi 20 horas em uma universidade com ensino a distancia de Blumenau
como Coordenadora do Polo e Tutora da turma de Pedagogia. Como o ensino a distincia
comecgou a ser implementado na regido, fiz minha segunda Pds-graduagdo de Tutoria a
Distancia de Ensino Superior na institui¢do em que estava trabalhando. Minha experiéncia no
ensino a distancia durou exatamente 2 anos, pois tinha como intencionalidade compreender
um pouco sobre a modalidade a distancia que estava sendo implementada em todo o territorio
nacional.

Entre 2010 e 2012 trabalhei muito, jornada de 60 horas semanais ndo foram faceis,
mas diante desse esfor¢o realizei um grande sonho, a constru¢do da nossa casa, que tanto
haviamos planejado enquanto projeto familiar. Em 2012 seria meu momento de entrar no
mestrado, pois, a partir da experiéncia no ensino superior sentia-me um pouco mais segura
para seguir carreira universitaria, possibilitando vivenciar novas experiéncias. Entretanto,
estava com 30 anos, a idade para ser mae estava chegando, “cultura criada pela sociedade”,
muito segura e decidida fiz uma escolha, ser mae antes de tentar o mestrado, sendo assim,
desacelerei um pouco profissionalmente para planejar um novo e belo Projeto “a
maternidade”. Em 2013 nasceu meu maior projeto de vida: meu filho Gabriel. O sonho de
entrar no mestrado nao foi cancelado, foi adiado, para que eu pudesse viver intensamente a
maternidade, escolha que fiz com muita sabedoria.

Entre os anos de 2010 a 2015 atuei como Supervisora Escolar na EEB Prof.° Vitorio
Anacleto Cardoso, no municipio de Gaspar, foram novos aprendizados ao lado de pessoas
experientes e com uma grande vontade de fazer a diferenca no espago educacional, em
especial o Diretor Waldemar, um gestor “sabio” que acreditou no meu trabalho e me deu
abertura para realizar um trabalho coletivo, tendo como “foco” os estudantes. Percebi, na
pratica, que ao auxiliar e acompanhar o trabalho dos professores seria possivel atingir o

objetivo com os estudantes, assim, identifiquei o quanto era fundamental pensar na formagao
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continuada dos professores € no espaco da escola como espaco de formagdo. Um trabalho
coletivo que em consonancia com Noévoa (2004, p. 17-29) “[...] fazer evoluir a profissao de
uma dimensdo individual para uma dimensao colectiva. Trata-se, sim, de transformar a
experiéncia colectiva em conhecimento profissional.”

Me reconheci como uma formadora no espaco em que atuava, sempre
diagnosticando as necessidades da escola, dos professores e estudantes para pensar em agoes
que fossem ao encontro da realidade escolar. Procurava sempre proporcionar nas Reunides
Pedagogicas momentos de reflexdo, estudo e agdo pratica. Aproveitava cada momento da
parada pedagdgica para que pudéssemos pensar no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola, demarcando uma identidade naquele espaco, um trabalho pensado no coletivo e nas

necessidades. Para Veiga (2007, p. 14):

A principal possibilidade de constru¢do do Projeto Politico-Pedagogico passa pela
relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua propria identidade.
Isto significa resgatar a escola como espago publico, lugar de debate, do didlogo,
fundado na reflexdo coletiva.

Ao adotar como pratica de trabalho os diversos diagnosticos com a comunidade e
com os professores também iniciei um acompanhamento mais assertivo na alfabetizagao.
Aplicava diagndsticos individuais com as criangas em fase de alfabetizagdo e utilizava como
embasamento tedrico a psicogénese da lingua escrita, uma teoria que estuda como se organiza
o pensamento das criangas durante a aprendizagem da leitura e da escrita, concebendo-as
como protagonistas do processo. Esta rotina de diagnosticos possibilitou uma aproximagao
focada na intencionalidade da pratica pedagdgica, motivando os professores a planejarem a
partir das necessidades das criancas. Como Supervisora € com uma pequena experiéncia
enquanto alfabetizadora, procurava acompanhar e dialogar com as criancas, professores e
familiares, com o intuito de qualificar os processos de aquisi¢do da leitura e escrita,
principalmente na alfabetizacao.

Meu percurso formativo vivenciado naquela escola, reforgou a importincia e a
necessidade da defesa de um trabalho coletivo, pois, foi possivel desenvolver na pratica uma
parceria entre gestdo, coordenacdo e professores, tendo o estudante como “foco” ¢ o PPP

como documento norteador para aquela realidade escolar.
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2.5 DIRECAO GERAL PEDAGOGICA: POSSIBILIDADES DE IMPLEMENTACAO DE
POLITICAS PUBLICAS

No ano de 2016 vivenciei uma grande mudanga profissional, recebi o convite para
fazer parte da equipe da Secretaria Municipal de Educacdo de Gaspar, na fun¢do de Diretora
Geral Pedagogica. Trabalhava como Supervisora Escolar e na escola em que atuava recebi
uma ligacao telefonica no momento do intervalo. Era a futura Secretaria de Educagao,
Professora Zilma. Nao nos conheciamos ¢ ao telefone ela disse que gostaria de conversar
comigo. Marcamos um encontro e surgiu o convite para eu fazer parte da equipe da SEMED.
A primeira pergunta que ela me fez: - O que vocé acha que precisa melhorar na educacdo? E
eu respondi: - Priorizar a isonomia com relagao aos direitos e deveres dos servidores publicos,
pensar em politicas de formagdo continuada e desenvolver um trabalho diferenciado referente
aos PPP’s. A Secretaria de Educacdo me respondeu que tinha como objetivo essas agdes e que
havia me escolhido a partir das falas de alguns profissionais da rede municipal, devido ao
trabalho desenvolvido como Supervisora Escolar.

Muitas duvidas e incertezas em aceitar o convite para trabalhar na SEMED, mas
acreditei que assumindo uma funcdo tdo importante poderia lutar a favor de acdes
democréticas, pensando sempre no bem comum. Conforme Apple e Beane (2000, p. 34) “[...]
0 bem comum ¢ uma caracteristica fundamental da democracia.” Aceitei o desafio de entrar
em uma Secretaria de Educacao sem estar vinculada a partido politico. Meu projeto seria a
defesa por uma educacao democratica, justa e igualitaria. Segundo Freire (1989), ¢ impossivel
negar a natureza politica do processo educativo, pois educagdo ¢ um ato politico. Minha
bandeira politica seria a defesa da isonomia, da formac¢do continuada e do trabalho coletivo
estruturado nas Unidades de Ensino a partir dos PPP’s.

Percorrendo os anos de 2017 a 2020 muitos desafios como Diretora Geral
Pedagoégica se colocaram: lutar por uma politica educacional justa, igualitdria, um trabalho
pensado em politicas publicas, garantindo assim a forma¢do continuada em servigo a partir
das necessidades daquele contexto, sem viés partidario, e sim politico. Algo que marcou
minha trajetoria na SEMED foi a possibilidade de desenvolver um trabalho com uma equipe
com muito conhecimento técnico, humanizadora, com a intencionalidade de propor aos
professores um trabalho em rede para surtir efeito na pratica pedagdgica. Naquele contexto,

também tive a oportunidade de participar dos processos de alfabetizagdo nas escolas de tempo
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integral, onde atuei como formadora do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), que foi uma politica ofertada pelo Ministério da Educagao (MEC) com o intuito da
alfabetizacdo na idade certa.

Trabalhar na SEMED possibilitou demarcar minha trajetoria com diversas a¢des que
mudaram minha concepgao, ressignificando novos olhares para a realidade educacional. Tive
a oportunidade de conviver com um grupo preocupado em proporcionar o melhor para os
estudantes, com acgdes pensadas em politicas publicas e processos formativos como: A
elaboracdo de documentos e encontros de formacdes que norteavam a reestruturacdo dos
PPP’s, a construg¢do coletiva de um documento que regulamentou a formagdo continuada no
municipio, a elaboracdo da politica da educagdo especial ¢ a implementagdao das Feiras
Municipais de Matematica.

Precisamos ocasionar mudangas e, acredito que neste percurso em que vivenciei tive
a oportunidade de me relacionar com pessoas que fizeram a diferenga, assim, foi possivel um

trabalho coletivo com resultados significativos.

2.6 PROCESSOS FORMATIVOS DE UMA MESTRANDA

No ano de 2019, o Instituto Federal Catarinense (IFC) abriu seu segundo processo de
selecdo do Mestrado em Educagdo, sendo uma das linhas de pesquisa Politicas Publicas e
Processos Formativos. Ao perceber a possibilidade de cursar um mestrado académico federal
percebi que seria o0 momento de abracar o meu grande sonho. Politicas publicas e processos
formativos perpassaram minha historia profissional, este seria 0 momento, o desafio estava
posto, muitos candidatos e poucas vagas, um processo com diversas etapas que foram sendo
alcancadas em cada fase da selecdo. O resultado foi a aprovacdo, o que possibilitou a
realizagdo de um sonho, o mestrado. Alguns desafios se colocaram apds a aprovagado, pois ao
entrar em um mestrado, estava ciente da necessidade de tempo. Uma grande conquista
atrelada a grandes desafios, o maior deles estava em buscar a possibilidade de liberagdo para
estudar. Solicitei diversas licengas, naquele contexto eu estava na SEMED na funcao de
Diretora Geral Pedagbgica, entretanto ndo foi possivel nenhum tipo de afastamento para os

estudos. Mesmo assim mergulhei neste sonho e o tempo foi mostrando outros caminhos.
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No més de marco de 2020 iniciaram as aulas do mestrado, foram somente duas
semanas de aulas presenciais e nos deparamos com uma Pandemia Mundial “Covid19”%.
Surgiram as incertezas, o isolamento da populacao foi uma das primeiras medidas restritivas
devido a contaminagdo. Diante desse processo, o mestrado presencial passou para um
mestrado remoto. Muitos desafios para todos, novos processos sendo trilhados. O mundo
parou, a escola mudou e os processos educacionais foram sendo ressignificados.

Na vivéncia profissional eu estava enfrentando um grande desafio, gerenciar uma
Rede Municipal de ensino diante de uma pandemia, e iniciava meus estudos em um mestrado
que foi redirecionado para um ensino remoto. A vida profissional estava passando por
ressignificagdes, a vida de estudante também, a familiar ndo foi diferente. Meu filho Gabriel
iniciava a alfabetizacdo no 1° ano em uma nova escola, com uma nova realidade, o ensino
remoto na alfabetiza¢do. Trabalho, estudo, filho em processo de alfabetizagdo, experiéncias
que também modificaram minhas concepcdes referente a alfabetizacdo. Naquele contexto,
estar como “mae alfabetizadora” do meu filho, em um momento de tantas incertezas, me
possibilitou compreender ainda mais a necessidade de pensar no planejamento a partir do que
a crianga sabe, de alfabetizar na perspectiva do letramento, incentivando a leitura, envolvendo
meu filho nos processos de escrita e leitura relacionadas ao cotidiano, buscando ler e
interpretar o mundo ao nosso redor. Das experiéncias que vivenciei, muitas percorreram
questdes pessoais e profissionais ressignificando diversos conceitos, incluindo também novas
ressignificagdes de como alfabetizar.

No inicio do ano de 2021 solicitei minha saida da SEMED, acredito que vivenciamos
ciclos e o meu havia se fechado para que novos viessem. Solicitei a disposi¢do para atuar nos
Conselhos do Municipio: Conselho Municipal de Educagdo (COMED), Conselho de
Alimentagdo Escolar (CAE), Conselho Municipal de Politicas Culturais (CMPC), Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica (FUNDEB).

Acredito que precisamos ressignificar nosso percurso € muitas vezes isso exige um
certo distanciamento, olhar de fora, como um drone, a fim de avaliar o que estd posto, o que
permaneceu, as novas intencionalidades e as politicas que vao sendo implementadas, nao
sendo mais protagonista direta na conduc¢do de politicas publicas do municipio, mas

coadjuvante neste processo.

8 A Covid-19 ¢ uma infecgdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave,
de elevada transmissibilidade e de distribuicao global.
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Delinear aqui, minha trajetoria de vida perpassa por experiéncias que vao
desenhando minha autobiografia. Das histérias que vivenciei, muitas fizeram de mim a
profissional e pesquisadora que hoje sou. Segundo Rego (1995, p. 58) “O desenvolvimento
estd intimamente relacionado ao contexto soécio-cultural em que a pessoa se insere € se
processa de forma dindmica (e dialética) através de rupturas e desequilibrios provocadores de
continuas reorganizagdes por parte do individuo.”

A experiéncia de refletir sobre minha trajetéria, possibilitou perceber as necessidades
de cada tempo e espaco e compreender que a historia que vivenciei definiu o meu projeto de
pesquisa. Somos sujeitos de um contexto, ndo sendo possivel separar o humano do
profissional, somos constituidos por historias que marcaram nossa trajetoria. A identidade ¢
um processo de construcao de um sujeito historicamente situado (PIMENTA, 2012).

Situo-me como pesquisadora, partindo do meu processo formativo, adentro ao que
me instiga e me motivou a pesquisar. Acreditar na formagao continuada sempre foi algo que
fez parte do meu percurso formativo, das minhas defesas, lutas e dos meus argumentos.
Entretanto, ao atuar diretamente com as professoras alfabetizadoras sempre me causaram
questionamentos, principalmente relacionados a formacdo continuada, aos processos
formativos.

Compreender os processos formativos das alfabetizadoras, o que vivenciaram, suas
concepgdes e necessidades formativas me indagou a questionar, demarcando assim meus
interesses de pesquisa. De acordo com Gamboa (2003), o que brilha nos olhos, o que
incomoda, ¢ 0 que me provoca a pesquisar, sendo assim, a partir dessa reflexdo de Gamboa, o
brilhar nos olhos, “formacao continuada” e “alfabetiza¢do” me fez adentrar na pesquisa sobre
os processos formativos das alfabetizadoras, necessitando assim refletir sobre varias questdes
relacionadas a alfabetizag¢do e aos processos formativos.

Para os autores Liidke e André (1986), a pesquisa, sendo atividade humana e social,
traz a carga de valores, preferéncias, interesses e principios. Demonstrar interesse € o primeiro
passo para buscar respostas para as perguntas que venho a desvendar, consciente de minha
inconclusdo. “O homem como um ser inconcluso, consciente de sua inconclusdo, ¢ seu
permanente movimento de busca do ser mais.” (FREIRE, 1987, p. 72). Nessa inconclusao, ao
me debrucar sobre minha autobiografia identifiquei meus interesses e necessidades pela
pesquisa, entretanto, esses precisam ir ao encontro do novo, do que ainda nao foi pesquisado,

sendo assim, descrevo a seguir as primeiras etapas da pesquisa, o estado do conhecimento.
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3 ESTADO DO CONHECIMENTO: PRODUCOES CORRELATAS A TEMATICA
E AO OBJETO DA PESQUISA

Relacionar as descobertas feitas durante o estudo com o que ja existe na literatura é
fundamental para que se possam tomar decisdes mais seguras sobre as diregdes em
que vale a pena concentrar o esforgo ¢ as aten¢des. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 47).

Adentrar em uma tematica de pesquisa exige primeiramente compreender a
importancia do novo, trata-se de um percurso investigativo que precisa ser vivenciado para
que as defini¢gdes da pesquisa possam ir ao encontro de novas pesquisas. “Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.” (FREIRE, 1996, p.
32).

Percorremos esta se¢do, em alinhamento com Liidke e André (1986), com a
intencionalidade de identificar as pesquisas académicas que estdo relacionadas a tematica
escolhida, possibilitando encontrar estudos que vao ao encontro desta pesquisa, tendo como
foco principal os processos formativos das alfabetizadoras, buscando um recorte temporal de
cinco anos, com o intuito de realizar as leituras e reflexdes para possiveis encaminhamentos
da pesquisa desta dissertacao.

Partimos para a realizagdo do estado do conhecimento com vistas a conhecer o que
se tem publicado sobre os processos formativos dos alfabetizadores em teses, dissertagdes e
producdes no portal da Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD),
Scientific Electronic Library Online (SCIELO) e da Associagdo Nacional de Pos-graduagao e
Pesquisa em Educacdo (ANPED).

Utilizamos a combinagdo de descritores e/ou palavras-chave que se complementam,
como '"alfabetizacdo", '"formacdo continuada” e “processos formativos”. Também
restringimos o periodo cronoldgico entre os anos de 2016 e 2020, e descartamos as produgdes
que apareceram em duplicidade.

Iniciamos com o portal da BDTD e das pesquisas resultaram 38 teses e/ou
dissertacdes, sobre as quais passamos a leitura dos resumos na intencao de analisar sua
pertinéncia para o nosso estudo. Das 38 teses/dissertagdes encontradas definimos selecionar 8
(oito) produgdes para a leitura na integra e realizagdo de fichamentos, pois apresentaram
aproximacao com a tematica pesquisada. Seguimos a pesquisa do estado do conhecimento
utilizando também o portal da SCIELO e resultaram 22 artigos, entretanto, selecionamos 2

(dois) trabalhos que possibilitaram uma maior aproximagdo com a tematica da pesquisa. No
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portal da ANPEd, selecionamos 16 trabalhos e dos trabalhos analisados, foram selecionados 2
(dois) para realizagao de fichamento e aprofundamento desta pesquisa.

Organizamos as pesquisas encontradas nos portais em duas categorias para melhor
classificagdo: Formacgdo da professora alfabetizadora e Praticas e processos formativos das

professoras alfabetizadoras, assim, descrevemos abaixo as pesquisas que foram analisadas.

3.1 FORMACAO DA PROFESSORA ALFABETIZADORA

Nas pesquisas em que categorizamos a “Formagdo da professora alfabetizadora”,
buscamos encontrar pesquisas que possibilitaram uma aproximag¢do com a formagao
continuada. Na pesquisa intitulada “A formagao do professor alfabetizador: o que dizem as
produgoes académicas” de Katiane Beatriz da Silva Pagnan (2016), identificamos que a autora
realiza estudo e selecdo de seis trabalhos académicos publicados no portal de peridédicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sendo trés
dissertacdes de mestrado e trés artigos.

Teve como objetivo analisar esses trabalhos identificando os discursos sobre a
formagdo do professor alfabetizador, destacar alternativas apresentadas nas produgdes
académicas e aprofundar sobre as concepgdes da formagao do professor alfabetizador. Nessas
andlises das publicagdes Pagnan (2016) identificou trés pontos relevantes referentes aos
discursos sobre a formagdo do professor alfabetizador: professor como ser que softe,
professor como nao formado e dependéncia do professor em relagdao ao trabalho feito por
outros.

As produgdes académicas pesquisadas pela autora apontam que o professor
alfabetizador necessita estar em constante formacao, entretanto existem déficits na formagao
inicial e continuada. Para Pagnan (2016) a formacdo deve ser subsidio para a pratica e
necessita atingir os anseios dos professores.

A Tese “Formagao de professores alfabetizadores, suas multiplas determinagdes e
possibilidades de seu vir-a-ser”, de Sonia Claudia da Rocha Fonseca (2017) foi realizada em
uma escola municipal envolvendo pesquisa com duas professoras alfabetizadoras. Fonseca
(2017) relata que a formagdo inicial ¢ considerada pelas professoras pesquisadas como
teorica, a formagdo continuada ndo representa momentos significativos de apropriacdo do
conhecimento sobre alfabetizacdo e elas consideram a formacao repetitiva, com foco em

relatos de experiéncias.
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Para Fonseca (2017) os processos formativos de professores, em especial, de
alfabetizadores, precisam se preocupar com o conteudo da formacao como também considerar
0s sujeitos que vivenciam as formagdes, levar em consideragdo as condigdes em que oS
professores se apropriaram dos significados das palavras.

Flavia Graziela Moreira Passalacqua (2017) com a Tese: “Necessidades Formativas:
os impasses para a efetividade das acdes de formacgdo continuada de professores no espago
escolar”, buscou analisar vinte dissertacdes e dez teses, produzidas nos Programas de Pos-
Graduacdao em Educagdo. A autora seguiu os indicativos de sua dissertacdo de mestrado no
qual destacou que as estratégias de formagao continuada em servigo ndo sao suficientes. Em
sua pesquisa buscou identificar porque as agdes de formacao continuada em servigo ainda nao
garantem efetividade e testou hipdteses ao ressaltar a pouca efetividade das agcdes formativas e
o mau levantamento das reais necessidades dos professores. Passalacqua (2017) constatou que
as formagdes continuadas em servigo possuem pouca efetividade, ndo sendo fundamentadas a
partir das necessidades formativas individuais, atendendo somente necessidades coletivas,
como também a auséncia de conhecimento dos docentes acerca da percepcao das proprias
necessidades, pois as pesquisas vao ao encontro do que gostariam de aprender, nao
expressando as reais necessidades.

Para a autora, a formacao inicial também implica nesse processo. Passalacqua (2017)
apos a analise de dados destaca alguns pontos necessarios: envolvimento dos docentes nas
acoes de formagdo continuada, valorizagdo do professor, o aceite da diversidade, as trocas,
interesse dos docentes a novos conhecimentos, acolhimento do grupo, propostas e agdes que
atendam as reais necessidades formativas de maneira reflexiva, coletiva e colaborativa,
respeito aos ciclos profissionais, compreensdo das necessidades inconscientes e curriculares.
A autora sugere pesquisas sobre as necessidades dos professores, nas diferentes fases da
carreira.

Maria Helena Nunes Monteiro (2018), com a tese “Andlise de teses e dissertacdes
que privilegiam as vozes de professoras alfabetizadoras sobre seu processo de formacao
continuada”, traz um estudo que visa analisar teses e dissertagoes elaboradas no periodo de
2006 a 2015 que privilegiaram a voz docente. Por meio dos depoimentos de professoras
alfabetizadoras, que identificou nas teses e dissertagdes, buscou compreender os significados
por elas atribuidos aos cursos sobre alfabetizacdo e letramento, ressaltando a relacdo entre

formagdo e trabalho; os limites e as contribuigdes da formacdo continuada para a pratica
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pedagogica das professoras alfabetizadoras; e a compreensdo da formagao continuada como
formagao de adultos profissionais.

Monteiro (2018) ressalta que a formagao inicial ndo consegue eliminar as duvidas
nem prever as dificuldades da docéncia, precisando oferecer mais alternativas que
possibilitem a compreensdo didatica do processo de alfabetizagdo, reconhecimento do aluno
como sujeito sociocultural e a formagao continuada precisa prever formagdo para os
diferentes interesses e experiéncias das professoras, pois encontravam-se em diferentes
momentos de sua carreira profissional.

A pesquisa: “Apontamentos para uma formagao a partir das necessidades formativas
dos professores alfabetizadores da rede municipal de Santo André” de Priscila Barbosa Nunes
Valente (2020) busca conhecer as necessidades formativas dos professores alfabetizadores
dos primeiros e segundos anos do Ensino Fundamental de Santo André e elaborar
apontamentos para uma formagao. Foram aplicados questionario e entrevistas para levantar o
ponto de vista dos professores alfabetizadores acerca das formagdes realizadas no municipio,
conhecer os principais desafios enfrentados pelos professores no processo de alfabetizagao
para que fosse possivel chegar na analise das necessidades formativas desse grupo.

Como demonstra os estudos de Valente (2020) por meio das formagdes, os
professores ampliaram as possibilidades de estratégias pedagogicas, ocorreram trocas de
experiéncias, o limiar entre teoria e pratica se fez presente em varios momentos € nesse
processo também sinalizaram de forma bastante madura o autoconhecimento por meio dos
estudos realizados e se sentiram fortalecidos ao realizar o planejamento.

Referente aos desafios enfrentados pelos professores alfabetizadores e de seus
alunos, Valente (2020) traz dados sobre a dificuldade dos professores em atuarem com
diversas hipodteses de escrita, questdes comportamentais dos alunos, grande quantidade de
alunos por sala, falta de apoio da familia e atendimento aos alunos deficientes e com
transtornos de aprendizagem.

Sobre as necessidades formativas dos professores alfabetizadores Valente (2020)
conclui que os professores solicitam o apoio de mais uma pessoa na sala para auxiliar nas
intervencdes acerca das hipoteses de escrita dos alunos e a constru¢do de uma politica
formativa.

Diante da pesquisa a autora elaborou alguns apontamentos para uma formacao: estar
alinhada as necessidades formativas dos professores alfabetizadores; privilegiar a formagao

dos formadores; ser acessivel; pensar em pautas formativas que procurem garantir a unidade
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teoria e pratica; induzir a homologia de processos; trabalhar com a tematizagdo da pratica e
dupla conceitualizagdo; ser baseada nos principios de qualidade da formagdo e organizar a
formacao em modulos.

A pesquisa intitulada: “Ensino da lingua materna: dificuldades e necessidades
formativas apontadas por professores na Educa¢do Fundamental”, (PARISOTTO, 2016)
objetivou refletir sobre a formacao dos professores alfabetizadores a partir das dificuldades e
das necessidades formativas apresentadas por eles com foco na lingua materna. Possibilita
reflexdes da concepgdo do alfabetizar letrando a partir da realidade do municipio de
Presidente Prudente, identificando quais as dificuldades no cotidiano para o ensino da lingua
materna e os temas que os professores identificam como importantes para a formacao.

As dificuldades e necessidades apontadas referente ao ensino da lingua materna, de
acordo com as autoras, diz respeito a heterogeneidade das fases de alfabetizagdo, ensino da
leitura, oralidade e correcdo de textos. Os professores destacaram varios temas com os quais
apresentam interesse: producdo textual, alfabetiza¢do e letramento, analise linguistica e
normatividade, reescrita e avaliagao de textos e leitura e interpretagao textual.

No decorrer da pesquisa ficou evidente a constatagcdo da realidade educacional, salas
com muitos alunos, material didatico ruim, problemas relacionados a indisciplina, falta de
interesse dos alunos e falta de apoio da familia.

A pesquisa de Nascimento (2017) “Formacdo docente: percep¢des de professores
ingressantes na rede municipal de ensino do Rio de Janeiro”, tem como objetivo discutir os
significados atribuidos aos professores dos anos iniciais recém-ingressados na profissao
identificando suas experiéncias de formagao inicial e continuada.

Para a coleta de dados foram entrevistas e questionario. As autoras identificaram a
partir da pesquisa que muitos professores, acerca da contribui¢do da formagao inicial, foram
relativamente positivos, entretanto o estudo identificou uma inexisténcia de uma formacao de
professores dos anos iniciais preocupada com o ensino dos contetidos especificos das
diferentes areas do conhecimento relacionando teoria-pratica.

Referente a insercdo profissional e formacdo continuada, constatou-se uma auséncia
de uma politica voltada para os professores iniciantes. As autoras identificaram a necessidade
de pensar a formagdo no local onde se efetiva a pratica, na escola, possibilitando verificar a

necessidade de um espago/tempo.
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3.2 PRATICAS E  PROCESSOS FORMATIVOS DAS PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS

Nas pesquisas em que categorizamos “Praticas e processos formativos das
professoras alfabetizadoras”, buscamos encontrar pesquisas que possibilitaram uma
aproximacao com esta tematica. A pesquisa “A alfabetizacdo e os desafios para o professor
recém-formado” de Zeni de Oliveira Muniz Ferreira (2017), busca identificar quais os
desafios que o professor recém-formado enfrenta em uma sala de alfabetizagdo, em interface
com os saberes e¢ fazeres de sua pratica alfabetizadora, tendo como intencionalidade
identificar a realidade de cinco professores recém-formados que atuam em salas de
alfabetizacao.

Na pesquisa foi identificado a insatisfacdo dos professores relacionada as questdes
estruturais, de formagao, como também questdes salariais. Para Ferreira (2017) a formagdo
inicial fragilizada distancia a teoria da pratica, sendo necessdrio um curriculo de formagao
inicial visando a formagdo especifica, qualificando assim a pratica em sala de aula como
também a formag¢ado continuada.

Silvana Martins de Freitas Millani (2017) com a tese “Atividade docente de estudo
de professoras do ciclo de alfabetizacdo: vivéncias formativas em contextos de cultura
escrita” possibilitou a reflexdo sobre o desenvolvimento da atividade docente sendo
consolidado por meio de multiplas vivéncias formativas, que constituem assim a trajetoria
pessoal e profissional das professoras alfabetizadoras.

Acompanhando o grupo de estudos intitulado Projeto Cultura Escrita, a pesquisadora
observou o conjunto de vivéncias que contemplavam a trajetoria de cada professora na
atividade docente de estudo, reconhecendo como as professoras se colocavam nos grupos e
nas formacdes. Para Millani (2017) a atividade docente de estudo € constituida por vivéncias
formativas, que dizem respeito aos processos formativos como estudantes, o periodo de
escolarizagdo, suas lembrangas e vivéncias profissionais, geradas a partir do contato com a
pratica docente, entrelagadas com as vivéncias discentes.

A autora defende a constituicdo de redes de compartilhamento, que precisa ser
motivada na formacdo inicial e ao longo da formacdo continuada, ocorrendo também a
articulagdo entre universidade e escola, com atividades de pesquisa e extensao.

A Dissertagdo de Cristina Dallastra Soares (2018) “Pratica Pedagdgica de

alfabetizadores do 1° ano: interrogagdes sobre a formagdo continuada” teve como objetivo a



41

realizagdo de entrevistas com docentes para analisar as relagdes entre as praticas pedagdgicas
de alfabetizacdo e letramento, no primeiro ano do Ensino Fundamental com as orientagdes
tedrico-metodoldgicas da formagdo continuada oferecida pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SME). De acordo com Soares (2018), a pesquisa possibilitou compreender as
concepgdes de alfabetizagcdo e letramento que norteiam a formagdo continuada, apontando
contradigoes e fragilidades deste conhecimento na formagao inicial dos professores.

A pesquisa intitulada “As praticas das professoras alfabetizadoras como objeto de
investigacdo: permanéncias e indicios de alteragdes” (VIEIRA, 2016) abordou, a partir de
uma pesquisa bibliografica sobre as praticas de professoras alfabetizadoras com o objetivo de
investigar o que as pesquisas dizem a respeito do trabalho das docentes. As autoras
categorizaram a pesquisa dividindo-as por focos tematicos: procedimentos de alfabetizacao,
praticas docentes e saberes docentes.

Referente aos procedimentos de alfabetizacdo constatou-se que as professoras ndo
demonstram conhecimento tedrico sobre a alfabetizacdo e ao aderir a orientagdes atuais nao
conhecem a fundo, sendo necessario contemplar nas formagdes aspectos teoricos
concernentes a alfabetizacdo. Sobre as praticas docentes, as pesquisas ddo maior énfase aos
comportamentos e posturas dos professores. Sobre os saberes docentes, tem-se uma maior
énfase nas crengas, concepgoes e saberes das professoras. As autoras apontam a necessidade
de retomar sobre as produgdes ja existentes, possibilitando fechar algumas lacunas.

A pesquisa do artigo “Construcdes cotidianas de praticas de alfabetizacdo e o ensino
sistematico da escrita: elementos da formag¢do continuada mobilizados por professoras” de
Gama (2016) possibilitou analisar as relagdes entre a construgdo cotidiana de praticas de
alfabetizagdo e a formagdo continuada vivenciada pelas professoras. Ao utilizar a andlise de
conteudo a autora ndo utilizou de categorias pré-definidas, optando por um carater
exploratorio.

Para este estudo foi definido o acompanhamento do trabalho de duas professoras
alfabetizadoras que vivenciaram a formagdo continuada nos ultimos dez anos. Ao finalizar a
pesquisa, Gama (2016) conclui que os impasses precisam ser superados no pressuposto da
oposicao teoria-pratica, por esse motivo reforca a necessidade da formagao continuada estar

aliada as experiéncias docentes compartilhadas entre os pares.
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3.3 CONSIDERACOES REFERENTE AO ESTADO DO CONHECIMENTO

Ao realizar o estado do conhecimento com vistas a conhecer as publicagdes acerca da
tematica pesquisada, foi possivel identificar que das 12 (doze) pesquisas descritas acima,
constatou-se que a intencionalidade em pesquisar sobre os processos formativos das
alfabetizadoras e possibilidades para a formagdo continuada, objetivo desta pesquisa,
possibilita adentrar a uma pesquisa ainda nao realizada no campo universitario.

Como demonstra a pesquisa de Pagnan (2016) conclui-se que a formagao deve ser
subsidio para a pratica e necessita atingir os anseios dos professores. Passalacqua (2017)
constatou que as formacdes continuadas precisam ser fundamentadas a partir das necessidades
formativas, nao expressando as reais necessidades. Monteiro (2018) conclui que a formacgao
continuada precisa prever formagdo para os diferentes interesses e experiéncias das
professoras.

Identificamos uma breve aproximagao com a pesquisa de Valente (2020) que tem
como titulo: “Apontamentos para uma formagao a partir das necessidades formativas dos
professores alfabetizadores da rede municipal de Santo André”. A autora buscou identificar o
ponto de vista dos professores alfabetizadores referente as formagdes realizadas no municipio
e conhecer os principais desafios enfrentados por eles no processo de alfabetizacdo elencando
necessidades formativas.

Ao pensar em uma pesquisa diferenciada, optamos por compreender 0s processos
formativos vivenciados pelas alfabetizadoras e a partir do que vivenciaram, dos seus
conhecimentos, concepgdes, vivéncias e experiéncias, possibilitar encaminhamentos para uma
formacgao continuada nas dimensdes: pessoal, académica e profissional.

Sendo assim, acredita-se que ¢ de grande relevancia pesquisar sobre 0s processos
formativos, a fim de identificar possibilidades para a formagdao continuada, abrangendo
reflexdes referente a identidade docente das alfabetizadoras, além de contribuir para ampliar a

discussdo do campo académico e preencher possiveis lacunas ainda ndo pesquisadas.
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4 A ESCOLHA DE UM CAMINHO A PERCORRER

[...] ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, sem aprender a refazer, a retocar o sonho por causa do qual a gente se
pos a caminhar. (FREIRE, 1992, p. 155).

Neste capitulo descrevemos os caminhos tedricos-metodologicos que foram
desenvolvidos durante a pesquisa, em que expomos os elementos que contribuiram para a
caracterizagdo, o local a ser pesquisado, os sujeitos da pesquisa, os procedimentos de coleta,

analise dos documentos e referenciais tedricos que fundamentaram a investigagao.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Gaspar/SC com o objetivo de
compreender os processos formativos das professoras alfabetizadoras da Rede Municipal de
Ensino de Gaspar, identificando possibilidades para a formagao continuada.

Tivemos como objetivo considerar o ponto de vista das professoras pesquisadas. “Ao
considerar os diferentes pontos de vista dos participantes, os estudos qualitativos permitem
iluminar o dinamismo interno das situagdes, geralmente inacessivel ao observador externo.”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 12). Neste sentido, para responder a problematica da pesquisa e
alcancar os objetivos propostos, a pesquisa baseou-se em uma abordagem qualitativa, pois
devido ao tipo de andlise que se propde esta abordagem melhor se ajusta ao contexto a ser
pesquisado, possibilitando entender o significado que os individuos ou grupos atribuem a um
problema social ou humano, possibilita uma analise de dados construida a partir das
particularidades, interpretando assim a complexidade de uma situagcdo (CRESWELL, 2010).
O método qualitativo possibilita a compreensdao dos fendmenos nas especificidades historicas,
possibilitando a interpretagdo intersubjetiva dos eventos e acontecimentos (GAMBOA, 2003).

Para possibilitar estudos em fontes tedricas definimos pela pesquisa do tipo
bibliografica. A pesquisa bibliografica possibilita coletar dados gerais ou especificos,
componente obrigatorio para qualquer pesquisa (ANDRE, 1983). Utilizamos pesquisas
teoricas relacionadas a alfabetizacdo a partir de (SOARES, 2020; MORTATTI, 2004 e
FERREIRO, 1999), referente a formacio de professores, nos estudos de (NOVOA, 2021;
FREIRE, 1996; GATTI, 2019; IMBERNON, 2010 ¢ TARDIF, 2011).
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Na perspectiva de fundamentar e organizar a pesquisa teorica, os titulos percorreram
algumas tematicas, trazendo um breve contexto historico da alfabetizacdo e da politica de
formacao continuada no Brasil, contextualizacdo dos métodos de alfabetizacdo e da
psicogénese da lingua escrita e as concepgdes referente alfabetizagdo e letramento. Para
Santos Filho e Gamboa (2000, p. 88) “As teorias sdo maneiras diversas de ordenar o real, de
articular os diversos aspectos de um processo global e de explicitar uma visdo de conjunto.”
Diante disso, a pesquisa bibliografica foi pensada de maneira articulada para possibilitar a

pesquisa de teorias relacionadas ao contexto e propdsito da pesquisa.
4.1.1 Local e sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Municipio de Gaspar que esta localizado no estado de
Santa Catarina, na regido sul do Brasil. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) Censo de 2010, possui uma populacdo de 57.981 habitantes. A rede
municipal atende aproximadamente 4.870 estudantes matriculados no ensino fundamental, em
14 Unidades de Ensino e 1 Unidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A escolha deste municipio se deu devido a pesquisadora identificar que o municipio
de Gaspar possui proposta de alfabetizagdo e de formacdo continuada, sendo assim, um
campo de interesse para poder buscar questionamentos relacionados as necessidades da
pesquisa.

O municipio de Gaspar no ano de 2022 contava com 14 Unidades Escolares,
envolvendo, nesse total, 31 turmas de alfabetizagdo com aproximadamente 607 criangas e
com um quadro funcional de 16 professoras alfabetizadoras nas turmas do 1° ano do Ensino

Fundamental.

Figura 2 - Representagdo da origem dos sujeitos da pesquisa

REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE GASPAR
14 Unidades Escolares

31 Turmas de 1° ano do Ensino Fundamental

16 Professoras Alfabetizadoras

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021).
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Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, optou-se por contemplar as professoras que
atuam como regentes das turmas de alfabetizacdo (1° ano do Ensino Fundamental), por
estarem maior tempo em atuacao com as criangas, optando assim por uma amostra escolhida
seletivamente. Na pesquisa qualitativa opta-se por uma sintese holistica, analise comparativa e

por uma amostra pequena escolhida seletivamente (SANTOS FILHO; GAMBOA, 2000).

4.1.2 Da coleta de dados e analise documental

Os documentos constituem também uma fonte das quais podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaragdes do pesquisador. Representam ainda
uma fonte “natural” de informacdo. ‘“Nado sdao apenas uma fonte de informagao
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse
mesmo contexto.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

Os instrumentos utilizados na coleta de dados constituiram-se de pesquisa
documental e a aplicacdo de um questiondrio semiestruturado que possibilitou organizar o
levantamento de dados (CRESWELL, 2010). Como escreve Santos Filho ¢ Gamboa (2000)
diferentes niveis, tipo e abordagens de problemas educacionais requerem métodos que se
adequem ao problema pesquisado.

Partimos do estudo dos documentos norteadores do municipio de Gaspar, incluindo a
Proposta Pedagogica para a Infancia no Ensino Fundamental de Nove Anos (2012) e o
Caderno Pratico Metodologico para a Infancia no Ensino Fundamental de nove anos (2012),
com vistas a desvelar as concepcdes de alfabetizagdo presentes na proposta do municipio.
Também analisamos o documento: Regulamentacdo da hora-atividade na jornada de trabalho
dos profissionais do quadro do magistério municipal de Gaspar/SC (2019a), para

compreender as possiveis politicas de formag¢do continuada existentes no municipio.

[...] a andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de
dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras técnicas,
seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema. (LUDKE; ANDRE, 1986,

p. 38).

Ao definir a pesquisa qualitativa, tedrica e documental utilizou-se do uso de
questionario semiestruturado com questdes fechadas e abertas, aplicado com 12 (doze)

professoras alfabetizadoras do 1° ano do ensino fundamental, ocorrendo assim, a ndo
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participagdo de 4 professoras, sendo considerado como critério de exclusdo a negativa ou
desisténcia das professoras no dia da realizagdo da pesquisa.

O questionario foi aplicado de maneira presencial, em um Unico encontro, agendado
com a SEMED, no dia da hora-atividade’ das professoras alfabetizadoras do 1° ano. Apds
aplicagdo do questiondario, que foi conduzido e organizado prevendo 4 categorias, partimos

para a tabulagao dos dados, analise, sintese e interpretagao.

Figura 3 - Categorias organizadas para elaborag¢ao do questionario

m 1. Perfil Profissional

ma 2. Vivéncias e Experiéncias

ma 3. Concepgoes

m 4. Necessidades Formativas

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021).

Ao percorrer a tabulacdo dos dados procuramos alcangar os objetivos da pesquisa
com o intuito de analisar os graficos identificando assim o perfil profissional das
alfabetizadoras, conhecimentos, vivéncias, experiéncias, concepgdes ¢ as necessidades
formativas. A partir da andlise, sintese e interpretacdo dos dados, propomos possibilidades e

indicadores para a formagao continuada.

® Tempo da hora-atividade dos profissionais do magistério piblico municipal, ou seja, outras atividades
pedagdgicas inerentes ao exercicio do magistério, destina-se a momentos de formagao continuada e capacitagdo
em servigo, reunides pedagogicas e trabalho pedagogico coletivo, colegiados de classe, participagdo em eventos
educacionais, atendimento esporadico de educandos, pais e membros da comunidade, planejamentos das
atividades de docéncia, avaliagdo dos processos e preparagdo de materiais
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42 CARACTERIZACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE GASPAR

Para compreendermos a realidade do Municipio de Gaspar/SC foi necessaria a
pesquisa documental e optamos assim em identificar a Proposta Pedagogica de alfabetizacao
da Rede Municipal de Ensino de Gaspar.

As agdes para a constru¢do da Proposta Pedagogica do Municipio iniciaram seus
primeiros estudos no ano de 2009 em que foram intensificadas as formagdes continuadas
sobre a alfabetizagdo. Em um periodo em que mudangas em ambito nacional eram recentes,
principalmente relacionadas a alfabetizagdo, ocorrendo assim a ampliagdo do tempo de
escolaridade das criancas, com a Lei n® 11. 274 de 06 de fevereiro de 2006, alterou o artigo
32° da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96 passando a
vigorar com o seguinte texto: "O ensino fundamental obrigatdrio, com duragdo de 9 (nove)

anos, gratuito na escola publica, iniciando aos 6 (seis) anos de idade [...]” (BRASIL, 2006a,
p.1).

Com a implementagdo do ensino fundamental de nove anos, no mesmo ano, nos
encontros de formacdo continuada foram elaborados pelos professores alfabetizadores os
principios para a alfabetizagdo de Rede Municipal de Ensino de Gaspar/SC, que consta na

Proposta Pedagdgica do Municipio, priorizando a infancia e o respeito a singularidade:

1.A alfabetizacdo precisa ser pensada a partir da Infincia e da sua singularidade.
Precisa ainda, assumir a crianca como sujeito ativo na construgdo da historia e do
conhecimento para atendé-la nas suas necessidades de aprender, brincar, criar e
produzir cultura.

2.A alfabetizagdo é o processo gradual de apropriagdo de um sistema de escrita
alfabética que exige da crianga agdes mentais complexas.

3.Toda crianca ao ingressar na alfabetizagdo traz consigo um saber linguistico que ¢
fruto das proprias vivéncias e do contexto em que vive. Esse saber constitui-se em
indicador importante para as decisdes pedagogicas.

4.A leitura e a escrita sdo propriedades da lingua escrita. Sdo também praticas
sociais resultantes da apropriagdo cultural. Sendo assim, s6 por meio de uma agéo
sistematica e planejada € que a crianca se apropria desses objetos culturais. Nao ha
predisposi¢do genética para essa aprendizagem, diferente do que ocorre com a fala.
5.A alfabetizagdo e o letramento, embora sejam, processos distintos, sdo
indissociaveis. Nesse sentido, a alfabetizacdo deve ocorrer no contexto de e por
meio de praticas sociais de leitura e escrita. E preciso alfabetizar letrando.

6.No processo de alfabetizagdo os “erros” das criangas revelam o momento
particular de apropriagdo do sistema de escrita. Cabe ao alfabetizador problematizar
essa apropriagao.

7.Nao ha um método ideal de alfabetizacdo, o que existe sdo diferentes metodologias
de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, que devem ser criteriosamente
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analisadas para a tomada de decisdo no que diz respeito a organizagdo do trabalho
pedagdgico.

8.Na alfabetizacao infantil, assim como nos demais processo educativos, a relagdo
professor-aluno ultrapassa os limites pedagdgicos, ¢ uma experiéncia relacional.
Para além do cognitivo, nessa relagdo esta em jogo o ser humano na sua totalidade.
9.0 papel do professor ¢ mediar o processo de ensino aprendizagem para que os
alunos possam interagir dialogicamente com a leitura e a escrita.

10.0s fundamentos da educagdo infantil ¢ os fundamentos do ensino fundamental
ndo diferem, essencialmente dos da educagdo em sentido mais amplo. A diferencga se
da no nivel da pratica e do desenvolvimento do trabalho. (VENTURI, 2012, p. 14-
16).

Segundo Corréa e Siqueira (2020), entre 2010 e 2013 foi priorizada a constru¢do da
Proposta Pedagdgica da Rede Municipal de Gaspar da Educacdo Infantil ¢ do Ensino
Fundamental, principalmente apds a implementagdo do ensino fundamental de 9 anos, sendo
necessario refletir sobre os processos de alfabetizagao e letramento.

Para tal, foram realizados diversos encontros de formacdo com os alfabetizadores,
tendo como prioridade estudos e trocas de experiéncias. A assessora responsavel pela
formag¢ao continuada dos alfabetizadores foi a formadora Cleide dos Santos Pereira Sopelsa,
atuando na formagao entre os anos de 2009 até a publicacdo da Proposta Pedagogica em 2012.
Os objetivos das formagdes estavam voltados ao ciclo da infancia, de modo a respaldar as
acOes pedagodgicas com as criangas de seis, sete e oito anos, definidos com o coletivo dos
professores, tendo como base o respeito a infancia e a garantia de um tempo maior para a
alfabetizacdo e o letramento (ELIAS, 2012).

A partir dos encontros, que ocorreram durante dois anos, foram elaborados dois
documentos: Proposta pedagdgica para a infancia do Ensino Fundamental de nove anos
(2012b) e Caderno pratico metodologico para infancia do Ensino Fundamental de nove anos
(2012a), documentos que apresentam a proposta para as turmas do 1° ao 3° ano.

A Proposta Pedagogica para a Infancia do Ensino Fundamental de nove anos (2012b)
contempla textos organizados pela formadora, equipe pedagdgica e pelas Unidades Escolares,
um processo que envolveu a equipe da SEMED, gestores, coordenadores e professores de

alfabetizacdo da rede municipal.
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Figura 4 - Proposta Pedagdgica do Municipio de Gaspar/SC

Fonte: Gaspar (2012b).

Este primeiro caderno, traz diversos textos, sendo um dos primeiros com o titulo: “O
ensaio... € os primeiros escritos.” Neste texto especifica o historico, trazendo indicios dos
primeiros ensaios da constru¢do da proposta no ano de 2003 que foi pensada em consonancia
com a proposta da Educagdo infantil, priorizando um olhar para os tempos, espagos € 0s
sujeitos no processo.

Na proposta pedagogica consta que no ano de 2009 foram iniciadas as formagdes
envolvendo professores alfabetizadores, professores de apoio pedagogico, de suporte
pedagdgico (que auxiliam as criangas publico alvo da educagdo especial) e coordenadores. No
decorrer do ano de 2010 o foco das discussdes se ampliou, contemplando questdes
relacionadas a construg¢do da proposta pedagdgica. Ocorreram encontros mensais a partir das
discussodes sobre os tempos e os espacos da escola, concepgdes de infancia, fun¢do social da
escola, formas de ensinar e aprender, planejar e avaliar e reflexdes sobre o curriculo tendo a
crianga como foco de todo o processo (SOPELSA, 2012).

As formacgdes dos profissionais que atuavam com turmas de 3° ano somente
iniciaram no ano de 2011 priorizando assim a participagdo desses profissionais no processo de
elaboragdo e sistematizacdo da proposta. A partir das tematicas elencadas como prioritarias,
0s grupos, em seus espagos, passaram a discutir e elaborar os textos (SOPELSA, 2012).

Os textos elaborados e incorporados na proposta contemplaram os seguintes titulos:
Infancia e escola; Fungdo social da escola; Crianca como foco no processo ensino-

aprendizagem; Conhecimento e aprendizagem na perspectiva historico-cultural; Formagao de
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conceitos; Interagdes sociais e linguagem; Areas do conhecimento; Alfabetizacio e
letramento: o desafio de alfabetizar letrando nas turmas da infancia do Ensino Fundamental;
Concepgdo de avaliagio; Planejamento; Atividades Permanentes e Projetos!®.

O trabalho de constru¢do da proposta se orientou nos fundamentos da perspectiva
historico-cultural, explicitando a concep¢ao de homem, sociedade, educagdo e aprendizagem,
com um curriculo que possibilite a amplia¢do do repertorio cultural, garantindo o acesso aos
conhecimentos historicamente legitimados (SOPELSA, 2012).

Frente a necessidade de relacionar a teoria com a pratica, o municipio de Gaspar
elaborou um segundo material, o Caderno Pratico Metodologico para a Infancia do Ensino
Fundamental de Nove Anos (2012a). Para a elaboragdo do caderno pratico metodoldgico
foram organizados grupos de professores que ficaram responsaveis por selecionar os materiais
recebidos das escolas (projetos, sequéncias didaticas e demais praticas) dando subsidio para

nortear e planejar o trabalho docente (VENTURI, 2012).

Figura 5 - Caderno Pratico Metodologico do Municipio de Gaspar/SC

Fonte: Gaspar (2012a).

Este Caderno traz a proposta da alfabetizacdo a partir de quatro dimensoes, que
precisam ser compreendidas e trabalhadas simultaneamente: Letramento; Habilidades de
leitura e escrita; Aquisicao sistema Escrita/Consciéncia Fonoldgica e Desenho e brincadeira.
Contempla os objetivos gerais e de aprendizagem para o trabalho com a linguagem escrita, os

eixos didaticos e as situagoes de aprendizagem para cada dimensao: Letramento; Habilidades

10 Aprofundamento dos titulos sdo encontrados na Proposta Pedagogica para a Infancia do Ensino Fundamental
de nove anos do Municipio de Gaspar-SC (2012b).
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de leitura e escrita relacionadas ao processamento de palavras e frases; Capacidades de
producao e leitura de textos escritos; Aquisicao do sistema de escrita e o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica e; O desenho e a brincadeira - formas de linguagem a serem
exploradas no processo de alfabetizagio!!.

Apresenta como proposta pratica a indicacdo de géneros textuais que podem ser
utilizados como estratégia metodoldgica nas atividades permanentes, sequéncias didaticas e
projetos didaticos. Propde uma organizagdao das indicagdes por turma e traz sugestdes, com
possibilidades de reestruturacao conforme a realidade.

Foram definidos tempos didaticos a serem incluidos no planejamento, sendo eles:
Tempo de ler para gostar de ler; Tempo de leitura e oralidade e Tempo de aquisicdo da
escrita. Em cada organizagdo de tempo ¢ definido o objetivo e o planejamento. No tempo de
ler para gostar de ler precisa acontecer todos os dias, ja o tempo de leitura e oralidade e
aquisi¢ao da escrita podem ocorrer alternadamente, tempos que precisam ser destinados ao
desenvolvimento de atividades relacionadas ao trabalho com as dimensdes do processo de
alfabetizacdo, incluindo os géneros textuais (GASPAR, 2012a).

Outro ponto apresentado esta relacionado as modalidades organizativas da agdo
pedagdgica, sugere exemplos praticos de formas de planejamento que foram vivenciados com
as criangas e professores do municipio no periodo em que foram desenvolvidas as formagdes
continuadas, contemplando: Atividades Permanentes; Sequéncias Didaticas; Projetos
Didaticos e Projeto de Trabalho.

A avaliagdo neste documento tem como objetivo romper com a concepgdao de
avaliacdo quantitativa, trazendo uma perspectiva processual, investigativa e redimensionadora
da pratica pedagogica (GASPAR, 2012a). Apresenta os seguintes instrumentos de avaliagao:
Perfil da Turma; Diagnéstico de acompanhamento mensal; Quadro de acompanhamento do
processo de aquisicdo da escrita do grupo; Quadro de acompanhamento individual das
hipoteses de escrita e Critérios para avaliagdo dos alunos no processo de aquisicdo da
linguagem escrita.

Os componentes curriculares também estdo presentes, possibilitam uma reflexao
conceitual, e sdo apresentados a partir de mapas conceituais. Os componentes contemplados

sdo: Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Lingua Inglesa, Educagdo Fisica, Arte e

' Aprofundamento dos titulos sdo encontrados no Caderno Pratico Metodoldgico para a Infancia do Ensino
Fundamental de Nove Anos (2012)
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Ensino Religioso, apresentados em textos e mapas conceituais com quadros indicando
conceitos, indicagdes tematicas, expectativas de aprendizagem, possibilidades metodologicas

e objetivos para cada ano.

Figura 6 - Modelo de Mapa Conceitual - Componente curricular de Educagao Fisica

Fonte: Gaspar (2012a, p. 93).

Figura 7 - Modelo de Mapa Conceitual - Componente curricular de Matematica

Fonte: Gaspar (2012a, p. 65).
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Mudangas ocorreram a partir da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em dezembro de 2017, o municipio de Gaspar passou a ter um grande desafio,
implementar a BNCC. Nos estudos realizados pela equipe pedagdgica observou-se que a
proposta da rede municipal se apresentava de maneira conceitual e aberta, a BNCC fechada e
progressiva (CORREA; SIQUEIRA, 2020).

Antes mesmo das orientacoes do MEC, a equipe pedagdgica da Secretaria de
Educagao iniciou, em 2018, formacdes com todos os segmentos, a fim de possibilitar um
primeiro contato com a BNCC. Participaram das formacgdes os professores da Educacio
Infantil ¢ do Ensino Fundamental, organizados em dezesseis grupos. No decorrer do ano
foram organizadas formagdes continuadas sobre a BNCC a partir da especificidade de cada
grupo relacionando a proposta curricular da rede 8 BNCC (CORREA; SIQUEIRA, 2020).

A historia de formagdo continuada do municipio de Gaspar precisou ser
ressignificada a partir da BNCC, do Curriculo do Territério Catarinense e da Proposta
Pedagogica do Municipio, entretanto, percebe-se que ndo houve uma ruptura, pois, citando

Corréa e Siqueira (2020, p. 55):

Pensar em BNCC significa entrelacar esses caminhos. Unir o que ja foi construido
pela rede municipal com o que estd sendo proposto. Refletir sobre o novo e prever
novas reestruturacdes exige cautela e muita reflexdo. A BNCC esta ai, trata-se de um
documento mandatario de ambito nacional, porém, é preciso respeitar a construgdo
do grupo e tecer esse novo caminho.

Apo6s a implementacao da BNCC, o municipio optou em permanecer com a Proposta
Pedagogica vigente, realizando assim uma reflexdo a partir dos dois documentos (BNCC e
Proposta Municipal), entretanto, com a elaboracdo do Curriculo Base do Territorio
Catarinense, em 2018, diante do contexto histérico em que a BNCC precisava ser
implementada e tratava-se de um documento mandatario, os entes federados solicitaram a
manifestagdo das secretarias de educagdo, para definir entre elaborar uma nova Proposta
Curricular Municipal, ou aderir ao Curriculo do Territério Catarinense.

O Municipio aderiu ao Curriculo do Territério Catarinense, informagdo esta que
consta na Resolucdo n° 20, de 11 de setembro de 2019 do COMED (GASPAR, 2019b), sendo
assim no Art. 4° traz: “A execuc¢ao do Curriculo Base do Territorio Catarinense ocorrera a
partir do inicio do ano letivo de 2020.” No paragrafo tnico traz: “Cabe ao Sistema Municipal

de Ensino, por meio de formagdes continuadas, implementar o Curriculo Base do Territorio
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Catarinense alinhando o Curriculo da Rede Municipal ao referido documento.” Sendo assim,
entende-se que o municipio ndo desconsiderou sua proposta pedagogica que estava vigente,
entretanto pretendia reestrutura-la a partir das formagdes continuadas.

Em 2019, a partir da Resolu¢do n® 016 de 03 de abril de 2019 do COMED
(GASPAR, 2019a) que aprova o documento de regulamentacao da hora-atividade, que tem a
finalidade de organizar o tempo de hora-atividade para a realizacdo da formacao, oficializou-

se uma politica publica de formacao continuada.

43 CARACTERIZACAO DA FORMACAO CONTINUADA DO MUNICIPIO DE
GASPAR A PARTIR DA HORA-ATIVIDADE

Para compreendermos a realidade do Municipio de Gaspar/SC referente a formagao
continuada, buscamos descrever abaixo o documento que regulamenta a hora-atividade na
jornada de trabalho dos profissionais do quadro do magistério municipal de Gaspar - SC
(2019), este documento orienta sobre a organiza¢do do tempo para a formacdo continuada no

municipio.

Figura 8 - Documento de Regulamentacdo da hora-atividade do Municipio de Gaspar/SC

PREFEITURA MUNICIPAL DE GASPAR
SEGCEETARIA DE EDUCAGAQ

REGULAMENTACAO DA HORA-ATIVIDADE NA JORNADA DE TRABALHO DOS
PROFISSIONAIS DO QUADRO DO MAGISTERIO MUNICIPAL DE GASPAR/SC

1019

Fonte: Gaspar (2019c).
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O documento organiza-se em dois eixos principais: apresentacdo das dimensdes que
compreendem o trabalho docente e a organizagdo curricular da rede; e aspectos do trabalho
pedagogico e formagao continuada em servigo, a que se destina o tempo da hora-atividade dos

profissionais. Segundo o documento:

As mudangas propostas nesse documento, além de atender a uma demanda legal,
busca qualificar os processos através da valorizagdo dos profissionais do magistério
municipal e na criacdo de politica publica de formagdo sistematica, construindo
tempos e espacos de formacdo continuada, para estudos e socializagdo de praticas
pedagdgicas, sem gerar impacto nas Unidades Educacionais pela auséncia dos
profissionais. (GASPAR, 2019c, p. 5).

Conforme o documento, o tempo da hora-atividade dos profissionais do magistério
publico municipal, destina-se a momentos de formagao continuada e capacitagdo em servigo,
reunides pedagdgicas e trabalho pedagogico coletivo, colegiados de classe, participacdo em
eventos educacionais, atendimento esporadico de educandos, pais ¢ membros da comunidade,

planejamentos das atividades de docéncia, avaliagao dos processos e preparacao de materiais.

As horas-atividades regulamentadas, que sdo aglutinadas em um tnico dia da
semana, por grupos/areas de atuag@o, tem a carga-horaria mensal organizada da
seguinte forma: 1/4 sdo destinadas a formagdo continuada, a ser realizada conforme
cronograma de convocagdo mensal dos grupos, compreendendo no maximo um
encontro por més; 1/4 sdo destinadas as atividades em que se garanta o
planejamento com os Especialista em Educagéo e o professor da Educagdo Especial;
2/4 sao destinadas as demais atividades previstas, podendo essas serem realizadas
em espagos de escolha do profissional, tanto na sua Unidade como em outros
espagos, exceto quando houver convocacdao pela Equipe Gestora da Unidade
Educacional e/ou Secretaria Municipal de Educacao. (GASPAR, 2019c¢, p. 10).

O documento também organiza os profissionais em grupos, por dia da semana, a fim
de facilitar a formagao continuada. Para cada grupo ocorre um encontro regular por més, a ser
realizado durante o periodo da hora-atividade conforme a regulamentacdo, de acordo com a

distribui¢do apresentada a seguir:
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Quadro 1 - Dia da semana de hora-atividade por grupos'?

Dia da Semana ‘ Grupos

Professores dos Projetos Pedagogicos na Educacdo Infantil (PPPEI)
Professores do 4° ano do Ensino Fundamental (P4°EF)

Professores do 5° ano do Ensino Fundamental (P5°EF)

Professores de Historia (PH) Professores de Geografia (PG)

Segunda-feira

Professores do Periodo de Infancia I (PPI-I)
Terca-feira Professores de Educagédo Fisica (PEF)
Professores de Artes (PA)

Especialistas em Educagao (EE)

Professores da Educagdo Especial (PEE)

Professores de Letramento nos Anos Iniciais (PLAT)

Professores de Alfabetizacao na Educacdo de Jovens e Adultos (PAEJA)

Quarta-feira

Professores do Periodo de Infancia IT (PPI-IT)

Professores de Lingua Inglesa (PLI)

Professores de Lingua Portuguesa (PLP)

Professores do 1° ano do Ensino Fundamental (P1°EF)

Quinta-feira

Professores do Periodo de Infancia III (PPI-III)
Professores do 2° ano do Ensino Fundamental (P2°EF)
Professores do 3° ano do Ensino Fundamental (P3°EF)
Sexta-feira Professores de Ensino Religioso (PER)

Professores de Filosofia (PF)

Professores de Matematica (PM)

Professores de Ciéncias (PC)

Fonte: Gaspar (2019c, p. 12).

Os encontros de formacao sdao organizados respeitando o tempo de hora atividade de
cada grupo, conforme a tabela acima, realizados em um auditorio proprio destinado as
formagdes, com encontros mensais por segmentos. O planejamento das formagdes acontece
no inicio do ano letivo com temadticas definidas pela equipe da SEMED. As formagdes sdao
realizadas pela equipe pedagogica da SEMED com encontros alternados como também sdo
contratados formadores externos com temas especificos para cada grupo.

Percorremos a pesquisa com informagdes que permitiram compreender 0s processos
vivenciados na Rede Municipal de Ensino de Gaspar/SC, a partir da pesquisa documental, nos
debrucamos a conhecer a realidade local, a seguir, possibilitamos a imersdo em
conhecimentos tedricos referente a alfabetizacdo, compreendendo a alfabetizacdo como um

processo complexo e de muitas facetas.

120 quadro referente ao dia da semana da hora-atividade ¢ alterado a cada inicio do ano letivo, alternando os
dias da semana dos grupos
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5 ALFABETIZACAO: PROCESSO COMPLEXO E DE MUITAS FACETAS

Nao basta saber ler e escrever, mas também ¢ preciso fazer uso da tecnologia do ler
e do escrever, incorporando-a a seu viver, termo este considerado alfabetismo.
(SOARES, 2020, p. 150).

A alfabetizacdo ¢ um processo complexo com muitas mudangas e rupturas. Ao
compreendermos seu contexto historico € possivel perceber essa complexidade, sendo
necessaria uma reflexdo que perpassa diversas facetas, desde a formagdo do professor, das
praticas pedagogicas das alfabetizadora, abarcando os métodos e concepcdes, das politicas
publicas indicando sucessos ou fracassos na aprendizagem, um processo extremamente
complexo. Assim, os processos de alfabetizacdo, por suas complexidades, geram duvidas,

controvérsias e disputas. Para Soares (2020, p. 132):

[...] o processo de alfabetizagdo tem sido objeto de criticas, duvidas, controvérsias
desde que se democratizou o acesso a escola, ela ganha intensidade neste inicio do
século XXI, em decorréncia, sobretudo, de dois fatores: de um lado, as evidéncias de
fracasso na aprendizagem da lingua escrita que vém sendo reveladas por sucessivas
avaliagdes externas a escola - avaliagdes estaduais, nacionais e internacionais dos
niveis de dominio da leitura e escrita pelos alunos do ensino basico; de outro lado, as
mudangas conceituais e teoricas sobre a aprendizagem inicial da lingua escrita
decorrentes de novos olhares que as ciéncias psicologicas e linguisticas tém langado,
nas ultimas duas ou trés décadas, sobre essa aprendizagem.

Os dados acabam buscando explicacdo muitas vezes excludentes, ora no aluno, no
contexto cultural do aluno, no professor, no método, no material didatico, ou no préprio meio,
o codigo escrito, um processo complexo de multiplas perspectivas envolvendo diferentes
areas do conhecimento (SOARES, 2020).

Portanto, para que possamos compreender esse processo complexo, apresentamos
neste capitulo, de forma breve, o contexto histérico da alfabetizacdo e das politicas de
formacdo continuada no Brasil. Posteriormente, percorremos a escrita contextualizando
métodos de alfabetizacdo, trazendo um breve contexto historico, a psicogénese da lingua

escrita com base no construtivismo e a alfabetiza¢do na perspectiva do letramento.



58

5.1 BREVE CONTEXTO HISTORICO DA ALFABETIZACAO E DAS POLITICAS DE
FORMACAO CONTINUADA NO BRASIL

O direito a educagdo e, principalmente, o direito a alfabetizacdo, sdo conquistas que
vém sendo reafirmadas a cada década na historia da educagdo. S@o percursos que demarcaram
alguns encaminhamentos que refletem atualmente nas politicas publicas nacionais. O Estado
tem o compromisso e o dever de proporcionar as condigdes para que a populagdo tenha acesso

a educacdo, deve possibilitar o exercicio pleno da cidadania.

Saber ler e escrever, saber utilizar a leitura e a escrita nas diferentes situa¢des do
cotidiano sdo, hoje, necessidades tidas como inquestionaveis tanto para o exercicio
pleno da cidadania, no plano individual, quanto para a medida do nivel de
desenvolvimento de uma nagdo, no nivel sociocultural e politico. (MORTATTI,
2004, p. 15).

Para que as politicas de alfabetizacdo fossem implementadas, possibilitando o
desenvolvimento de uma nagdo, passaram-se longos anos, um percurso que foi trilhado a
partir de diferentes momentos ¢ contextos historicos. Entretanto, ainda ¢ necessario refletir
sobre o direito a educacao e, principalmente, a alfabetizacdo, que ainda ¢ um direito negado
para muitos. Para que seja possivel refletir sobre o contexto atual ¢ preciso conhecer o
percurso. Como escreve Saviani (2007, p.5) “[...] ndo posso compreender radicalmente o
presente se ndo compreender as suas raizes, o que implica o estudo de sua génese.”

O conceito sobre pessoa alfabetizada foi se modificando, atrelado a mudancas da
sociedade e aos interesses politicos, sociais € econdomicos. Consequentemente, foram sendo
ajustados os encaminhamentos e concepgoes da alfabetizagdo em cada contexto histdrico que
iremos abordar a seguir: do periodo pds descobrimento, até os tempos atuais.

Viérios fatos contribuiram para que ocorressem mudangas nos processos historicos da
alfabetizacdo, sendo marcados por diversos contextos que, segundo Mortatti (2004), iniciou-
se no Brasil em 1553, com o padre Jos¢ de Anchieta. Nesse periodo possibilitou-se os
primeiros contatos com a leitura e a escrita, através das “escolas de ler, escrever e contar", e
tinha como objetivo o aprendizado da escrita alfabética, destinada aos indigenas, para
aprenderem uma outra lingua, outra cultura. Com o passar dos anos, no Brasil, a educagao
jesuitica foi sendo reduzida aos colégios, destinados aos filhos dos colonizadores e dos

senhores de engenho, uma educacdo para minoria.
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Passaram-se trés séculos de colonizacdo portuguesa no Brasil e mais de 85% da
populacdo ainda era analfabeta, caracterizando e reafirmando o direito a educagdo para
poucos. Com a proibi¢ao do voto do analfabeto em 1881/1882 emergiu uma problematica de
carater politico. Segundo Paiva (2016), o ndo saber ler e escrever no Brasil se tornou um
problema a partir da reforma eleitoral de 1882 que proibiu o voto do analfabeto, emergindo no
Brasil, a alfabetizagdo, como uma questao politica e ndo econdmica.

A primeira Constituicao Republicana de 1891/1930 mantinha a proibi¢ao do voto do
analfabeto “homem” e na época as mulheres ndo podiam votar. Naquele contexto, o Estado se
omitia em relagdo a instrugdo publica primaria.

Foi ao longo do ano de 1920, a partir de debates sobre educacdo e pedagogia, que
ocorreu a fundacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo e, em 1924, educadores
apresentaram argumentos e propostas para os problemas do analfabetismo, tendo como base
os fundamentos da Escola Nova. A partir desses movimentos, iniciaram alguns
direcionamentos do Estado com o proposito de pensar mais sobre encaminhamentos
especificos para a alfabetizacio (MORTATTI, 2004).

Na Década de 30, citando Zotti (2004), a educagdo passa a ser pensada como projeto
nacional, entretanto, atrelada ao interesse do desenvolvimento econdmico-industrial da
minoria privilegiada. Neste contexto, houve uma grande procura por escolas. Conforme
Romanelli (1986), a demanda social pela educacdo cresceu devido as relagcdes de produgdo
capitalista, entretanto, a estrutura escolar ndo sofreu mudangas, a fim de atender a demanda
daquela época. Politicas publicas comecaram a ser pensadas neste periodo, prova disso foi a
Constituicdo de 1934 que estabeleceu a gratuidade e obrigatoriedade, em ambito nacional, do
ensino primario extensivo aos adultos, sendo ministrada pela familia e pelos poderes publicos.

Segundo o Art. 149 da Constituicdo de 1934:

A educacdo ¢é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos Poderes
Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e
economica da Nagdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da
solidariedade humana. (BRASIL, 1934).

A Constituicdo Federal de 1934 apontou vdarios avangos possiveis na educagdo

brasileira, possibilitando trilhar novos caminhos em busca de uma educacio de qualidade e,
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consequentemente, melhorando os encaminhamentos para as politicas publicas direcionadas a
alfabetizacao.

Até a década de 50 o critério estabelecido para levantamento de dados sobre quem
era alfabetizado priorizava a seguinte pergunta: “Sabe ler e escrever?” e caso houvesse
alguma duvida referente a resposta, para comprovar, era preciso que a pessoa tracasse o
proprio nome para comprovar sua alfabetizacdo. Apds a década de 50 eram consideradas
alfabetizadas as pessoas capazes de ler e escrever um bilhete simples (MORTATTI, 2004).

A palavra “alfabetizagdo” como demonstram os estudos de Mortatti (2004), passou a

ter carater funcional e instrumental, de democratizac¢ao da cultura e participagdo social.

[...] “alfabetizacdo” passou a designar explicitamente um processo escolarizado e
cientificamente fundamentado, entendido como meio e instrumento de aquisi¢@o
individual de cultura e envolvendo ensino e aprendizagem escolares simultaneos da
leitura e da escrita, estas entendidas como habilidades especificas que integravam o
conjunto de técnicas de adaptacdo do individuo as necessidades regionais e sociais.
(MORTATTIL, 2004, p. 67).

Na década de 50, ler e escrever passou a ter uma finalidade cultural, integrando o
individuo na sociedade. Para Romanelli (1986), a partir da década de 50 e 60 houve um
progresso no indice de alfabetizagdo, devido a instalag¢do das classes de ensino supletivo para
pessoas de mais de 14 anos, sendo chamada de Campanha Nacional de Educacao de Adultos e
Adolescentes Analfabeto (1959). Nesse periodo, destaca-se a atuagdo do educador Paulo
Freire, utilizando o termo “leitura de mundo” com perspectiva de uma participag@o ainda mais
consciente nos processos politicos, sociais e culturais. Para Freire (1989), antes de ler a
palavra € necessario realizar a leitura do mundo, a partir da leitura do mundo o sujeito aprende
a leitura da palavra, pensando e realizando transformacdes, uma possivel leitura critica e
reflexiva, podendo assim também externar sua palavra.

Na década de 60, algumas legislagdes também foram intensificadas, como a primeira
LDB de 1961 e a Constituicao de 1967, que estendeu a gratuidade e obrigatoriedade do ensino
para oito anos. Apds a ditadura militar de 1964 os problemas educacionais abrangeram
diversos aspectos, entre eles os politicos, econdmicos, sociais e pedagogicos. Iniciou-se, nesse
contexto, as relagdes e estudos especificos envolvendo a Sociologia, Filosofia, Historia e
Educagao, possibilitando relagdes estabelecidas entre educacdo e sociedade, uma dialética
necessaria para compreender a realidade educacional. Nesse processo, diante da nova

legislagdo ocorreu uma diminuicdo da taxa de analfabetismo. Entre a década de 50 até¢ a
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década de 70, como demonstram os estudos referente ao censo, a taxa de analfabetismo
passou de 47,64% para 27,56% (ROMANELLI, 1986).

A Constituigao de 1988 manteve a gratuidade em todo o ensino publico ¢ a
obrigatoriedade do ensino fundamental. O voto facultativo dos analfabetos voltou a ser
garantido, entretanto, de um problema apenas politico, foi também considerado um problema
social, cultural e econdmico para o pais. Como as demais politicas publicas, a alfabetizacao
também passou a ser um alvo forte para implementagdo das propostas neoliberais, com
perspectivas para eliminar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental no Brasil,
ambos necessarios ao desenvolvimento economico.

No final da década de 80 a Organizacdo das Na¢des Unidas para Educagdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) declara 1990 como o Ano Internacional da Alfabetizacdo. Nesse
contexto, a UNESCO e o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) inauguram a
década da alfabetizagdo e da educagdo basica, com investimento do Banco Mundial, que
incide diretamente sobre as politicas dos governos.

Na década de 90, no Brasil, ampliaram-se as discussdes sobre a necessidade de
defini¢cdes de politicas publicas para educagdo e alfabetizacdo. Como demonstram os estudos
de Freitas (1999), os anos de 1990, denominado de “Década da Educagdo”, significaram o
aprofundamento das politicas neoliberais em resposta aos problemas instaurados pela crise do
desenvolvimento do capitalismo. Desde os anos 70, na qual a escola teve importante papel, a
educagdo e a formagdo de professores nesse momento, ganharam importancia estratégica para
a realizacao das reformas educativas.

Em 1996 ¢ aprovada a nova LDB, que inclui a educagdo de jovens e adultos, sendo a
educacdo basica formada pela educacdo infantil, ensino fundamental e médio, considerando a
educagdo como processos formativos em diversas instdncias. Segundo o Art. 1° da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional:

A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.
(BRASIL, 1996, p. 8).

O periodo pos LDB, no Brasil, também foi de reformas educacionais. Questdes como

financiamento, gestdo, curriculos, formacao de professores, avaliagdo, entraram em discussao
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com o objetivo de adequar a educacdo aos novos contextos econdomicos, determinando assim
novas politicas publicas.

A partir do Plano Nacional de Educagdo (PNE) em 2001, em parceria com o setor
privado, o Estado passou a definir e implementar politicas publicas para a alfabetizacao.
Inicia-se um planejamento para o cumprimento de metas, sendo monitorado pela UNESCO,
que definiu critérios comparativos entre os paises, com processos que intensificaram politicas
em prol do controle e dos sistemas de avaliacgao.

No ano de 2007 o MEC apresentou o Plano de Desenvolvimento da Educagao - PDE,
langado com o Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educagdo a partir do Decreto n°
6.094/2007 com diversas agdes. Nele sao estipuladas 28 diretrizes, sendo uma delas
relacionada a alfabetizacao “II - alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de idade,
aferindo os resultados por exame periddico especifico.” (BRASIL, 2007a).

Diversas mudangas ocorreram no que tange a alfabetizagdo, O PNE, decénio
2014/2024, contempla, em sua meta 5: “Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final
do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental.” (BRASIL, 2014, p. 58). Na meta 9, com
estratégias para atender a demanda da EJA o PNE define:

Elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para
93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final da
vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta
por cento) a taxa de analfabetismo funcional. (BRASIL, 2014, p. 68).

Em 2016, a Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA), diagnosticou que 54,73%
dos alunos concluintes do 3° ano do ensino fundamental apresentaram desempenho
insuficiente no exame de proficiéncia em leitura e, em escrita, 33,95% estavam em niveis

insuficientes.
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Figura 10 - Escrita - Resultados Brasil - SAEB/ANA 2016
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Nos processos vivenciados relacionados a alfabetizagdo da populagdo, a partir da
implantacdo de novas leis, os conceitos e definicdes sobre a pessoa alfabetizada também
foram sendo ressignificados, principalmente no que tange aos levantamentos de dados
realizados. Nos censos, algumas mudangas ocorreram no que se refere aos termos utilizados
para sujeitos que sabem ler e escrever, surgindo o termo “analfabetismo funcional” que
considera sujeitos que sabem ler e escrever, mas nao conseguem interpretar o significado
passado pelo codigo escrito. Para a UNESCO (2014) analfabeto funcional ¢ definido como
toda pessoa que sabe escrever seu proprio nome, assim como lé e escreve frases simples e
efetua calculos basicos, porém € incapaz de interpretar o que 1€ ou de usar a leitura e a escrita
em atividades cotidianas, impossibilitando seu desenvolvimento pessoal e profissional.

No Censo de 2019 a taxa de analfabetismo foi registrada em 6,6% da populacao,

entre pessoas de 15 anos ou mais.

Figura 11 - Taxa de analfabetismo no Brasil de 2016 a 2019
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Fonte: IBGE (2019).

A partir dos dados, no ano de 2019, com o objetivo justificar que, quando a crianca
chega ao final do 3° ano do ensino fundamental sem saber ler, ou lendo precariamente, a
trajetoria escolar fica comprometida, refletindo assim em altas taxas de reprovacao, distor¢ao
idade-série, abandono e evasdo o MEC criou a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
com o objetivo de elevar a qualidade da alfabetizacdo e combater o analfabetismo no territério

brasileiro.

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Alfabetizagdo, por meio da qual a
Unido, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
implementara programas e ac¢des voltados a promog¢ao da alfabetizagdo baseada em
evidéncias cientificas, com a finalidade de melhorar a qualidade da alfabetiza¢do no



65

territorio nacional e de combater o analfabetismo absoluto e o analfabetismo
funcional, no ambito das diferentes etapas e modalidades da educagdo basica e da
educagdo nao formal. (BRASIL, 2019).

No decorrer da historia, muito tem se pensado quais os motivos que intensificam a
persisténcia do analfabetismo no Brasil. Muitas questdes estdo atreladas a necessidade de
politicas publicas que possam garantir o direito aos cidaddos que ndo tiveram acesso a
educacdo, bem como muitas reflexdes estdo relacionadas a agdes que possam qualificar o que
ja estd sendo ofertado. Mortatti (2004), afirma que as tentativas para compreender esta
questao vem focalizando métodos de ensino da leitura e da escrita, formacao de professores,
processos cognitivos dos estudantes, estrutura e funcionamento do sistema de ensino. Sem
duvida, estd colocada a premente necessidade de politicas publicas para a resolugdo do

problema, um problema que acompanha a histéria do pais.

5.1.1 Politicas e programas de formacao continuada de alfabetiza¢io no Brasil

No decorrer da historia da alfabetizagao diversos programas de formag¢ao continuada
foram pensados para qualificar as praticas pedagogicas, como também diminuir o indice de
analfabetismo no Brasil, ganhando destaque, principalmente a partir dos anos 90.

Para atender as necessidades desse contexto, foram criados diversos programas, na
tentativa de sanar o problema de alfabetizacdo das criancas em ambito nacional. Programas
submetidos a um processo de gestdo, controle e avalia¢do, atrelados a politicas publicas
decorrentes de receituario dos organismos multilaterais para atender as politicas neoliberais.
Muitas delas vém se modificando utilizando encaminhamentos diferenciados no que diz
respeito as teorias e aos métodos de alfabetizagao.

Desde a aprovagdo dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs do Ensino
Fundamental, em 1997, trés modelos tedéricos da alfabetizagdo foram incorporados:
construtivismo, interacionismo linguistico e o letramento. Para Mortatti (2010), torna-se
relevante destacar que a oficializagdo ndo foi unanime na pratica dos alfabetizadores, pois o
construtivismo e as demais teorias nao se tratavam de um método.

No ano de 2004 o MEC criou a Rede Nacional de Formac¢dao Continuada de
Professores da Educagdo Bésica. A partir desse movimento foram desenvolvidos diversos
programas. A Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educagdo

Basica foi instituida, através do Decreto n°® 6.755/2009 que traz como um dos principios, no
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seu artigo 2°: “XI - a formagdo continuada entendida como componente essencial da
profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da escola e considerar os
diferentes saberes e a experiéncia docente;” (BRASIL, 2009).

No ano de 2007, ocorreu a implementacdo de programas de formacdo inicial e
continuada de professores, sendo definida no Plano de Desenvolvimento da Educa¢do (PDE)
que foi lancado com o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacgao. O Plano de Metas
contemplou 28 diretrizes, sendo uma delas a implementagao de programas de formacao inicial
e continuada de professores: “II - instituir programa proprio ou em regime de colaboragao
para formacao inicial e continuada de profissionais da educacdo;” (BRASIL 2007a).

O Plano Nacional de Educacdao — PNE, decénio 2014 - 2024, contempla a formagao

dos professores na meta 15:

Garantir, em regime de colaborag@o entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formacgao dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, II e III do caput
do art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os
professores ¢ as professoras da educacdo basica possuam formacdo especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam. (BRASIL, 2014).

Vivenciamos um percurso histérico com politicas publicas em prol de agdes que
pudessem garantir a formacao continuada dos professores. Conforme a LDB/1996, no artigo
62, § 1°: “A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboragao,
deverdo promover a formagdo inicial, a continuada e a capacitagdo dos profissionais de
magistério.” (BRASIL, 2017b, p. 42). A partir da implementacao dos PCN’s foram pensadas
politicas de formagdo continuada com o intuito de alfabetizar todas as criancas, diminuindo
assim a evasao escolar, a repeténcia e qualificando os processos de ensino-aprendizagem.
Essas politicas de formagao trouxeram como base tedrica uma perspectiva socioconstrutivista,
contemplando questdes de como a crianga aprende, utilizando géneros textuais, possibilitando
uma alfabetizag¢do na perspectiva do letramento. A partir dos PCN’s do Ensino Fundamental I,
publicados em 1997, foram implementadas politicas publicas especificas para a formagao dos
professores alfabetizadores: PCN’s em Acao (1999), PROFA (2001), Pro-letramento (2005),
PRALER (2007), PNAIC (2013) e TEMPOS DE APRENDER (2020).

O PCN’s em Agdo, também chamado de Parametros em Acao, foi um Programa de
Desenvolvimento Profissional Continuado, articulado no ano de 1999 no governo do

Presidente Fernando Henrique Cardoso. Constitui-se através de uma parceria entre o governo
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federal, estados e municipios para oportunizar a formacao continuada dos professores da
Educagao Infantil e do Ensino Fundamental. Tinha como objetivo aprofundar os estudos dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), além de outras tematicas. Contemplava o
Modulo Alfabetizar com textos, destinado especificamente aos professores que atuavam na

alfabetizagdo, com o proposito de:

[...] apoiar e incentivar o desenvolvimento profissional dos professores e
especialistas em educacdo, de forma articulada com a implementagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, dos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil e para a Educacdo Indigena, e da Proposta Curricular para a
Educag@o de Jovens e Adultos. (BRASIL, 1999, p. 3).

Foi o primeiro programa destinado especificamente para os professores
alfabetizadores no Brasil, tinha como metodologia a utilizagdo de textos, filmes e programas
em videos para auxiliar nas propostas de trabalho junto aos estudantes. Tinha como
caracteristica a utilizagdo de métodos globais, alfabetizagdo por meio de textos, contemplando
os géneros textuais, as sondagens e as hipoteses de escrita.

Para se concretizar as propostas educacionais elaboradas e priorizadas nos
Parametros em Acao foi adotada a tendéncia teodrico-metodoldgica construtivista. Tal questao
pode ser evidenciada no documento Parametros Curriculares Nacionais da teoria a pratica

quando este assegura com a seguinte afirmacao:

Admitimos como base teorica a concepgdo epistemologica socioconstrutivista e, em
decorréncia, torna-se imperativo proporcionar ao aluno condi¢des e atividades que
permitam construir permanentemente o seu proprio conhecimento em um processo
de interagdo social [...]. (LAGO, 1998, p. 26).

Os principais procedimentos deste programa, no que se referia aos alfabetizadores
eram: a analise do proprio processo de alfabetizagdo; planejamento coletivo de propostas para
a sala de aula; resolugdo coletiva de problemas identificados pelo grupo em relagdo a
alfabetizacdo; analise da evolugdo escrita de alunos; analise de situagdes didaticas de
alfabetizacao com textos.

No ano de 2001, no Governo de Fernando Henrique Cardoso, foi implementado o
Programa de formacdo de professores alfabetizadores (PROFA), destinado a professores de
escolas publicas da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental, incluindo a educacdo de

jovens e adultos. Tinha como principal objetivo oferecer aos professores o conhecimento
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didatico da alfabetizacdo, suprir o fracasso escolar e possibilitar a alfabetizacdo para todos os
alunos. Para este programa, a formacgao do professor possuia fragilidades, apresentando assim
uma proposta de formagdo compensatoria, sendo afirmado de acordo com o Guia do

Formador (BRASIL, 2001, p. 1):

Entre as principais causas disso, destacam-se duas: a formagdo inadequada dos
professores e seus formadores e a falta de referéncias de qualidade para o
planejamento de propostas pedagogicas que atendam as necessidades de
aprendizagem dos alunos — situagdes didaticas e materiais adequados.

Uma iniciativa que envolveu o Ministério da Educagao, as Secretarias de Educagao,
Universidades, Escolas de Magistério ou Organizagdes nao-governamentais. Foi um dos
programas que serviu como embasamento para elaboragdo dos demais programas.
Aproximadamente 89 mil professores participaram deste programa, que teve carga horaria de
160 horas. Tinha como base o estudo da teoria da psicogénese da lingua escrita, utilizando
uma didatica de alfabetizacao a partir de praticas de leitura e escrita, a partir de resolugdes de
situacdes-problema em uma perspectiva construtivista. Era um trabalho coletivo entre os
alfabetizadores e os formadores. Para Mortatti (2000), a formag¢ao pelo PROFA, teoricamente,
defendeu a perspectiva construtivista, embasada por Emilia Ferreiro, percursora da
psicogénese da lingua escrita.

No ano de 2005 foi langado 0 PRO-LETRAMENTO um programa idealizado pelo
MEC, no governo do Presidente Luiz Inécio Lula da Silva. Este programa teve a parceria com
universidades que integravam a Rede Nacional de Formagao Continuada, sendo de adesao
voluntaria dos estados e municipios. Sua implementagdo foi no ano de 2005, tendo como
publico alvo professores que atuavam do 1° ao 5° nas escolas publicas, com carga horaria de
120 horas de formagdo, incluindo a area de Matematica e Alfabetizacdo e Linguagem.
Contava com a participagdo de tutores e cursistas, com aproximadamente 180 mil

participantes. Tinha como base teodrica a psicogénese da lingua escrita:

A partir dos anos 1980, o conceito de alfabetizagdo foi ampliado com as
contribuigdes dos estudos sobre a psicogénese da aquisigdo da lingua escrita,
particularmente com os trabalhos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. De acordo
com esses estudos, o aprendizado do sistema de escrita ndo se reduziria ao dominio
de correspondéncias entre grafemas e fonemas (a decodificacdo e a codificacdo),
mas se caracterizaria como um processo ativo por meio do qual a crianga, desde seus
primeiros contatos com a escrita, construiria e reconstruiria hipdteses sobre a
natureza e o funcionamento da lingua escrita, compreendida como um sistema de
representacdo. (BRASIL, 2008, p. 10).
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A formagio do PRO-LETRAMENTO teve como base uma proposta similar ao do
PROFA, entretanto, ao trazer a proposta da alfabetizacdo na perspectiva do letramento,
possibilitou refletir sobre as praticas pedagdgicas, permanecendo como base da proposta o
construtivismo. Destacava-se o letramento como algo novo nas reflexdes e formagdo dos
professores, sendo a formacdo direcionada nesta perspectiva. Conforme o caderno de

alfabetizacao e linguagem:

Letramento ¢ pois, o resultado da agdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever,
bem como o resultado da acdo de usar essas habilidades em praticas sociais, ¢ o
estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e de ter-se inserido num mundo
organizado diferentemente: a cultura escrita. (BRASIL, 2008, p. 11).

Apds 0 PRO-LETRAMENTO, no ano de 2007, também no governo de Luiz Inacio
Lula da Silva, foi implementado o Programa de apoio a leitura e a escrita (PRALER), com o
objetivo de dinamizar o processo educacional relativo a aquisi¢do e aprendizagem da leitura e
escrita. Este programa buscou resgatar e valorizar as experiéncias e saberes dos professores
alfabetizadores e possibilitar uma alfabetiza¢do priorizando a utilizagdo de diversos géneros

textuais.

A proposta pedagdgica do PRALER privilegia o desenvolvimento da consciéncia
fonologica do sistema da lingua (a correspondéncia fonema-grafema) e a construcéo
de procedimentos mais amplos de leitura, a partir do convivio intenso dos alunos
com textos de diversos géneros. (BRASIL, 2007b, p. 5).

Teve como objetivo oferecer formag¢do continuada para os professores
alfabetizadores. Formagdo constituida de aulas presenciais e semipresenciais. A duragdo do
programa PRALER foi de 144h distribuidas em: 90h de estudo individual (5h de estudo para
cada unidade, contemplando no total 18 unidades do programa). 54h de estudo coletivo (18

Sessdes Presenciais Coletivas de 3h de duragdo). Conforme o Guia do Formador:

O programa de formacdo de professores PRALER - serd desenvolvido na
modalidade de ensino semipresencial, e na perspectiva da formagao continua em
servico, o que possibilita ao cursista conciliar os estudos com o trabalho. Mescla
atividades de estudo individual, apoiadas por cadernos de estudos e reunides
quinzenais. (Sessdes Presenciais Coletivas). (BRASIL, 2006b, p. 6).
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Apresentava uma perspectiva construtivista, como os demais programas que o

antecederam, sendo afirmado conforme informacao constatada:

O conceito que utilizamos parte da concepcao construtivista de educacdo, na qual é
importante considerar, dentro de um ato didatico, os processos de ensinar a pensar e
de ensinar a aprender, que em definitivo s@o mecanismos que favorecem o
conhecimento de si mesmo, ajudam o aprendiz a se identificar e a se diferenciar dos
demais. O estudante passa a ser consciente dos motivos e intengdes de suas proprias
capacidades cognitivas e, posteriormente, das demandas da escola. Nesse processo,
ele desenvolve a autonomia e a independéncia diante dos estudos. (BRASIL, 2007b,

p.21).

No ano de 2012, foi instituido pelo MEC o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC), no governo da presidenta Dilma Rousseff, Com a finalidade de definir
um tempo especifico para a alfabetizacdo e, com isso, buscar melhores resultados, foi
instituido pela portaria n® 867, de 4 de julho de 2012, com o objetivo de alfabetizar as criancas

até, no maximo, os oito anos. Nesse sentido, afirma-se que:

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa ¢ um compromisso formal
assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de
assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao
final do 3° ano do ensino fundamental. (BRASIL, 2012e, p. 6).

O PNAIC foi o programa que apresentou a maior participacdo dos professores
alfabetizadores, tinha como diferencial o pagamento de uma bolsa mensal para os professores
que participaram da formagao, possibilitando o maior envolvimento dos mesmos no processo.

A proposta pautou-se na perspectiva do letramento, para que os professores
desenvolvessem atividades em sala de aula por meio de sequéncias didaticas ou projetos,
utilizando a interdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem. Sua estrutura foi
organizada em quatro eixos de atuacdo: formacdo; materiais didaticos; avaliacdo; gestdo,
mobilizacao e controle social.

Caracterizou-se por perspectivas tedricas distintas como a abordagem historico-
cultural (com referéncia a Vygotsky) e construtivista (piagetiana, na qual se ancoram os
estudos de Ferreiro e Teberosky), contemplando também as reflexdes que vinham sendo
pautadas, com énfase na perspectiva do letramento em que a formagao continuada propos que
os professores desenvolvessem atividades em sala de aula utilizando sequéncias didaticas ou
projetos interdisciplinares.

A partir do Decreto n°® 9.765, de 11 de abril de 2019, que instituiu a politica nacional

de alfabetizagdo, criou-se o programa de formagao Tempos de aprender, que iniciou no ano de
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2020, no governo do Presidente Jair Bolsonaro, com o propdsito de melhorar a qualidade da
alfabetizacdo nas escolas publicas do pais. O programa propde acgdes estruturadas em quatro
eixos: formagao continuada de profissionais da alfabetizagdo; apoio pedagdgico e gerencial
para a alfabetizacdo; aprimoramento das avaliacdes da alfabetizacdo; valorizacdo dos
profissionais da alfabetizacao.

Segundo a Portaria n° 280, de 19 de fevereiro de 2020, que institui o Programa
Tempo de Aprender, que dispde sobre a alfabetizacdo escolar no ambito do Governo Federal,

as formagdes serdo direcionadas de acordo com o Art. 2°:

Art. 2° O Programa sera organizado nos seguintes eixos, com suas respectivas agoes:
I - eixo Formagdo continuada de profissionais da alfabetiza¢do: a) formag@o
continuada para professores alfabetizadores e para professores da educacdo infantil;
b) formacgdo continuada para gestores escolares das redes publicas de ensino; e c¢)
programa de intercdmbio para formacdo continuada de professores alfabetizadores.
(BRASIL, 2020).

Diferente dos demais programas que os antecederam, nao trazia a alfabetiza¢do na
perspectiva do letramento, rompendo com uma constru¢do de formagdes que utilizavam o
termo letramento, substituindo assim, pelo termo literacia'®.

Por se tratar de um programa recentemente implementado, as agdes ainda se
encontram em andamento, prevendo formagdes on-line para professores alfabetizadores e
gestores, como também estdo previstas formagdes presenciais. Algumas divergéncias se
tornam evidentes ao desconsiderar as politicas publicas anteriores, ndo contemplando o
construtivismo € o letramento como concep¢des que hd décadas vém sendo estudadas,
conforme as politicas de formacao continuada. O Programa Tempos de Aprender reforca o
método fonico e enfatiza o0 movimento preparatdrio na educagdo infantil, antigas discussodes
foram retomadas, principalmente com relacdo aos métodos de alfabetizacao.

Estamos vivenciando um momento histérico que rompe com uma construgao de
décadas e precisa ser analisado com cautela, principalmente referente as concepgdes sobre a
alfabetizacdo. Pensar na erradicacdo do analfabetismo perpassa muito mais que criagdo de
politicas de formacdo continuada, sdo necessarias agdes em ambito social, politico e
econdmico, repensando os contextos e a realidade do nosso pais. E preciso compreender esses

processos, para Soares (2020), alfabetismo ¢ um conceito complexo, variando historicamente

13 Para a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), literacia é o conjunto de conhecimentos, habilidades e
atitudes relacionados a leitura e a escrita, assim como sua pratica produtiva.
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e espacialmente, engloba conhecimentos, habilidades, técnicas, valores, usos sociais €
fungdes.

As Politicas publicas precisam ser pensadas em diversos ambitos, tanto na formagao
continuada dos professores, para que as acdes sejam qualificadas e mais assertivas, a fim de
proporcionar uma alfabetizacdo na idade certa, como também nas politicas de insercdo, a
partir de agdes que possibilitem o incentivo das pessoas ndo alfabetizadas a buscarem o
dominio da leitura e escrita.

No que tange a alfabetizagdo das criangas, ¢ necessario refletir sobre o processo,
sobre a histdria e o contexto, refletir sobre a auséncia de ensino direto, explicito e sistematico,
isso vem motivando ao retorno a um método fonico como solugdo para os problemas da
alfabetizacdo. O momento exige procurarmos caminhos e recusar descaminhos (SOARES,
2020). Para compreendermos esses processos partimos para uma breve contextualizagdo
referente aos métodos de alfabetizacdo no Brasil e o surgimento da psicogénese da lingua

escrita.

5.2 BREVE CONTEXTUALIZACAO REFERENTE METODOS DE ALFABETIZACAO
E A PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA

O método que o professor segue ¢ apenas um dos ingredientes da maneira como o
objeto social “lingua escrita” é apresentado no contexto escolar. (FERREIRO, 1999,
p. 69).

Diante das complexidades sobre os processos de alfabetizacdo, uma delas diz
respeito aos métodos de alfabetizacdo, que para Soares (2019) refere-se a um conjunto de
procedimentos, fundamentados em teorias e principios, para orientar a aprendizagem inicial
da leitura e da escrita. As discussoes relacionadas aos métodos de alfabetizagdao no Brasil
ocorrem a partir do final do século XIX, especialmente com a proclamacdo da Republica,
momento em que a educagdo ganhou destaque e as praticas de leitura e escrita passaram a ser
submetidas a um ensino organizado, sistematico e intencional (MORTATTI, 2004).

Na historia dos métodos temos dois marcos fundamentais: métodos que focalizam
aspectos relacionados as correspondéncias fonograficas, das partes para o todo, chamados
métodos sintéticos; € os que priorizam a compreensdo, do todo para as partes, chamados
métodos analiticos (FRADE, 2007).

Os métodos sintéticos (alfabético/soletracdo, fonico e silabico) privilegiam a

decoracdo de sinais graficos e as correspondéncias fonograficas. Os métodos analiticos



73

(palavragao, sentenciagdo ou global de contos/historietas) procuram romper com o principio
de decifragdo, atuando assim na compreensao, tendo como unidade de anélise a palavra, frase
ou texto, a partir do todo a crianga possa realizar um processo de analise de unidades
(FRADE, 2007).

As primeiras cartilhas produzidas no final do século XIX baseavam-se nos métodos
de marcha sintética. A partir de 1890, surge o método analitico, com principios didaticos
derivados de uma nova concepgao, para este método, o ensino da leitura deveria ser iniciado
pelo “todo”, para depois se proceder a andlise de suas partes constitutivas. As cartilhas
produzidas, especialmente no inicio do século XX, baseavam-se neste método (MORTATTI,
1994).

Em meados da década de 1920, ocorreram resisténcias quanto ao uso do método
analitico, buscando-se novas solucdes, passando-se a utilizar métodos mistos ou ecléticos,
conciliando o uso dos métodos sintéticos e dos analiticos. As cartilhas passaram a ser
elaboradas utilizando os métodos mistos ou ecléticos (analitico-sintético e vice-versa)
(MORTATTI, 1994).

Até meados do século XX, como demonstram os estudos de Mortatti (2013) a énfase
das propostas oficiais para o ensino inicial da leitura e da escrita recaia sobre os métodos de
alfabetizacdo (sintéticos ou analiticos), tinha como foco, como se ensinava a ler e a escrever.
As pesquisas sobre a produ¢do académica e cientifica a respeito da alfabetizagdo entre 1961 a
1989 tinham como predominancia o tema método sobre qualquer outra faceta referente ao
processo de aquisi¢cao da lingua escrita. Os métodos eram definidos em determinado tempo
histérico como mais significativos ou ndo, assim, os materiais didaticos eram elaborados a

partir de determinados métodos, principalmente as cartilhas.

Por mais bem-intencionados que sejam os manuais ou cartilhas, eles introduzem
sempre um elemento de rigidez na aprendizagem, que dificulta a necessaria
adaptacdo as exigéncias individuais e grupais. Pelo simples fato de apresentar as
folhas ordenadas, sugere uma ordem de apresentagdo (ainda que ndo o recomende),
e como sdo produzidos em centros urbanos com capacidade econdmica para fazé-
los, ¢ dificil que levem em conta variantes dialetais e regionais dentro de um mesmo
pais. (FERREIRO, 1999, p. 35).

Com o surgimento do paradigma cognitivista, na versao da epistemologia genética de
Piaget, denominado construtivismo, questionou-se as concepgoes, principalmente as que se

baseavam na centralidade do ensino (métodos, testes de maturidades e cartilhas)
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(MORTATTI, 2004). Para o construtivismo o objeto do conhecimento ¢ entendido como
predominantemente individual, prevalece como pressupostos a aprendizagem sobre o ensino e
o processo de aprendizagem da lingua escrita se da por uma constru¢ao progressiva sendo
necessario propor as criangas oportunidades para que construam esse principio com materiais
reais de leitura e de escrita (SOARES, 2019). Em decorréncia da mudanca de paradigma que
0 construtivismo representou, a escrita como producdo textual passou a desempenhar papel
importante na alfabetizag¢do, enfatizando assim o papel da escrita, uma escrita espontanea, que
defende a construgdo do sistema alfabético pela crianga por meio de seu convivio (SOARES,
2019).

No final dos anos 1970, tendo como base o construtivismo, a partir da realizagdo de
pesquisas, com o intuito de investigar a historia da conceitualizagdo da escrita alfabética pela
crianga ao longo de seu desenvolvimento, surge a psicogénese da lingua escrita de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky. No marco de referéncia da teoria de Piaget constroem uma teoria
sobre os processos de construgdo de conceitos pela crianga, tendo como fio condutor os niveis
de evolugdo da escrita das criangas, esclarecendo o desenvolvimento psiquico da crianca
relacionados ao sistema alfabético (SOARES, 2020). “A concepcao psicogenética alterou a
concepcdo do processo de aquisicdo da lingua escrita, considerando o erro da crianga
construtivo, um processo de construcdo do conhecimento da lingua escrita.” (SOARES, 2020,
p. 120). A concepgdo psicogenética, trouxe uma severa critica a importancia que vinha sendo

atribuida ao método de alfabetizacao. Para Ferreiro (1998, p. 41):

Um novo método ndo resolve os problemas. E preciso reanalisar as praticas de
introdugdo da lingua escrita, tratando de ver os pressupostos subjacentes a elas, ¢ até
que ponto funcionam como filtros de transformacdo seletiva e deformante de
qualquer proposta inovadora.

A psicogénese da lingua escrita trouxe novos elementos, tirando o ambito exclusivo
da pedagogia levando-a para a psicologia. Para Ferreiro (2015), é preciso interpretar as
primeiras escritas das criangas para compreender o desenvolvimento do ponto de vista delas,
na fase de apropriagdo da escrita, compreender o desenvolvimento da leitura e escrita a partir
dos processos de apropriagdo de um objeto socialmente construido e ndo como aquisi¢ao de
uma técnica. E necessario possibilitar oportunidades ricas e variadas para a crianca interagir
com a linguagem escrita e compreender as respostas e perguntas das criancas, pois a
linguagem escrita ¢ muito mais que um codigo de transcri¢do, € a constru¢do de um sistema

de representacdo (FERREIRO, 1988).
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Isso ndo significa que o processo de aquisicdo da lingua escrita seja "natural e
espontdneo”, que o professor se limite a ser um espectador passivo, nem que seja
suficiente rodear a crianga de livros para que aprenda sozinha. E um processo dificil
para a crianga, mas ndo mais dificil que outros processos de aquisi¢do de
conhecimento. (FERREIRO, 1999, p. 32).

E necessario a utilizagdo da escrita para fins especificos com participagdo em atos
sociais, um processo em que a crianga precisa entender quais sao as regras de construgdo

internas do sistema a partir de desafios intelectuais (FERREIRO, 1999). Para a autora:

E necessario imaginagio pedagogica para dar as criancas oportunidades ricas e
variadas de interagir com a linguagem escrita. E necessario formagio psicologica
para compreender as respostas e as perguntas das criangas. E necessario entender
que a aprendizagem da linguagem escrita ¢ muito mais que a aprendizagem de um
codigo de transcri¢do: € a constru¢do de um sistema de representagdo. (FERREIRO,
1988, p. 102).

A partir das contribui¢des de Emilia Ferreiro, professores passaram a estudar formas
de como as criangas aprendem, aplicando em suas salas de aula conceitos advindos da
psicolinguistica, estabelecendo parametros para realizagdo de diagnostico da produgao escrita
das criancgas, pensando em formas de intervencao e organizacdo (FRADE, 2007).

Com a consolidagdo da Psicologia sobre a Pedagogia e a Didatica, o foco passou a
ser como a crianca aprende a ler e a escrever. Sao mudangas que enfatizaram reflexdes sobre
as teorias de aprendizagem. Neste contexto, algumas praticas pedagodgicas ja negaram o uso
dos métodos em detrimento das teorias, ocorrendo, a partir de meados de 1980 até¢ 1994
disputas entre os defensores da perspectiva construtivista e os dos métodos de alfabetizagdo

(analiticos e sintéticos). Para Mortatti (2010, p. 330):

Como resultado de disputas politicas que tém sua face mais visivel na querela dos
métodos, ou seja, na disputa em torno do método de ensino inicial da leitura (e
escrita), considerando novo e melhor em relagdo ao antigo e tradicional, seja para
enfatizar um desses métodos, seja para nega-los em bloco, em cada momento
historico, cada novo sentido da alfabetizagdo se tornou hegemonico, porque oficial,
mas ndo unico nem homogéneo, tampouco isento de resisténcias, mediadas
especialmente pela velada utilizagdo de antigos métodos e praticas alfabetizadoras.

No inicio do século XXI, reaparece a discussao sobre os métodos de alfabetizagao,
um movimento que se deu devido ao conflito com a tendéncia a desmetodizacdo, que foi uma
consequéncia da interpretagcdo que se deu ao construtivismo (SOARES, 2019). Com as novas

ideias do construtivismo, alguns professores passaram a compreender que todos os
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conhecimentos deveriam partir do aluno, compreendendo que sua tarefa enquanto professor
seria somente de promover situagdes para o aluno realizar algo e nao de ensinar. Assim, para
muitos professores o construtivismo foi equivocadamente considerado como um método,
causando assim, a auséncia de métodos e metodologias nos processos de alfabetizacao
(CAGLIARI, 1998).

Para Soares (2020), ndo podemos reduzir a alfabetizagdo a uma escolha entre
conceitos e métodos, pois, embora conflitante, o que funciona na alfabetizagao ¢ construido a
partir de teorias linguisticas e psicoldgicas. Sendo assim, no processo de alfabetizagdo ¢

preciso ter metodologias claras, pratica renovada e renovagao tedrica.

Sem proposi¢des metodologicas claras, estamos correndo o risco de ampliar o
fracasso escolar, ou porque rejeitamos os tradicionais métodos, em nome de uma
nova concepgdo da aprendizagem da escrita ¢ da leitura, sem orientar os professores
na “traducdo” dos resultados gerados pelas pesquisas em uma pratica renovada na
sala de aula, ou porque ndo saberemos resolver o conflito entre uma concepgdo
construtivista da alfabetizagdo e a ortodoxia da escola, ou, finalmente porque
podemos incorrer no espontaneismo, considerando, por falta de suficiente formagao
teorica, qualquer atividade com atividade intelectual, e gqualquer conflito como
conflito cognitivo. E ndo temos o direito de submeter, mais uma vez, as criangas
brasileiras a tentativas fracassadas de lhes dar acesso ao mundo da escrita e da
leitura. (SOARES, 2020, p. 128).

Possibilitar o direito a alfabetizacao € algo primordial, o acesso ao mundo da escrita
e da leitura ¢ um direito de toda crianca, a utilizagdo de métodos ou teorias precisam ir ao
encontro das necessidades das criangas, pois de acordo com Cagliari (2009), a escola moderna
se envolveu em um emaranhado de teorias ¢ métodos, mas se afastou da realidade de seus
alunos, sendo preciso recuperar o fio da meada, tecendo o novo.

O foco ndo deve ser o ensino, mas a aprendizagem e como a crianga aprende, para a
partir das concepcdes que a crianca elabora sobre a natureza da escrita alfabética o professor
possa definir procedimentos de ensino orientando assim a reformulacdo das concepgdes das
criancas (SOARES, 2022). “[...] o foco ¢ o sujeito da aprendizagem, a crianga e suas
possibilidades, ao longo de sua evolugdo na compreensao da natureza da escrita.” (SOARES,
2022, p. 119).

Os conteudos da alfabetizagdo avancaram muito em complexidades, teorias literarias,
géneros textuais, de discurso, linguisticas estudos socioantropoldgicos e psicolinguisticos,
possibilitam olhar para a alfabetizagdo de maneira global (FRADE, 2007). Segundo Soares
(2022, p. 290) “[...] ensinar com método significa colocar o foco na aprendizagem da crianca:

9% 9

“como a crianga aprende”, para orientar “‘como vou ensinar’.
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O professor alfabetizador precisa conhecer o nivel em que cada crianga se encontra
no processo de apropriacao da escrita e leitura, suas descobertas, hipdteses, sendo o ponto de
partida. Conhecer como a crianga aprende a ler e escrever ¢ o inicio de um processo,
entretanto sdo muitas facetas, um ensino direto a partir da utiliza¢do de metodologias ¢ a

inser¢do de praticas sociais significativas de leitura e escrita.

[...] privilegiar uma ou algumas facetas, subestimando ou ignorando outras, ¢ um
equivoco, um descaminho no ensino e na aprendizagem da lingua escrita, mesmo em
sua etapa inicial. Talvez por isso temos sempre fracassado nesse ensino e
aprendizagem; o caminho para esse ensino e aprendizagem ¢ a articulagdo de
conhecimentos e metodologias fundamentados em diferentes ciéncias e sua tradugdo
em um pratica docente que integre as varias facetas, articulando a aquisicdo do
sistema de escrita, que ¢ favorecida por ensino direto, explicito e ordenado, aqui
compreendido como sendo o processo de alfabetizacdo, com o desenvolvimento de
habilidades e comportamentos de uso competente da lingua escrita nas praticas
sociais de leitura e de escrita, aqui compreendido como sendo o processo de
letramento. (SOARES, 2020, p. 68).

Uma alfabetizacao bem-sucedida ndo depende somente de métodos, € construida na
compreensdo do professor sobre os processos cognitivos e linguisticos do processo de
alfabetizacdo, para com base neles, desenvolver atividades que estimulem e orientem as
criancas, identificando assim as dificuldades para intervir de forma adequada (SOARES,

2019).

Cada momento do desenvolvimento da crianga na compreensdo do sistema
alfabético, cada faceta do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e fonémica,
cada faceta do processo de conhecimento das letras, cada passo em direcdo a
aprendizagem das relagdes fonemas-grafemas, cada etapa na apropriacdo de normas
ortograficas, cada componente do desenvolvimento de habilidade de ler e interpretar
textos e de produzir textos, elas sdo facetas que demandam, cada uma, agdes
pedagdgicas diferenciadas, mas compdem, reunidas, a totalidade da aprendizagem
inicial da leitura e da escrita pela crianga. (SOARES, 2022, p. 289).

Ensinar o funcionamento do sistema de escrita e da leitura exige pensar sobre ele,
compreendé-lo e acima de tudo utilizar a partir do conhecimento prévio da crianca. A leitura e
a escrita sdo fendmenos sociais, que precisam ser observados a partir do alicerce cultural e
social. O ponto inicial é a expressdo oral e escrita das criangas inserindo assim a crianga em
um processo que contemple ndo somente a aprendizagem de um cdodigo, mas que possibilite

além disso, uma alfabetizagao significativa na perspectiva do letramento.
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5.3 ALFABETIZACAO NA PERSPETIVA DO LETRAMENTO

Enquanto a alfabetizagdo se ocupa da aquisi¢do da escrita por um individuo, ou
grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-historicos da aquisi¢do
de um sistema escrito por uma sociedade. (TFOUNI, 2010. p. 22).

A palavra letramento comecgou a ser utilizada nos anos 80 por pesquisadores da area
de Educacdo e Linguistica. Segundo Soares (2020, p. 83) “O dominio do c6digo chamamos de
alfabetizacgdo, e as praticas de escrita o letramento, ndo sendo indissocidveis.” O letramento
surgiu como decorréncia da necessidade de configurar ou nomear os comportamentos e
praticas sociais na area da leitura e escrita, ultrapassando assim o dominio do sistema
alfabético e ortografico. Na impossibilidade de determinar que a palavra alfabetizagdo passe a
significar ndo s6 a aprendizagem do sistema alfabético, a “invenc¢ao” da palavra letramento se

tornou necessaria (SOARES, 2020). Para Mortatti (2004, p. 11):

Embora alfabetizagcdo ndo seja pré-requisito para letramento, este esta relacionado
com a aquisi¢do, utilizacdo e fungdes da leitura e escrita em sociedades letradas,
como habilidades e conhecimentos que precisam ser ensinados ¢ aprendidos, estando
relacionado também com a escolarizacdo e a educag¢do abrangendo processos
educativos que ocorrem em situagdes tanto escolares quanto nio escolares.

O termo alfabetizacdo refere-se ao processo de aquisicdo do codigo escrito, das
habilidades de leitura e escrita; o letramento designa a pratica de leitura e escrita, sendo mais
amplo que a alfabetizagdo, em que a leitura e a escrita tenham sentido e faca parte da vida da
crianca (SOARES, 1998).

Para Soares (2020, p. 17-18) “[...] alfabetizagdo ¢ um processo de representacdo de
fonemas em grafemas, e vice-versa, mas ¢ também um processo de compreensao/expressao de
significados por meio do codigo escrito” e letramento “[...] é o estado ou a condicdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita e
de suas praticas.” (SOARES, 1998, p. 39), essa apropriacdo se d4 em um contexto social
especifico, exercida por pessoas.

Alfabetizagdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos, sendo a
aprendizagem e o ensino de um e de outro essencialmente diferentes, sdo processos
simultaneos e interdependentes. O texto passa a ser o eixo central das atividades de letramento
e do processo de alfabetizacdo (SOARES, 2022). “[...] a crianca adquire a lingua oral

ouvindo textos ou falando fextos em eventos de interacdo com outras pessoas; da mesma
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forma, a crianca aprende a escrita buscando sentido, em eventos de interagdo com material
escrito, nos textos. ” (SOARES, 2022, p. 35).

O ensino da leitura e da escrita passam a ser um desafio para os professores devido
sua complexidade, um processo que precisa ndo s6 estar embasado em conhecimentos
técnicos, como exige a ressignificacdo das concepgdes sobre a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento. O ideal seria alfabetizar letrando, a partir do contexto das praticas sociais de
leitura e escrita (SOARES, 1998).

O processo de alfabetizagdo e letramento ndo se restringe apenas na apropria¢do da
leitura e da escrita, ele vai além da codificagdo e decodificagdo. E complexo e exige do
professor conhecimentos sobre metodologias, compreensdo de como a crianga aprende, como
se apropria desse processo, devendo ser pensado a partir da realidade. Para Tfouni, (2010, p.
25) “Uma forma de acabar com o etnocentrismo parece ser comegar a considerar a
alfabetizagdo e letramento como processos interligados, porém separados enquanto

abrangéncia e natureza.”

Alfabetizagdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de natureza essencialmente
diferente; entretanto, as ci€ncias em que se baseiam esses processos ¢ a pedagogia
por elas sugeridas evidenciam que sdo processos simultineos e interdependentes.
(SOARES, 2022, p. 27).

Pensar uma alfabetizag¢do na perspectiva do letramento se torna um desafio, pois ndo
basta apenas saber ler e escrever, mas compreender o porqué, quando e onde utilizo a leitura e
a escrita, para que a alfabetizacdo seja pensada a partir de sua fungdo social. A alfabetizagdao
sO tem sentido ao ser proporcionada com praticas sociais de leitura e escrita, um contexto de
letramento por meio da aprendizagem do sistema de escrita (SOARES, 2020). Por isso, a
necessidade de criar propostas a partir de situagdes que ocorrem na vida real, e que a crianga
produza textos em que tenha o que dizer a alguém, ocorrendo a interagdo com um destinatario
(SOARES, 2022).

Refletir sobre os processos de alfabetizagdo e letramento perpassa ndo somente em
compreender como se ensina, mas acima de tudo entender como a crianga aprende. Para
Cagliari (1998), todo programa de ensino podera estabelecer linhas gerais, entretanto na sua

realizagdo precisa adequar-se a realidade de cada um dos aprendizes.
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Diante dessa complexidade, o processo de alfabetizacdo vai ao encontro de refletir
ndo somente sobre métodos, teorias, alfabetizagdo na perspectiva do letramento, mas
sobretudo, refletir sobre concepgdes. Compreender como a crianga se apropria do codigo
escrito, quais as condi¢des e vivéncias das criangas, quais letramentos sdo vivenciados e quais
condi¢des de leitura e escrita. Para Ferreiro (1999, p. 19) “As criangas que crescem em
familias onde héa pessoas alfabetizadas e onde ler e escrever sdo atividades cotidianas,
recebem esta informagao através da participacao em atos sociais onde a lingua escrita cumpre
funcdes precisas.” Assim, a alfabetizacdo precisa incluir todas as criangas no processo,
utilizando diversas estratégias e abarcando diversas facetas que fazem parte dessa

complexidade, garantindo assim uma alfabetizagdo significativa para as criangas.
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6 PROCESSOS FORMATIVOS DAS ALFABETIZADORAS DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE GASPAR: ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Nao se faz pesquisa, ndo se faz docéncia como ndo se faz extensdo como se fossem
praticas neutras. Preciso saber a favor de que e de quem, portanto contra que e
contra quem, pesquiso, ensino ou me envolvo em atividade mais além dos muros da
Universidade. (FREIRE, 1995, p. 133).

Possibilitar a imersdo nesta etapa da pesquisa, a analise dos dados, propoe ir além
dos muros da universidade, buscar na pratica, nos sujeitos € no contexto, dados que
possibilitem respostas para as indagacdes como também surgir outras perguntas. Ao adentrar
nesta etapa, tornou-se possivel compreender a complexidade e realidade das professoras
alfabetizadoras, sendo necessario a identificagdo e interpretacdo de diversas informagoes,
tecendo nas respostas as subjetividades. Sendo assim, partiu de um processo de comunicacao
a partir das respostas e escritas das alfabetizadoras, dialogando com os dados e suas escritas.
Para Bakhtin (2006, p. 16-17) “Toda enunciagdo, fazendo parte de um processo de
comunicagdo ininterrupto, ¢ um elemento do dialogo, no sentido amplo do termo, englobando
as producgdes escritas.”

A aplicagdo do questionario semiestruturado foi realizado de maneira presencial, em
um Unico dia, na Biblioteca Publica Municipal de Gaspar/SC, com as 12 (doze) professoras
que se propuseram a participar da pesquisa. Antes do inicio da aplicacdo do questionario foi
realizada uma breve apresentacdo para compartilhar os objetivos da pesquisa e demais
orientagdes referentes ao comité de ética.

As professoras foram informadas sobre o sigilo das respostas. Utilizamos como
codinome 0 nome de autoras de literatura infantil. Foram escolhidos 12 (doze) codinomes:
Ana Maria Machado, Sylvia Orthof, Ruth Rocha, Tatiana Belinky, Eva Furnari, Angela Lago,
Bia Villela, Mariana Massarani, Cora Coralina, Clarisse Lispector, Cecilia Meireles ¢ Marina
Colasanti. Cada livro, selecionado previamente, simbolizou uma professora alfabetizadora

que participou da pesquisa.

14 Designagdo que serve para ocultar a identidade de alguém ou para nomear de maneira secreta um plano de
acdo, uma organizagao etc.



82

Figura 12 - Foto dos livros que foram utilizados para definir os codinomes para a pesquisa

Fonte: Foto do acervo da pesquisadora (2022).

Apo6s a devolutiva do questionario respondido pelas professoras, identificamos cada
questionario com um dos codinomes, permanecendo assim o sigilo da identidade das
alfabetizadoras que participaram da pesquisa.

Ao término da aplicagdo do questionario, passamos para a etapa da tabulacdo de
dados. Organizamos o questionario por categorias, conforme ilustragdo abaixo, entretanto, os
resultados que foram descritos no decorrer desta pesquisa ndo foram organizados de maneira
linear, possibilitando um didlogo entre as categorias, pois entende-se que esta pesquisa
possibilita um ir e vir durante todo o processo.

Ap6s aplicagdo do questionario semiestruturado, ocorreu a fiel transcri¢do de todas
as informacdes coletadas, precisando em algumas situacdes de pequenos ajustes relacionados
as questdes que nao foram respondidas, ou respondidas de maneira a ndo possibilitar a
tabulagdo dos dados de acordo com o planejado, um processo dindmico, pois “O discurso
indireto constitui um discurso encaixado no interior do qual se manifesta uma interagdo
dindmica.” (BAKHTIN, 2006, p. 19) sendo necessario perceber as subjetividades além dos
discursos.

Todos os dados foram analisados a partir de referenciais tedricos que percorreram os
estudos desta pesquisa. As questdes fechadas foram tabuladas e transformadas em graficos a
fim de sistematizar e organizar as respostas. As questdes abertas foram descritas no decorrer
do texto, com o proposito de possibilitar uma compreensao mais detalhada das singularidades

presentes nas respostas.



&3

A interpretacao das informagdes foi proveniente do questionario respondido por 12
(doze) professoras alfabetizadoras das turmas do 1° ano da Rede Municipal de Ensino de
Gaspar. Cabe ressaltar, que a Rede Municipal tem em seu quadro funcional 16 professoras
que atuam nas turmas do 1° ano, ocorrendo assim, a ndo participacao de 4 professoras, sendo
considerado como critério de exclusdo a negativa ou desisténcia das professoras que no dia da

realizagdo da pesquisa nao estavam presentes.

6.1 PERFIL PROFISSIONAL DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

[...] toda pesquisa sobre o ensino tem, por conseguinte, o dever de registrar o ponto
de vista dos professores, ou seja, sua subjetividade de atores em agdo, assim como os
conhecimentos ¢ o saber-fazer por eles mobilizados na ag¢do cotidiana. De modo
mais radical, isso quer dizer também que a pesquisa sobre o ensino deve se basear
num didlogo fecundo com os professores, considerados ndo como objetos de
pesquisa, mas como sujeitos competentes que detém saberes especificos ao seu
trabalho. (TARDIF, 2011, p. 230).

Para compreender o perfil profissional do grupo de alfabetizadoras e para a melhor
compreensdo das informagdes, utilizamos a tabulagcdo por graficos. Destacamos abaixo a
tabulagdo do perfil profissional das professoras alfabetizadoras iniciando com a caracterizacao

das professoras quanto ao género.

Grafico 1 - Caracterizacao das professoras quanto ao género
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).
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Ao analisarmos o Gréfico 1 identificamos que 100% das professoras das turmas de
alfabetizacdo do 1° ano da Rede Municipal de Ensino de Gaspar/SC sdo do sexo feminino,
assim, optamos por utilizar o género feminino percorrendo toda escrita da tabulagdo dos
dados. A partir deste dado, que evidencia a predominancia do gé€nero feminino nas
instituicdes de ensino, percebemos a permanéncia da mulher no magistério. Conforme
Salgado (2007), a escola e o magistério, sdo espacos ocupados predominantemente pela
mulher, porém, nem sempre foi assim, o acesso da mao de obra a escola deu-se de forma lenta
e gradativa, pois no Brasil do sistema patriarcal, o publico era um espago reservado somente
aos homens, para as mulheres era reservado o espaco privado, ou seja, o lar, o cuidar, a
educagao dos filhos e a preservagao dos valores da familia nuclear.

O gréfico seguinte, representa a caracterizacdo das professoras quanto a faixa etaria.
Ao trazermos nesta questdo a idade, foi necessario diferenciar a idade da experiéncia, nao

sendo definido aqui o tempo de experiéncia.

Grafico 2 - Caracterizagdo das professoras quanto a faixa etaria
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Percebemos no Grafico 2 que o maior nimero de professoras estd na faixa etaria
entre os 30 e 39 anos e identificamos que poucas estdo proximas da aposentadoria,
caracterizando assim, poucas professoras que estao finalizando sua atuacao no magistério.

No grafico abaixo, procuramos identificar as questdes relacionadas ao vinculo

empregaticio, isto €, o tipo de contratagao das alfabetizadoras que atuam na rede municipal.
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Grafico 3 - Vinculo empregaticio
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Percebemos no Grafico 3 que temos uma divisdo exata entre professoras efetivas e
em contrato temporario. A contratacdo temporaria nos 6rgaos publicos vem sendo ampliada a
cada ano, sdo diversas justificativas para esta situagdo, ndo sendo intencdo desta pesquisa
aprofundar os motivos, entretanto, devido a este tipo de contratagdo ocorre uma maior
oscilacdo no quadro funcional, enquanto a efetivagdo possibilita um vinculo mais continuo.
Para os orgdos publicos, muitas vezes a contratacdo temporaria, tem como intencionalidade

uma gestdo econdomica. Conforme Ferreira (2013, p. 7):

A precarizagdo, tanto das formas de contratacdo como das condigdes de trabalho,
ndo ¢ um fendmeno restrito a um unico setor da economia, mas se reflete no
contexto capitalista como um todo; assim, da mesma forma que ocorre em outros
segmentos, a contratacdo temporaria no setor publico educacional tornou-se uma
pratica comum.

Observa-se assim, uma contratacao prejudicial que ndo garante os mesmos direitos
das professoras efetivas. De acordo com Ferreira (2013), o regime de contratagdo temporaria
ndo garante a estabilidade profissional, causando incertezas referente a empregabilidade e
possibilidade de manter-se no mesmo local de trabalho.

Diante disso, um ponto relevante na analise de dados esta relacionado a uma possivel
descontinuidade nos processos de formacdo continuada para as alfabetizadoras com

contratacdo temporaria, pois a cada ano a professora podera ter lotagdo em outra escola, outra
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turma ou até mesmo em outro municipio, dificultando a permanéncia da participacdo na
formagdo continuada. Para Tardif (2011, p. 90) “E dificil pensar na consolidacio de
competéncias pedagogicas enquanto os professores com servigos prestados ndo tiverem
adquirido um minimo de estabilidade.”

Outra questdo esta relacionada a elaboracao e continuidade de projetos institucionais.
A escola que ndo permanece com o mesmo quadro de professoras apresenta um grande
desafio em consolidar um projeto pedagogico coletivo, interferindo também na reestruturagao

do PPP da institui¢do. Para Gatti (2016, p. 168):

A ndo fixagdo de um quadro-escolar basico nas escolas provoca remogodes,
contratagdes em periodos inadequados (meio do periodo letivo, por exemplo),
desagregando grupos de profissionais e impedindo a consecucdo, de fato, de
qualquer projeto pedagdgico.

Muitos profissionais contratados trabalham em locais diferenciados a cada ano, com
esta situacdo, ndo existe a possibilidade de manter o vinculo com a comunidade, com os
estudantes e dar continuidade em projetos institucionais. Para Imbernon (2010), em uma
perspectiva académica, trabalhar em conjunto com a comunidade possibilita desenvolver

habilidades sociais, afetivas, cognitivas e psicolinguisticas por meio da participagdo ativa dos

alunos.
No grafico seguinte, propomos identificar a jornada de trabalho semanal das
alfabetizadoras:
Grafico 4 - Jornada de trabalho semanal
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).
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Observamos no Grafico 4 que 100% das alfabetizadoras trabalham 40 horas
semanais. Ter um quadro de profissionais que atuam na rede municipal com esta jornada de
trabalho possibilita uma melhor participacdo das professoras nas formagdes continuadas,
sendo possivel organizar encontros de formagdo em periodos diversos no tempo destinado a
hora-atividade das alfabetizadoras, pois de acordo com Resolugdo n° 016 de 03 de abril de
2019 - Gaspar, que aprova o Documento de Regulamentacdo da Hora-Atividade na Jornada
de Trabalho dos Profissionais do Quadro do Magistério de Gaspar/SC: “O tempo da hora-
atividade dos profissionais do magistério publico municipal, ou seja, outras atividades
pedagbgicas inerentes ao exercicio do magistério, destina-se a momentos de formacgao
continuada e capacitagdo em servico.” (GASPAR, 2019, p. 6). Sendo assim, as professoras
com carga hordria semanal de 40 horas tém maiores possibilidades de estarem inseridas nas
diversas formagdes direcionadas a alfabetizagdo em seu tempo de hora-atividade, ndo gerando
desencontros devido ao periodo em que as formacgdes sdo realizadas.

Referente a atuagdo exclusiva das professoras nas turmas de alfabetizacdo, segue as

informagdes no grafico abaixo:

Grafico 5 — Exclusividade de atuacdo nas turmas de alfabetizagao
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Identificamos no Grafico 5 que 75% das alfabetizadoras trabalham exclusivamente
com as turmas de alfabetizacdo, isto possibilita um planejamento especifico para a

alfabetizacdo e melhor otimizacdo do tempo destinado ao planejamento. Para Tardif (2011),
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quando o professor trabalha com ciclos de ensino diferentes, exige-se uma grande adaptagao e
flexibilidade. Sendo assim, este dado ¢ favoravel para possibilitar uma formacao especifica
para as alfabetizadoras, a partir de tematicas pertinentes para o segmento, pois, 0 cronograma
de convocacdo mensal dos grupos de formagdo no municipio de Gaspar ¢ organizado por

disciplina ou série, e a hora-atividade ¢ regulamentada para este fim.

As horas-atividades regulamentadas, que serdo aglutinadas em um unico dia da
semana por grupos/areas de atuagdo, terdo sua carga-horaria mensal organizada de
modo que 1/4 serdo destinadas a formagdo continuada, a ser realizada conforme
cronograma de convocagdo mensal dos grupos, compreendendo no maximo um
encontro por més. (GASPAR, 2019c, p. 10).

Prever a efetivacdo ou contratacdo das professoras alfabetizadoras exclusivamente
nas turmas de alfabetizagdo possibilita uma participacdo mais assertiva na formacao
continuada, sendo possivel a definicdo de tematicas e a¢des especificas para a alfabetizagao.

O grafico a seguir possibilita identificar a trajetoria académica das alfabetizadoras.
Definimos organizar as informac¢des com a intencionalidade de identificar todo o processo
formativo das alfabetizadoras, perpassando do magistério a graduacdo, ndo contemplando

somente a ultima formagao das professoras.

Grafico 6 - Formagao académica das alfabetizadoras
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0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Como podemos observar no Grafico 6, todas as professoras alfabetizadoras possuem

a qualificacdo minima para o exercicio da fun¢do, conforme descrito na LDB:
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Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 2017b,
p-42).

Identificamos que 58% das professoras sdo formadas em pedagogia e possuem
especializacdo, 17% se formaram no magistério, pedagogia e especializagdo. Neste total,
observa-se entdo que 75% das pesquisadas possuem pos graduagdo. Identificamos assim, o
interesse das professoras na qualifica¢do profissional, ndo sendo esta busca somente devido ao
plano de carreira, pois, de acordo com os dados do Grafico 3, referente ao vinculo
empregaticio, 50% das professoras atuam em contrato temporario, ndo sendo possivel uma

progressao funcional. Citando Imbernén:

Se queremos que tal formagao seja viva e dinamica, além de util, é claro, devemos
uni-la a uma carreira profissional ou a um estatuto da fun¢do docente que inclua
incentivos profissionais ¢ promog¢des, verticais em diversas etapas ¢ horizontais em
uma mesma etapa, € que recompense ou, ao menos, ndo castigue aqueles que se
dedicam mais para um melhor funcionamento das institui¢des de ensino e de sua
pratica docente, ndo apenas de forma individual, mas, também, coletivamente.
(2010, p. 45).

Precisamos considerar que no contexto atual houve maior facilidade de acesso a
cursos de graduagdo e poOs graduagdo, porém, ¢ preciso compreender que mesmo com a
qualificacdo acima observada, as professoras ainda apresentam um desenvolvimento
profissional acarretado de duvidas, principalmente atreladas ao cotidiano nas demandas da
realidade escolar, sendo necessario uma maior aproximacado entre teoria e pratica. Para Cunha
(1996), os cursos de licenciatura e de pedagogia apresentam uma conotacao mais tedrica do
que pratica, a historia e as praticas educacionais sao pouco priorizadas nas universidades, ¢
preciso estender agdes e influéncias sobre o professor em exercicio, favorecendo a situagdo de
andlise e reflexdo sobre a sua propria condi¢do e experiéncia.

A qualificacdo universitaria possibilita a inser¢cdo do professor na realidade escolar,
entretanto, de acordo com Gatti (2013, p. 58) as universidades apresentam: “[....] curriculos
fragmentados, com conteidos excessivamente genéricos € com grande dissociagdo entre
teoria e pratica, estagios ficticios e avaliacdo precéria, interna e externa.”

No processo de formacao académica muitas vezes os professores acreditam em
determinada atuagdo profissional e na pratica se deparam com outras realidades. Para Tardif

(2011, p. 273):
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[...] a formacdo para o magistério tem um impacto pequeno sobre o que pensam,
creem ¢ sentem os alunos antes de comegar. Na verdade, eles terminam sua
formacdo sem terem sido abalados em suas crengas, € sd0 essas crengas que vao
reatualizar no momento de aprenderem a profissdo na pratica e serdo habitualmente
reforgadas pela socializagdo na fungdo de professor e pelo grupo de trabalho nas
escolas, a comecar pelos professores, os professores experientes.

As aprendizagens ocorridas na formacdo académica sdo ressignificadas a partir dos
desafios da profissdo, intensifica-se a troca com os mais experientes, sendo necessario uma
compreensdo da rotina e da realidade vivenciada. Para Noévoa (2013), a formacao de
professores estd muito afastada da profissao docente, das suas rotinas e culturas profissionais.

Ao longo dos anos o aumento da modalidade a distdncia vem crescendo
aceleradamente, assim, possibilitamos a partir da pesquisa também identificar referente a
modalidade de formacdo em nivel de graduag¢do. O grafico abaixo apresenta quais as

modalidades de formacao que as professoras realizaram na graduagao.

Grafico 7 - Modalidade da formagdo em nivel de graduagdo
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Observamos no Grafico 7 que somente 25% das alfabetizadoras tiveram sua
formag¢do na modalidade presencial, sendo que as demais foram na modalidade a distancia ou
semipresencial. Isto nos d4 indicios do crescimento da modalidade a distancia, que diante das

pesquisas traz alguns apontamentos:

Ha questionamentos quanto a qualidade na oferta desses cursos, como os relativos a
ndo adaptag@o dos curriculos e sua flexibiliza¢do, ao uso inadequado ou insuficiente
das midias e a qualidade dos materiais didaticos utilizados, especialmente por
deverem ser autoinstrucionais. Questiona-se a falta de laboratérios, bibliotecas
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equipadas, ou seja, meios indispensaveis as varias formagdes docentes, sendo ainda
levantada a questdo dos estagios e sua orientagdo pouco clara. (GATTIL, 2013, p. 62).

Para Novoa (2021), a maior parte dos professores sao formados em instituicdes
privadas, muitas de duvidosa qualidade, como também ocorre a modalidade de educacao a
distdincia de maneira incontrolada, outro agravante vem de universidades publicas que
revelam incapacidade de mudangas institucionais de fundo. “A imagem da profissdo docente ¢
a imagem das suas institui¢des de formagdo.” (NOVOA, 2021, p. 1114) Espera-se da
licenciatura que ocorra o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades, atitudes e
valores, para que assim, os professores possam construir seus saberes-fazeres em um processo
continuo de constru¢ao de suas identidades (PIMENTA, 1996).

Percorrendo as questdes relacionadas a formagdo inicial das alfabetizadores,
possibilitamos também identificar se a escolha das professoras em atuarem na alfabetizagao

estdo atreladas a uma necessidade ou a um desejo.

Grafico 8 — Referente a escolha em atuar na alfabetizacao
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

O Grafico 8 apresenta que 100% das professoras estdo atuando nas turmas de
alfabetizacdo por desejo, isto possibilita um melhor engajamento no trabalho com a
alfabetizacdo. Em algumas situagdes observa-se que professoras em contrato temporario nao
tém possibilidade de escolherem turma, de acordo com estes dados, percebe-se que mesmo

assim, hd um desejo em estar atuando com as turmas de alfabetizagao.
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6.2 VIVENCIAS E EXPERIENCIAS REFERENTE AOS PROCESSOS FORMATIVOS
DAS ALFABETIZADORAS

Para delinear as vivéncias e experiéncias sobre os processos formativos das
alfabetizadoras, iniciamos esta categoria identificando o tempo de experiéncias das
professoras na area da educacao.

No grafico abaixo, buscamos identificar somente o tempo de experiéncia, nao sendo
possivel mensurar as experiéncias profissionais. E notério que cada campo do saber atribui a
termos como “experiéncia” e “tempo” concepgdes que muitas vezes sdo divergentes entre si;
na propria ciéncia os termos “experiéncia” e “tempo” sdo utilizados em larga escala. O termo
experiéncia ¢ geralmente utilizado como sendo aquilo que fornece um testemunho empirico
de uma teoria, muito diferente da complexa nogao de experiéncia da qual trata a filosofia, por

exemplo (CALAZANS, 2007).

Grafico 9 - Contagem de tempo de experiéncia na area da educagdo
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Realizando a somatoria de algumas informagdes que constam no Grafico 9, no caso,
entre o periodo de 5 a 20 anos de experiéncia, observamos que 84% das professoras ja
vivenciaram um tempo significativo de experiéncia. Somente 16% das professoras encontram-
se em inicio de carreira, ndo ultrapassando os 5 (cinco) primeiros anos.

Tivemos também como intencionalidade compreender o tempo de experiéncia das

professoras nas turmas de alfabetizacao, segue abaixo o grafico:
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Grafico 10 - Tempo de experiéncia com turmas de alfabetizacao
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Na somatoria entre os periodos de menos de 1 ano e de 1 a 2 anos de experiéncia, no
Grafico 10, constatamos que 34% das professoras tiveram esse tempo de experiéncia em
turmas de alfabetizacdo, ou seja, estdo em uma fase inicial, colocando em pratica os
conhecimentos adquiridos no inicio da carreira. Para Tardif (2011, p. 86) “O inicio de carreira
¢ acompanhado também de uma fase critica, pois ¢ a partir das certezas e dos condicionantes
da experiéncia pratica que os professores julgam sua formacao universitaria anterior.”

As bases dos saberes profissionais parecem construir-se entre os trés e cinco
primeiros anos de trabalho, esse inicio representa um reajuste a ser feito em relacdo as
experiéncias anteriores (TARDIF, 2011). Neste caso, temos 33% das professoras que estdo
vivenciando esse momento, em que as experiéncias iniciais comegam a ser afirmadas.

Ao somarmos o periodo de 5 a 20 anos de experiéncia na alfabetizacdo temos 33%
das professoras, esses dados nos mostram que 1/3 das professoras que escolheram atuar
constantemente no ciclo de alfabetizagdo por um maior tempo.

Percorrendo as questdes relacionadas as vivéncias e experiéncias das alfabetizadoras
perguntamos para as alfabetizadoras se o método em que foram alfabetizadas influéncia nos

métodos que utilizam para alfabetizar as criangas.
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Grafico 11 - Influéncia do método em que foi alfabetizada
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

De acordo com o Grafico 11, identificamos que 100% das alfabetizadoras
responderam que o método em que foram alfabetizadas ndo influenciam na escolha do método
que utilizam para alfabetizar as criangas. Muitas pesquisas mostram que as marcas
vivenciadas no processo de alfabetizagdo a partir de determinadas posturas e praticas do
professor que demarcou a histéria de outros professores podem influenciar nas escolhas,
mantendo-as ou excluindo-as. Para Tardif (2011, p, 72) “[...] os saberes experienciais do
professor de profissdo, longe de serem baseados unicamente no trabalho em sala de aula,
decorreriam em grande parte de preconcepgdes do ensino e da aprendizagem herdadas da
historia escolar.”

Ao identificarmos a resposta das professoras sobre a ndo influéncia dos métodos em
que foram alfabetizadas possibilita refletir se a resposta possa estar atrelada a preocupagdo
sobre o julgamento no que tange a alfabetizagao tradicional, pois, devido a historia, mudangas
constantes ¢ modismos de alguns métodos de alfabetizagdo percorreram a historia da
alfabetizacdo. Para Cunha (1996, p. 37) “O professor nasceu numa época, num local, numa
circunstancia que interferem no seu modo de ser e de agir. Suas experiéncias e sua historia sao
fatores determinantes do seu comportamento cotidiano.” Muitas vezes a profissao docente nao
possibilita olharmos para a nossa histéria enquanto estudantes e sujeitos de um determinado
contexto, para Novoa (2013), definido como um trabalho de autorreflexdo e autoanalise,

sendo impossivel separar as dimensdes pessoais e profissionais.
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No grafico abaixo, procuramos identificar quais processos formativos foram

vivenciados pelas professoras alfabetizadoras.

Grafico 12 - Processos formativos vivenciados referente a alfabetizagao
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

O Grafico 12 apresenta que 83% das professoras participaram da formagao
continuada ofertada pela SEMED, possibilita identificar que esta presente uma politica de
formagdo continuada no municipio. Referente a cursos on-line sobre a alfabetizacdo foram
67% das respostas. Um pouco mais da metade das professoras, 58%, responderam que
vivenciaram a formacgdo continuada no espaco escolar, assim, € possivel perceber que as
reunides pedagogicas ou demais encontros sdo considerados momentos de formacdo para as
alfabetizadoras. Identificar o espaco de trabalho como espago de formacao possibilita ampliar
um conceito que muitas vezes ndo vem sendo implementado nos espacgos educacionais, a
escola como espaco de trocas de experiéncias e de conhecimentos. Assim, refletimos a partir

de Noévoa (2004), que traz o conceito de “escola aprendente”, da escola como lugar da
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formagdo dos professores, como o espago da analise colectiva das praticas, enquanto rotina
sistematica de acompanhamento, de supervisao e de reflexao sobre o trabalho docente.

Referente a formacdo ofertada pela MEC, no caso o PNAIC, 42% das professoras
responderam que participaram da formag¢do. Dado relevante, considerando que algumas das
professoras que participaram da pesquisa estdo em inicio de carreira e ndo tiveram a
oportunidade de participar do PNAIC.

Demais respostas como os cursos presenciais sobre alfabetizacdo totalizaram 33%
das respostas e 17% das professoras realizaram especializagdo na area de alfabetizacao.

Identificamos neste grafico a participacdo das alfabetizadoras em diversos processos
formativos, entretanto, buscamos também compreender quais processos foram mais
significativos a partir da seguinte pergunta: “Dos processos formativos que vocé vivenciou
referente alfabetizacgdo, quais deles foram mais significativos para a sua pratica pedagogica?”
A formacgdo ofertada pelo MEC - PNAIC, foi sinalizada nas respostas de muitas professoras,
para elas, foram encontros que priorizaram praticas e vivéncias, possibilitando trocas de
experiéncias. “Com certeza o PNAIC para minha prdtica foi o que mais ajudou. Eram
formagoes com muita pratica e vivéncia, trocas de experiéncia que ajudaram muito para que
eu me apaixonasse pela alfabetiza¢do.” CORA CORALINA.

E importante considerar o ponto de vista dos professores, a partir e através das
experiéncias pessoais e profissionais que constroem saberes (TARDIF, 2011). Neste caso,
para as alfabetizadoras, a experiéncia relacionada ao PNAIC priorizou estratégias que foram
ao encontro de suas necessidades. “Pnaic foi de grande valia, pois havia troca de experiéncia.
Formacgdo continuada por drea também era muito bacana, pois conseguia aplicar algo novo
em sala de aula.” SYLVIA ORTHOF.

No relato acima ¢ necessario considerar a importancia para as professoras ao ter uma
formagdo que possibilite a troca de experiéncia nos processos formativos. Novoa (2004),
reforga que ¢ a partilha com os colegas que nos faz educadores, uma “teoria do colectivo”.

A troca de experiéncia possibilita que algumas aplicabilidades sejam possiveis, ndo
perpassando somente questdes teoricas, que muitas vezes sao vistas pelas professoras como
utopicas. No compartilhamento de experiéncias, o professor identifica que algumas teorias
funcionam, ocorrendo a relagdo entre teoria e pratica. Tardif (2011) nos traz o conceito de

saberes experienciais, sendo os mesmos relacionados a pratica:
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E através das relagdes com os pares e, portanto, através do confronto entre os
saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores, que os saberes
experienciais adquirem uma certa objetividade: as certezas subjetivas devem ser,
entdo, sistematizadas a fim de se transformarem num discurso da experiéncia capaz
de informar ou de formar outros docentes e de fornecer uma resposta a seus
problemas. (TARDIF, 2011, p. 52).

As formagdes que possibilitam a relacdo com a pratica e com a troca de experiéncia
podem trazer respostas aos problemas enfrentados no cotidiano escolar, assim, sendo possivel
mudangas nas praticas pedagogicas e busca pelo conhecimento. “Todos os cursos que
participei me ensinaram muito. Logo depois formagoes e Pnaic, um grande aprendizado.
Estou sempre buscando mais.” BIA VILLELA.

Percebemos nas respostas das professoras a satisfacdo em participar das formagdes
do PNAIC, relatam a vivéncia entre teoria e pratica, trocas de experiéncias, isso nos indica a
necessidade de politicas publicas de ambito nacional em parceria com 0s municipios,
processos esses, que foram marcantes na formagdo das professoras. Nas pesquisas de
(Schneider; Grosch; Dresch, 2020) eles identificaram que a formagdo do PNAIC contribuiu
para a reflexdo dos professores alfabetizadores, dispondo de recursos metodologicos
diversificados, com diferentes estratégias e materiais como: jogos e acervos literarios,
podendo os professores renovarem a pratica pedagogica a partir da perspectiva do letramento.

As formagdes ofertadas pela Rede de Ensino e as realizadas nas Unidades Escolares
também foram significativas para as alfabetizadoras, segue relato da professora: “Formagdo
ofertada pela Secretaria Municipal da educagdo. Foram significativas as formagoes da Dr*.
Otilia, pois trazia métodos e aliava a teoria a pratica. Formagdo ofertada na Unidade
Escolar, pois trazia exemplos praticos.” MARINA COLASANTI.

Os cursos realizados em carater especial, desenvolvidos pelo Ministério da Educacao
ou por Secretarias de Educa¢do em parceria com universidades, possibilitam avangos
curriculares, tanto em conteidos como materiais didaticos (GATTI, 2016).

Demais processos formativos como Pos-graduagdo especifica na drea de
alfabetizacdo e cursos on-line também surgiram como processos significativos, e o uso das

tecnologias como fonte de pesquisa e formagdo continuada, segue resposta da alfabetizadora:

Mais significativo para mim foi minha pos graduacdo em alfabetizac¢do, porém,
ainda deixou muito a desejar por ser so teorica. Fago bastante cursos onlines (sic) e
assisto videos e lives do instagran e youtube que mostram mais a pratica da
alfabetizagdo inclusive utilizando o lidico para isso. CECILIA MEIRELES.
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No relato da professora percebemos que foi significativo vivenciar a pds graduagao
na area da alfabetizagdo, entretanto, conforme resposta, deixou muito a desejar. Mesmo com
avangos de programas desenvolvidos na ultima década, ha um grande desafio nas praticas
formativas das instituicdes que formam os professores (GATTI, 2016).

Para professoras em inicio de carreira, identificamos vivéncias diferenciadas sobre os

processos formativos. Segue no relato abaixo:

Na época em que iniciei com turmas de 1° ano veio a pandemia, tudo parou.
Procurei auxilio da coordenagdo e colegas que ja trabalhavam com alfabetizacdo.
Procurei auxilio em livros e internet também. No inicio foi dificil, ndo sabia como
auxiliar os alunos, procurei trabalhar o método fonico (som das letras), trazer
sempre que possivel atividades ludicas e jogos. TATIANA BELINKY.

A estrutura e o desenvolvimento curricular das licenciaturas, ndo tém mostrado
inovagdes e avancos que permitam ao licenciando enfrentar o inicio de uma carreira com uma
base consistente de conhecimentos, disciplinares, de contextos socioeducacional, das praticas
possiveis, com fundamentos e técnicas (GATTI, 2016). E necessario construir formas de
integracdo mais harmoniosas, mais coerentes para os professores, caso contrario serd
acentuado dindmicas de sobrevivéncia individual (NOVOA, 2006).

No grafico abaixo perguntarmos sobre a busca por novos conhecimentos sobre a

alfabetizacdo nesses ultimos 4 (anos) a partir da formacao continuada.

Grafico 13 - Participagdo em formagdes sobre alfabetizacao nos tltimos 4 anos
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

De acordo com o Grafico 13, referente a participagao especifica nas formagdes sobre

alfabetizagdo, 25% das professoras responderam que ndo participaram de formagdes.
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Para Gatti (2016, p. 167) “Na formagdo continuada, oferecida sob varias condigdes,
ou procurada em varios contextos pelos proprios professores, ¢ que estes tentam encontrar
novos caminhos e mais fundamentos e meios para seu desempenho profissional.” Um longo
periodo sem processos formativos muitas vezes desmotiva o professor na busca de novas
praticas para lidar com os desafios constantes do processo de alfabetizacao.

Perguntamos as alfabetizadoras se elas vivenciaram formagdes sobre os métodos de
alfabetizacdo e se foram suficientes para a pratica pedagogica, apresentamos os dados no

grafico abaixo:

Grafico 14 - Vivéncias de formacodes referente aos métodos de alfabetizagao
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Identificamos no Grafico 14 que somente 17% das professoras ndo vivenciaram
formagdes sobre os métodos de alfabetizagdo, entretanto, 67% vivenciaram, porém, ainda
apresentam duvidas sobre esta tematica. As questdes relacionadas aos métodos de
alfabetizacdo ainda apresentam muitas controvérsias. O conceito de métodos para a
aprendizagem inicial da lingua escrita significa “conjuntos de procedimentos que, com base
em teorias e principios linguisticos e psicoldgicos, orientam a aprendizagem em cada uma de
suas facetas (SOARES, 2019).

No grafico abaixo consta os dados sobre as vivéncias de formacdo referente a

alfabetizacdo na perspectiva do letramento.
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Grafico 15 - Vivéncias de formacdes referente alfabetizacao na perspectiva do letramento
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Identificamos no Grafico 15 que 92% das professoras responderam ter vivenciado
formagdes sobre esta tematica, resposta que foi ao encontro da proposta do municipio de
Gaspar/SC, pois, tem como objetivo a alfabetizagdo na perspectiva do letramento. De acordo
com a Proposta Pedagodgica de Gaspar: “E preciso alfabetizar na perspectiva do letramento.
Portanto, faz-se necessario que esse processo aconteca atraves da leitura e produgdo de textos
reais, aproximando o processo de alfabetizagdo das praticas reais de leitura e escrita.”
(GASPAR, 2012, p. 61)

Para compreensdo sobre o embasamento tedrico das alfabetizadoras foi realizada a
pergunta: Quais as teorias que voc€ estudou sobre alfabetizacdo? Embasados em quais
autores? Quatro professoras ndo responderam a questdo e algumas professoras trouxeram
como resposta a pratica pedagdgica, ndo indo ao encontro da pergunta realizada. A resposta
que mais se aproximou da concepc¢ao a respeito das teorias foi: “Piaget, Vigotsky, partir do
que o aluno sabe, trazer as vivéncias dos alunos. Magda Soares - niveis de alfabetiza¢do.”
MARINA COLASANTIL

Identificamos em algumas respostas das professoras a compreensdo de teoria sendo
considerada pelas alfabetizadoras, sindbnimo de método: “A ultima teoria que tenho estudado
é o método multissensorial onde a crian¢a aprende pelo método fonico, escrita, ludico ou seja
explorando varias metodologias.” CLARISSE LISPECTOR. Outra professora respondeu:
“Ainda estudo para adotar um método, porém ainda ndo cheguei a nenhuma conclusdo...”

ANGELA LAGO. Para esta alfabetizadora, as teorias sdo embasadas nos seguintes autores:
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“Alfabetizac¢do por Magda Soares O método do Paulo Freire, que é voltado para a educa¢do
de jovens e adultos.” EVA FURNARIL

Identificamos também nas respostas a compreensdo das professoras em que
conceituam a teoria como sindnimo das agdes realizadas na alfabetizagdo. “Estudei para meu
trabalho de conclusdo as técnicas de Calegrari (sic) desapegando do método BA-BE-BI-BO-
BU.” CORA CORALINA. Houve também respostas que trouxeram estratégias metodologicas,
relacionadas a praticas diferenciadas para suprir a demanda da alfabetizagdo, mas que nao se
relaciona com métodos: “Atualmente ao que pratico em sala alfabetizacdo fonica das
anomatopeias (sic) de Sandra Puelieze.” SILVIA ORTHOF.

Ao refletirmos sobre as respostas das alfabetizadoras, precisamos considerar que os
conhecimentos vao sendo ressignificados em consondncia com a pratica pedagdgica, assim,
ocorre a necessidade de retomar conhecimentos tedricos para que ocorram encaminhamentos
a partir da reflexdo entre a teoria e a pratica pedagogica e reflexdes sobre concepcdes que

perpassam pela compreensao das teorias de alfabetizagao.

6.3 CONCEPCOES DAS ALFABETIZADORAS

Um professor raramente tem uma teoria ou uma concep¢ao unitaria de sua pratica;
ao contrario, os professores utilizam muitas teorias, concepgdes e técnicas, conforme
a necessidade, mesmo que parecam contraditorias para os pesquisadores
universitarios. (TARDIF, 2011, p. 263).

Para perpassar pelas concepgdes das alfabetizadoras procuramos compreender a
partir das respostas e seus significados. Sobre os conhecimentos das alfabetizadoras iniciamos

com a pergunta referente aos métodos de alfabetizacao.

Grafico 16 - Conhecimento sobre os métodos de alfabetizagao
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).
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Nesta questdo, do Grafico 16, relacionado ao conhecimento sobre os métodos de
alfabetizacdo (sintéticos e analiticos) identificamos que 50% das alfabetizadoras sinalizaram
que ainda apresentam duavidas sobre os métodos de alfabetizag¢do, e 17% nao responderam,
isso nos indica um percentual significativo com relacdo as duavidas pertinentes aos

conhecimentos e os métodos. Para Soares (2019, p. 53) métodos sdo:

[...] conjuntos de procedimentos fundamentados em teorias e principios linguisticos
e psicologicos, mas suficientemente flexiveis para que, na pratica pedagogica,
possam superar as dificuldades interpostas por fatores externos que interfiram na
aprendizagem dos alfabetizandos.

Para melhor compreensao relacionado aos conhecimentos das alfabetizadoras sobre
os métodos de alfabetizagdo, também foi realizada a pergunta: Quais os métodos de
alfabetizagdo que vocé utiliza na sua pratica pedagogica?

Das 12 (doze) alfabetizadoras pesquisadas, nove delas utilizam o método fonico com
demais métodos, somente trés utilizam exclusivamente o método fonico. Uma professora,
relata a necessidade de trabalhar alguns métodos de acordo com a necessidade da turma ou
das criancas: “Utilizo os métodos de acordo com a necessidade da turma, priorizando o
método fonico de Capovilla no inicio da alfabetizagdo. Método global, Método Sildbico,
alfabético.” MARIANA MASSARANI

Identificamos também uma resposta que ndo estava relacionada aos métodos de
alfabetizacdo, neste caso, a professora compreende o método como avaliagcdo. “Ainda estou
analisando e estudando, até a proxima avaliacdo terei algo definido, que de fato possa
contribuir para uma excelente avalia¢do no que tange os alunos.” ANGELA LAGO.

Algumas professoras preferem diversificar os métodos, identificamos algumas
respostas das alfabetizadoras: “Procuro trabalhar de acordo com a necessidade da turma.
Trabalhando método fonético a partir de projetos que contemplem as habilidades da BNCC.
Sempre partindo do "Todo" (texto) até chegarmos aos fragmentos (silabas).” CORA
CORALINA. Identificamos também nas respostas a utilizacdo de varios métodos, com o
objetivo de atender as necessidades das criancas ou da turma. “Uma miscelania, pois de
acordo com as necessidades dos meus alunos, busco diferentes estratégias para poder
auxilia-los da melhor maneira possivel. Porém, o método fonico é um dos quais mais utilizam

12

estratégias.” EVA FURNARI. Identificamos também duas professoras que utilizam a

alfabetizacdo por onomatopeias e o multissensorial.
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Na questao abaixo, perguntamos se as alfabetizadoras sentem seguranc¢a na utilizagao

dos métodos adotados, segue abaixo o grafico:

Grafico 17 - Seguranca em utilizar os métodos adotados
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Identificamos a partir do Grafico 17 que 50% das alfabetizadoras ainda apresentam
davidas quanto aos métodos adotados para alfabetizar as criangas. Precisamos considerar
novamente as 17% das professoras que ndo responderam a questdo, identificando uma
possivel davida sobre a utilizagdo dos métodos de alfabetizac¢do na pratica pedagogica, sendo
assim, somente 33% das professoras sentem-se seguras com os métodos que estdo utilizando
para a alfabetizagdo das criangas.

No grafico abaixo perguntamos referente conhecimento sobre a alfabetiza¢do na

perspectiva do letramento. Compreendendo o letramento como:

Capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais como: capacidade
de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos - para informar ou informar-se,
para interagir com outros, para imergir no imaginario, no estético [...]. (SOARES,
2022, p. 27).
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Grafico 18 - Conhecimento referente a alfabetizacao na perspectiva do letramento
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Ao analisarmos o Grafico 18, percebemos que 50% das professoras demonstram
conhecimento acerca da alfabetizagdo na perspectiva do letramento e utilizam na sua pratica
pedagdgica. Para a Proposta Pedagdgica do Municipio de Gaspar/SC o letramento faz parte de
uma das quatro dimensdes fundamentais para o trabalho com a linguagem escrita, em que as
criangas precisam ter contato com diversos géneros textuais, reconhecendo as diferengas
desses géneros (GASPAR, 2012).

As demais professoras ainda apresentam duvidas sobre alfabetiza¢do na perspectiva
do letramento ou ndo responderam a questdo. Percebe-se, que mesmo que o municipio
apresente em sua proposta pedagdgica como uma de suas dimensdes, o letramento, 42% das
professoras apresentam dividas e 8% nao responderam.

No grafico seguinte apresentamos os dados relativos ao conhecimento das
professoras sobre os niveis de escrita de acordo com a psicogénese da lingua escrita. Para
Soares (2022, p. 53): “[...] no que se refere a aprendizagem da escrita alfabética, cabe a
escola, conhecendo o nivel de desenvolvimento cognitivo e linguistico ja alcancado pela
crianca e partindo dele, orientd-la para que avance em direcdo ao nivel que ela ja tem

possibilidade de alcangar.”
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Grafico 19 — Conhecimento dos niveis de escrita de acordo com a psicogénese da lingua
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Identificamos no Grafico 19 que 67% das professoras apresentam conhecimentos
sobre os niveis de escrita a partir da psicogénese da lingua escrita. Na Proposta Pedagdgica do
Municipio de Gaspar, ¢ imprescindivel que a professora que atua nas turmas de alfabetizacao
tenha conhecimentos a respeito de como se da a apropriacdo da linguagem escrita pela
crianca, fazendo-se necessario buscar informagdes sobre os niveis conceituais da escrita e
como se caracterizam, de acordo com a psicogénese da lingua escrita (GASPAR, 2012).

Para Ferreiro (1988), muitas vezes as discussdes sobre a pratica alfabetizadora tém
como centro das polémicas os métodos, ndo levando em conta as concepcdes das criangas
sobre o sistema de escrita, sendo necessario criar condi¢cdes para que as criangas descubram
por si mesmo o sistema alfabético. Soares (2022), enfatiza a necessidade de diagnosticar o
nivel de compreensdo da escrita em que a crianga se encontra, entendendo que “[...] a partir
desse diagnostico, podem ser definidos procedimentos de mediacdo pedagdgica que
estimulem e orientem as criangas a progredir, a avancar de um nivel ao seguinte, atuando, nas
palavras de Vygotsky, sobre sua zona de desenvolvimento potencial.” (SOARES, 2022, p.
57).

No proximo grafico perguntamos se as professoras utilizam a psicogénese da lingua

escrita para analisar os niveis de escrita das criancas.
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Grafico 20 — Utilizacao da psicogénese da lingua escrita para analisar os niveis de escrita
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Nos dados do Grafico 20 identificamos uma coeréncia com relagdo a questdo
anterior, que estd relacionada ao conhecimento referente aos niveis de escrita a partir da
psicogénese da lingua escrita, pois, 67% das alfabetizadoras responderam que utilizam a
psicogénese da lingua escrita para analisar os niveis de escrita das criancas, sendo assim,
conhecem e colocam em pratica. No Caderno Pratico Metodologico do municipio de
Gaspar/SC (2012) encontramos sugestoes de diagnosticos de acompanhamento mensal. Para a
Proposta da Rede Municipal o diagndstico a partir da psicogénese da lingua escrita € utilizado
como instrumento para compreender o nivel de escrita das criangas, como demais

diagnosticos.

O diagndstico de acompanhamento mensal tem o propodsito de avaliar o
conhecimento das criangas sobre letras, producdo escrita (palavras, frases e textos),
leitura e conhecimentos basicos de matematica. Os dados coletados sdo analisados e
categorizados para que se possa identificar os avangos e as dificuldades que estdo
sendo encontradas por cada crianga e pelo grupo e planejar novas estratégias de
intervengdo. (GASPAR, 2012a, p. 58).

Nesse processo, utilizam o quadro de acompanhamento individual das hipoteses de
escrita, sendo uma pratica das alfabetizadoras no processo de alfabetizagdo para possibilitar
acOes pedagdgicas. Na proposta pedagdgica do municipio consta que sdo realizados
diagnosticos periddicos de aprendizagem e servem de base para as discussdes na formagao

continuada, para pensar em acdes pedagogicas (GASPAR, 2012a).
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Referente a frequéncia na realizagdo de diagndsticos a partir da psicogénese da

lingua escrita apresentamos os seguintes dados:

Grafico 21 - Frequéncia na realizagdo de diagnostico de escrita
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Assim, observando o Grafico 21 identificamos que a realizagdo e aplicacdo dos
diagndsticos ndo ocorre com uma mesma frequéncia para as professoras, € que 33% das
professoras realizam diagnosticos trimestralmente. Na Proposta Pedagogica do Municipio ¢

possivel evidenciar a importancia de diagnosticar o estagio em que a crianga se encontra:

Acreditamos que seja importante para a escola diagnosticar o estagio em que o aluno
se encontra, mas também procurar valorizar seus interesses e necessidades tornando
0 processo mais significativo e possibilitando a ampliagdo do repertorio cultural das
mesmas, sua principal tarefa. (GASPAR, 2012a, p. 44).

Para Soares (2022), as escritas espontaneas das criangas revelam suas hipoteses sobre
0 que seria a escrita para elas, o professor precisa identificar o desenvolvimento da crianga em
seu processo de compreensdo da escrita para orientar agdes pedagdgicas.

No proximo grafico apresentamos dados referente aos instrumentos de avaliacao

utilizados no processo de alfabetizagao.
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Grafico 22 - Instrumentos de avaliagao utilizados no processo de alfabetizagao
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Ao analisarmos no Grafico 22 sobre os instrumentos de avaliagdo utilizados pelas
alfabetizadoras identificamos a predominancia do diagnostico referente ao nivel de escrita das
criangas, sendo o principal instrumento para avaliar o processo de alfabetizagdo, pois, 92%

das professoras responderam que utilizam o diagnostico. Ferreiro (1999, p. 80) enfatiza que:

Geralmente nio se pode dizer quase nada frente a uma Unica escrita produzida por
uma crianga pequena e muito menos frente a uma so6 escrita; € preciso cotejar uma
série de producdes escritas e conhecer as condi¢des de produgdo, o processo de
producdo e a interpretagdo final dada pelo sujeito.

Assim, compreendemos a importancia da realiza¢do do diagnostico, entretanto sendo
necessaria cautela na andlise das informagdes para nao utilizar como avaliagdo do
conhecimento, mas como um instrumento para compreender o processo da elaboracdo da
escrita da crianga e possibilitar intervenc¢des ao encontro das necessidades.

Identificamos também que 75% das professoras utilizam registros para descrever a
aprendizagem e 75% utilizam ditados como instrumentos de avaliagdo.

Referente a avaliagdo e correcdo no processo de escrita da crianca Soares (2022, p.
278) ressalva: “Ja € consenso que corrigir cada texto, marcar os erros ou substitui-los pela
forma certa, além de ser uma tarefa demorada e cansativa, tem pouco ou nenhum efeito na

escrita de textos pelas criangas.”
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Algumas professoras complementaram as respostas com as seguintes colocacdes
sobre os instrumentos que utilizam para avaliar as criangas, além dos apresentados no Grafico
22: “Escrita espontdnea e escrita dirigida.” SYLVIA ORTHOF. “Atividades em sala,
oralidade. Na verdade estido sendo avaliados a todo momento.” CORA CORALINA.
“Acompanhamento diario da aprendizagem do aluno pois desta forma consigo compreender
onde ele esta e como fazer para evoluir.” CLARISSE LISPECTOR.

Ao perguntarmos referente a avaliacdo propomos também compreender se as
professoras realizam reagrupamentos no planejamento, com vistas a realizar propostas
diferenciadas conforme o nivel de aprendizagem das criangas. Na proposta pedagogica do
municipio de Gaspar, em seu caderno pratico metodoldgico apresenta um quadro de

acompanhamento do processo de aquisicao da escrita.

O quadro possibilita a professora visualizar um mapeamento do grupo com relagao
ao processo de aquisicdo da escrita e pensar formas de intervencdo e de
agrupamentos das criangas com o proposito de possibilitar interagdes significativas
entre as mesmas. (GASPAR, 2012a. p. 62).

O reagrupamento torna-se uma alternativa para possibilitar acompanhamentos
diferenciados para grupos homogéneos/heterogéneos, a fim de sanar as dividas das criancas e

auxilia-las no processo de alfabetizagdo. Para Soares:

[...] no processo de alfabetizagdo em sala de aula, considerando-se a dificuldade de
trabalhar individualmente com cada crianga, ¢ necessario definir atividades que
podem ser realizadas por toda a turma, quando as diferengas de niveis sdo pequenas,
e atividades diferenciadas para grupos, de preferéncia reunido criancas de niveis
adjacentes, de modo que possam colaborar umas com outras. (SOARES, 2022, p.
115).

Assim, possibilitamos também perguntar para as alfabetizadoras se na pratica

pedagogica elas realizam reagrupamentos conforme o nivel de aprendizagem das criangas.
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Grafico 23 - Prevé reagrupamentos conforme o nivel de aprendizagem das criangas
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Nas informacdes acima, no Grafico 23 identificamos que 67% das professoras
realizam o reagrupamento e ao descreverem como acontece na pratica, responderam que
organizam as turmas por nivel de escrita e propdem algumas atividades diferenciadas como
jogos e atividades por nivel de escrita. A alfabetizadora respondeu: “Cada crianca faz
atividade conforme seu nivel de conhecimento. Ex: Dou uma figura: Quem consegue escrever

frase, quem ndo consegue escreve palavra ou até silaba inicial.” MARINA COLASANTI.

“Sdo realizadas propostas que contemplem (sic) todos os niveis de escrita,
reagrupando as criangas dessa forma, silabico, pré-silabico, silabico-alfabético,
alfabético. As atividades sdo realizadas dentro do mesmo contexto, porém com
niveis de dificuldade diferenciado. Recursos: Jogos, brincadeiras, atividades
impressas.” MARIANA MASSARANI

De acordo com a proposta pedagogica do municipio “[...] é preciso ter em mente a
necessidade de intervir de forma decidida e significativa nos processos de desenvolvimento da

crianca no sentido de ajudé-la a superar eventuais dificuldades.” (GASPAR, 2012b, p. 44).
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6.4 NECESSIDADES FORMATIVAS DAS ALFABETIZADORAS

Aquele que apreende a enunciagdo de um outrem ndo € um ser mudo, privado da
palavra, mas ao contrario um ser cheio de palavras interiores. (BAKHTIN, 2006,
p.151).

Para possibilitar a compreensao das necessidades formativas das alfabetizadoras, a
partir dos graficos apresentados abaixo, iniciamos esta analise perguntando qual a importancia
que as professoras atribuem a formagdo continuada, assim, identificamos uma unanimidade

nas respostas, como consta abaixo:

Grafico 24 - Considera importante a formacao continuada em servigo
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Identificamos no Gréfico 24 que 100% das alfabetizadoras consideram importante a
formag¢do continuada em servigo. Assim, percebemos uma consciéncia coletiva, isso
possibilita compreender a importincia e necessidade da formagdo continuada para as

alfabetizadoras.

A consciéncia da subjetividade, que estd ancorada na identidade coletiva, permitira
melhores necessidades educacionais e do contexto, e favorecera que a situagdo da
formacgao seja constante em toda a vida profissional, desde o inicio da carreira do
professor. O dominio da formagdo passard a fazer parte da profissdo, se os
professores quiserem ser os protagonistas de sua formagao e de seu desenvolvimento
profissional. (IMBERNON, 2010, p. 80).



112

O protagonismo das alfabetizadoras nos processos de formacao possibilita um
desenvolvimento profissional que pode ir ao encontro das necessidades, assim, a formacao
continuada poderd ndo so possibilitar novos conhecimentos, como também fazer parte da
profissdo.

No grafico a seguir, identificamos as potencialidades conceituais e praticas das
professoras sobre a alfabetizagdo. Para a tabulacdo desta questdo, organizamos uma medida
contemplando pesos em cada resposta, pois, nas respostas, as professoras poderiam assinalar
todas as questdes enumerando-as de 1 a 5 suas maiores potencialidades conceituais e praticas

referente a alfabetizagao.

Grafico 25 - Maiores potencialidades das professoras referente a alfabetizacao
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Identificamos no Grafico 25, que a alternativa em utilizar com seguranc¢a os métodos
de alfabetizagdo foi sinalizada como uma das maiores potencialidades na pratica pedagdgica
das alfabetizadoras, sendo assim, ao analisarmos o grafico, interpretamos que, compreender as
concepgdes que perpassam a alfabetizagdo, sdo para as professoras consideradas como
fragilidades.

Para pensarmos em indicadores para uma formagdo continuada, procuramos no
grafico a seguir identificar quais as melhores metodologias que poderiam ser utilizadas na
formagdo continuada. Para a questdo abaixo, apresentada a partir do grafico, as professoras
tiveram a possibilidade de assinalar todas as respostas, entretanto utilizamos as numeragdes de

1 a 3 para que elas pudessem assinalar utilizando o niimero 1 para a alternativa principal e
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assim, sucessivamente. Utilizamos pesos para cada numeragdo para possibilitar uma

porcentagem.

Grafico 26 - Melhores metodologias para a Formagao Continuada
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Percebemos no Grafico 26 que 55% das alfabetizadoras consideram as trocas de
experiéncias sobre praticas pedagogicas as melhores metodologias para uma formagao
continuada. As formagdes referente teorias sobre diversas tematicas foram as de menores

interesses pelas alfabetizadoras. Para Imbernon (2010, p. 40):

A solugdo ndo esta apenas em aproximar a formagdo dos professores e do contexto,
mas sim, em potencializar uma nova cultura formadora, que gere novos processos na
teoria ¢ na pratica da formagdo, introduzindo-nos em novas perspectivas e
metodologias. Como por exemplo as relagdes entre os professores, seus processos
emocionais e atitudinais, a formagdo realizada em uma complexidade docente ¢
dirigida para ela, a crenga ou autocrenca da capacidade de gerar conhecimento
pedagogico nos proprios cursos de formagdo de professores com colegas de
trabalho, a mudanca de relagdes de poder nas instituicdes educacionais, a
possibilidade da autoformagao, o trabalho em equipe e a comunicagdo entre colegas,
a formag@o com a comunidade, entre outros.

Pensar em estratégias para organizar a formacdo retomando os conhecimentos
teodricos, atrelada a uma reflexdo sobre a pratica, utilizando as trocas de experiéncias para

atender anseios e necessidades das alfabetizadoras, modificando assim a cultura da formagao,
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que muitas vezes ainda permanece contemplando conhecimentos somente tedricos, assim,
possibilitar uma autoformagdo, envolvendo experiéncias e contribui¢des das alfabetizadoras.
Ao perguntarmos referente as tematicas de interesse das professoras, tivemos as
seguintes respostas como consta no grafico abaixo. Na andlise desses dados, utilizamos a
possibilidade de as professoras poderem assinalar todas as teméaticas, enumerando-as de 1 a 5,
entretanto utilizamos como tabulagdo de dados um calculo com pesos transformando-os em

porcentagem para identificar os temas de maior interesse das alfabetizadoras.

Grafico 27 - Tematicas de interesse para a Formagdo Continuada

35%
30%
25%
20%
15%
10%
5%
0%
Métodos de Concepgdes Alfabetizagdo na  Psicogénese da Avaliagdo na
alfabetizagao referente perspectiva do lingua escrita alfabetizagdo
alfabetizacdo letramento

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022).

Percebemos no Grafico 27 que o interesse das alfabetizadoras pertinente as tematicas
para uma formagdo continuada sdo variados, abarcando os diversos temas, entretanto,
identificamos que a tematica de maior interesse foi a referente aos métodos de alfabetizagao,
sendo 29%. Ao analisarmos o resultado do gréafico 25, identificamos que utilizar com
seguranca os métodos de alfabetizacao foi a questdao que foi sinalizada como uma das maiores
potencialidades das alfabetizadoras na pratica pedagogica. Assim, compreende-se a
necessidade da reflexdo sobre as formagoes irem ao encontro ndo somente do interesse das

alfabetizadoras, mas também de suas necessidades. Para Soares (2020, p. 66):

Como consequéncia de o construtivismo ter evidenciado processos espontaneos de
compreensdo da escrita pela crianga, ter condenado os métodos que enfatizavam o
ensino direto e explicito do sistema de escrita e, sendo fundamentalmente uma teoria
psicologica, e ndo pedagodgica, ndo ter proposto uma metodologia de ensino, os
professores foram levados a supor que, apesar de sua natureza convencional e com
frequéncia arbitraria, as relagdes entre a fala e a escrita seriam construidas pela
crianca de forma incidental e assistematica, como decorréncia natural de sua
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interacdo com inimeras e variadas praticas de leitura e de escrita, ou seja, através de
atividades de letramento, prevalecendo, pois, estas sobre as atividade de
alfabetizagdo.

Finalizamos esta analise dos dados refletindo sobre as necessidades formativas que
perpassam a alfabetizagdo, sendo que a partir dos dados torna-se relevante possibilitar uma
formagdo que va ao encontro dos resultados apresentados nesta pesquisa, envolvendo uma
gama de informacdes que possibilite refletir sobre os conhecimentos, mas acima de tudo sobre
as concepgoes das alfabetizadoras.

Os dados apresentados possibilitaram a compreensao referente as necessidades
formativas deste grupo de 12 (doze) alfabetizadoras que participaram da pesquisa, sendo
assim, uma pequena mostra. Poderiamos a partir desses dados trazer encaminhamentos
especificos para este grupo de profissionais, entretanto, consideramos que esta pesquisa
possibilita abarcar uma reflexao macro, prevendo possibilidades para a formacao continuada
que possibilite ressignificar as dimensdes pessoais, académicas e profissionais, pois ao
analisarmos os dados apresentados, percebemos que independente do perfil profissional, dos
conhecimentos, vivéncias, experiéncias ¢ das concepgdes, as necessidades formativas vao ao

encontro de uma singularidade, a identidade do professor.
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7 POSSIBILIDADES PARA A FORMACAO CONTINUADA A PARTIR DOS
PROCESSOS FORMATIVOS VIVENCIADOS PELAS PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS.

Toda vez que procurarmos delimitar o objeto de pesquisa, remeté-lo a um complexo
objetivo, material, compacto, bem definido e observavel, noés perdemos a propria
esséncia do objeto estudado, sua natureza semidtica e ideologica. (BAKHTIN, 2006,
p- 69).

Para abarcar toda a pesquisa, propomos um movimento de ir e vir, em uma analise
subjetiva, para Bakhtin (2006, p.61) “[...] durante o processo de auto-observacao, a atividade
mental ¢ recolocada no contexto de outros signos compreensiveis.” Para que pudéssemos
refletir sobre possibilidades para a formacdo continuada a partir dos processos formativos
vivenciados pelas alfabetizadoras, foi necessario a compreensdo. “A compreensdo € uma
forma de didlogo; ela esta para a enunciagdo assim como uma réplica estd para a outra no
dialogo. Compreender ¢ opor a palavra do locutor uma contrapalavra.” (BAKHTIN, 2006,
p-135).

Na aplicagdo e tabulagdo da pesquisa buscamos a compreensdo das respostas e
adentramos em estudos teodricos para delinearmos conhecimentos, vivéncias e experiéncias,
perpassando as concepgdes. A partir da andlise dos dados referente aos processos formativos
percebemos neste ir e vir e nesta subjetividade alguns pontos que foram se intercalando,
atrelados principalmente a identidade docente das alfabetizadoras. Identidade docente como
resultado da capacidade reflexiva, do individuo ou grupo de ser objeto de si mesmo que da
sentido a experiéncia, integra novas experiéncias e harmoniza os processos, entre o que fomos
no passado ¢ o que hoje somos (IMBERNON, 2010). Uma identidade profissional para
Pimenta (1996, p. 76) se constroi:

[...] pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade
docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no
mundo, de sua historia de vida, de suas representagdes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, dos sentidos que tem em sua vida o ser professor.

Sendo assim, definimos esta identidade a partir dos objetivos da pesquisa e dos dados
apresentados, contemplando as dimensdes: pessoal, académica e profissional, e nesse percurso
investigativo percebemos a necessidade de propor alguns indicadores, para possibilitar uma

formacao continuada. Nas dimensdes: PESSOAL, para ressignificar as concepgdes. Na
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dimensdo ACADEMICA, para potencializar novos conhecimentos e na dimensdo

PROFISSIONAL, para compartilhar vivéncias e experiéncias.

Figura 13 - Representacdo dos objetivos articulados com as dimensdes

POSSSIBILIDADES

PARA A
FORMACAO
CONTINUADA

PROCESSOS . DIMENSAQ: PROFISSIONAL

XPERIENCIAS Compartilhar vivéncias e

FORMATIVOS experiéncias

.

\/

DIMENSAO: ACADEMICA
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conhecimentos

DIMENSAO: PESSOAL ' CONCEPCOR
Ressignificar concepgies

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2022).

7.1 DIMENSAO PESSOAL: RESSIGNIFICAR CONCEPCOES

[...] ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que somos, se encontra muito
daquilo que ensinamos. Que importa, por isso, que os professores se preparem para
um trabalho sobre si proprios, para um trabalho de auto-reflexdo e de auto-analise.

(NOVOA, 2004, p. 38).

A partir da pesquisa realizada e dos estudos, perpassamos pelas concepcdes das
alfabetizadoras e definimos como uma das possibilidades para a formagdo continuada uma
proposta na dimensao PESSOAL, com a intencionalidade de ressignificar concepgdes. Assim,
definimos os seguintes indicadores: Formagdo continuada na perspectiva humanizadora,

Narrativas autobiograficas e Etica nos processos de ensino-aprendizagem.
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7.1.1 Perspectiva humanizadora

A profissdao docente passa por um processo de desenvolvimento profissional
continuo, influenciado pela histdria de vida pessoal e profissional, um movimento dindmico,
ndo linear, englobando mudangas e singularidades, tendo forte influéncia as crengas, valores e
expectativas do sujeito (SOUZA, 2012). “A pratica e os saberes que podem ser observados no
professor ¢ o resultado da apropriagao que ele fez da pratica e dos saberes historico-sociais.”
(CUNHA, 1996, p.40).

As concepgdes que estdo presentes nas alfabetizadoras s3o constituidas na sua
trajetoria de vida, nas questdes ndo somente profissionais, mas também humana. Para
Imbernén, (2010, p.79) “As experiéncias de vida dos professores relacionam-se as tarefas
profissionais, ja que o ensino requer uma implica¢do pessoal.” Assim, a formagao continuada
precisa prever ndo somente questoes teoricas, mas que também possibilite compreender a si e

ao outro.

Para atingir fins pedagdgicos, o professor também se baseia em juizos provenientes
de tradigdes escolares, pedagogicas e profissionais que ele mesmo assimilou e
interiorizou. Ele se baseia, enfim, em sua “experiéncia vivida” enquanto fonte viva
de sentidos a partir do qual o proprio passado lhe possibilita esclarecer o presente ¢
antecipar o futuro. (TARDIF, 2011, p. 66).

Assim, as experiéncias que a professora vivenciou ird influenciar nas suas agdes
pedagdgicas, se vivenciou a arte, ird proporciona-la em sua pratica, se foi sensibilizada,
possivelmente podera prever propostas de sensibilizagdo. Para o desenvolvimento de uma
vida cultural e cientifica, como pessoas, os professores precisam ter contato regular com a
ciéncia, literatura e com a arte (NOVOA, 2021). Sendo assim, pensar em uma formagao
continuada na perspectiva da formac¢do humana, na sensibilizacdo a partir da ciéncia, da
literatura e da arte, possibilita um planejamento diversificado para atender as demandas da
alfabetizacdo das criangas, considerando-as como sujeito Unico.

Imbernén (2010) propde uma formagdo além das nog¢des ou disciplinas, uma
formagdo de um conhecimento subjetivo, envolvendo: autoconceito, conflito, conhecimento
de si, comunicacao, dinamica de grupos, processos de tomadas de decisao coletivas, aspectos
éticos, relacionais, colegiais, atitudinais e emocionais dos professores. “Uma nova formagao

que estabelece mecanismos de desaprendizagem para se voltar a aprender, de forma que
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aprender a desaprender seja complementar ao aprender a aprender.” (IMBERNON, 2010 p.
44).

Possibilitar uma formagdo que priorize um espago de reflexdo de si, de suas
concepgdes, uma autoformacgao, formando-se nesse processo e possibilitando uma formagao
mais humanizadora. Para Gatti (2019, p. 35) “[...] ensinar formando o outrem, e nessa relagao

formando-se continuamente, também.”

7.1.2 Narrativas autobiograficas

Ao propormos uma formacao que possibilite refletir sobre a perspectiva pessoal, de
acordo com Noévoa (2004), estamos a falar da elaboragdo de um conhecimento pessoal, um
autoconhecimento no interior do conhecimento profissional. Compreender como a professora
se vé diante da realidade em que estd inserido e da pratica pedagdgica possibilita pensar em
uma formacao a partir da realidade do grupo como também das singularidades. Para Imbern6n

(2010) ser sujeito da formagao e ndo objeto dela, assumindo uma identidade docente.

A formagdo deve levar em conta essa identidade individual e coletiva, para ajudar o
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores no ambito laboral e de
melhoria das aprendizagens profissionais e para ajudar a analisar os sentimentos e as
representagdes pelos quais os sujeitos se singularizam. (IMBERNON, 2010, p. 81).

As propostas de formagdo continuada muitas vezes estdo relacionadas a identidade
de um coletivo, pouco se propde propostas de formagdo que possibilitem olhar para a
identidade individual a partir das vivéncias e experiéncias. Quando a professora faz um
esfor¢o para explicitar o que seria mais importante na formagao ele elabora uma representagao
de seus proprios valores, de sua propria experiéncia (CUNHA, 1996). Para que as
alfabetizadoras possam compreender suas concepgdes € seus processos que a constituiram,
Noévoa (2004), conceitua a autoformacgdo, em que fundamenta praticas de escrita pessoal ou
coletivas, construcdes de narrativas sobre as proprias historias de vida pessoal e profissional.

Sendo assim, sugere abordagens autobiograficas.

As abordagens autobiograficas (ndo apenas num sentido pessoal, mas geracional), as
praticas de escrita pessoal e colectiva, o desenvolvimento de competéncias
“dramaticas” e relacionais ou o estimulo a uma atitude de investigacdo deveriam
fazer parte de uma concepgio abrangente de formagdo de professores. (NOVOA,
1999, p. 18).
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A partir desta abordagem utilizada nas formagdes, propde-se uma autorreflexao do
trabalho pedagogico, uma relagdo entre o pessoal, académico e profissional, possibilitando
reviver e recriar novas concepgoes. Para Novoa (2004) a necessidade de cada um se contar a
si proprio para adquirir uma maior consciéncia do seu trabalho. Souza (2006) enfatiza,
inclusive, que nas pesquisas nas areas educacionais o uso da historia de vida, mais
especificamente o método autobiografico e as narrativas de formacdo sdo utilizadas como
movimento de investigacdo-formagdo, tanto nas formagdes iniciais ou continuadas dos
professores. Para Imbernon (2010, p.76) “Significa dar voz propria as praticas dos
professores, as suas narracdes e historias de vida profissionais, favorecendo a escuta e o
compartilhamento de vivéncias pessoais que ajudam um individuo a avangar e que podem
ajudar a outros.” Ao contar sua historia, ao dialogar sobre a pratica pedagdgica, a professora

ressignifica sua profissdo, um processo de construcdo e ressignificacio da pratica pedagdgica.

7.1.3 Etica nos processos de ensino-aprendizagem

Os profissionais da educagdo constroem suas praticas educativas em suas formagdes
diversas e em seu exercicio docente, incluindo assim o dominio dos conhecimentos,
sensibilidade cognitiva, relacionamentos didaticos como também emerge atitudes éticas entre
os interlocutores (GATTI, 2013). Os professores se defrontam nio s6 com desafios de criar
condi¢des de aprendizagem para as criancas, mas também com fatores culturais, morais,
éticos, sociais e situacdes problematicas (GATTI, 2019).

A ética profissional precisa ser vista e relacionada a a¢do docente, com compromisso
concreto com a educagao de todas as criancas (NOVOA, 2021). Assim, pensar na formagao
continuada das alfabetizadoras na perspectiva ética, possibilita basear-se de acordo com os
PCN’s (BRASIL, 1997) no respeito mutuo, na justica, na solidariedade e no dialogo.
Perpassar por essa concepcao ¢ fundamental para que a professora compreenda a necessidade
de se reconhecer como profissional responsavel e imprescindivel no processo de ensino-
aprendizagem das criangas, ressignificando suas concepg¢des a partir das experiéncias

vivenciadas. Para Imbernon, (2010, p. 77):

[...] a experiéncia ndo é neutra, mas eminentemente subjetiva, comprometida com
valores éticos e morais, € a crencga na capacidade dos professores, por outro lado
normal, de serem sujeitos de conhecimento, de dar valor a identidade, de gerarem
um conhecimento pedagdgico que estrutura e orienta sua teoria e pratica.



121

Pensar em propostas de formacao que abarcam momentos em que predominam as
falas das professoras, com reflexdes tedricas e praticas, possibilita que o formador identifique
concepgoes, criando um didlogo mais proximo referente as questdes da ética profissional,
pois, “Se os educadores forem capazes de narrar suas concepgdes sobre o ensino, a formagao

pode ajuda-los a legitimar, modificar ou destruir tal concepgdo.” (IMBERNON, 2010, p. 80).

A tarefa docente sempre foi complexa, mas nas ultimas décadas tal complexidade
aumentou muito. A formagdo deve deixar de trabalhar a partir de uma perspectiva
linear, uniforme e simplista, para introduzir-se na analise educativa a partir de um
pensamento complexo, a fim de revelar as questdes ocultas que nos afetam e, assim,
tomar decisdes adequadas. (IMBERNON, 2010, p. 99).

Considerando os contextos e as diversidades, considerar essa complexidade e
provocar reflexdes entre as alfabetizadoras e formadores, uma posi¢ao de aproximagao, assim,
ndo atribuir ao formador um papel de mero transmissor de conhecimento, mas um articulador

de reflexes éticas.

O formador auxilia a refletir sobre situagdes praticas e a pensar sobre o que se faz
durante tais situagdes, incluindo-se, nesse processo, a deliberagdo sobre o valor ético
das atuagdes, sobre seu sentido ¢ sobre a construcdo deste, analisando-se, para isso,
o sentido da educagio e submetendo-o a revisdo critica. IMBERNON, 2010, p. 95).

Para Novoa (2021), o professor precisa se preparar para agir em um ambiente de
incerteza e imprevisibilidade. Sendo assim, perceber que o planejamento precisa ser flexivel,
que as aprendizagens sdo diferentes, que o contexto interfere nas aprendizagens das criangas
determinam a atuagdo docente, sendo necessaria a reflexdo constante da pratica pedagdgica.
Um compromisso ético primordial na atuacdo docente possibilita compreender que “[...] a

democracia comega no respeito pelas criangas e pelos seus percursos.” (NOVOA, 1999, p.17).

7.2 DIMENSAO ACADEMICA: POTENCIALIZAR NOVOS CONHECIMENTOS

Nos ultimos anos, tem-se insistido, ora na formagado inicial, ora na formagao
continuada. Mas, tanto num caso como no outro, ha tendéncias claras para a
“escolarizagdo” e para a “academizacdo” dos programas de formacao de professores.
(NOVOA, 1999, p. 18).

Ao identificarmos as experiéncias académicas das professoras alfabetizadoras,

definimos algumas possibilidades para a formagdo continuada na dimensio ACADEMICA,
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com a intencionalidade de retomar algumas necessidades relacionadas aos conhecimentos,
incluindo assim reflexdes e novas ressignificagdes. Assim, definimos os seguintes
indicadores: Formagdo continuada potencializando o Professor pesquisador e Aproximagdes

com instituicdes formadoras.

7.2.1 Professor pesquisador

Ao refletirmos sobre os conhecimentos das professoras alfabetizadoras percebemos a
necessidade da retomada das questdes tedricas e de pesquisa. Assim, de acordo com Novoa
(2004) ¢ de suma importancia estratégias de formagdo de professores baseadas na
investigacdo, reforcando a atuacdo dos professores como conhecedores e produtores de

conhecimento.

A formacdo deve funcionar em alternancia, com momentos de forte pendor tedrico
nas disciplinas e nas ciéncias da educacdo, seguidos de momentos de trabalho nas
escolas, durante os quais se levantam novos problemas a serem estudados através da
reflexdo e da pesquisa. Ha duas palavras-chave: convergéncia e colaboragdo.
(NOVOA, 2021, p. 1116).

Propor indicacdes para uma formacao continuada que atenda as necessidades no
contexto atual, perpassa também por questdes tedricas e praticas, assim, retomar o0s
conhecimentos, a investigagdo sobre a propria pratica, possibilita incentivar a busca por
respostas, motivando as professoras em acoes de pesquisa. “[...] Se a pesquisa € a razao do
ensino, vale o reverso, o ensino ¢ a razdo da pesquisa. O importante ¢ compreender que sem
pesquisa ndo ha ensino. A auséncia da pesquisa degrada o ensino a patamares tipicos de
reproducdo imitativa.” (DEMO, 2006, p. 50).

Instigar as professoras na busca da pesquisa, possibilita adentrar nas questdes
teoricas com possibilidades de relaciona-las a pratica, principalmente por compreendermos
que a formacdo inicial ndo ¢ suficiente para atender as necessidades conceituais das
professoras. Para Imberndon (2010, p. 95) “[...] a formacdo deve ajudar a descobrir a teoria,
organiza-la, fundamenta-la, revisa-la e construi-la.” Um caminho que precisa ser trilhado,
possibilitando reflexdes ndo somente individuais, mas também coletivas.

A teoria e a pratica, precisam caminhar juntas, enquanto pesquisadoras, as
professoras precisam romper com a dicotomia entre teoria e pratica, por esse motivo a

pesquisa possibilita qualificar a pratica pedagdgica, possibilitando uma acao indissociavel.
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Para Gatti (2013) a educagdo para atingir suas finalidades precisa utilizar de diversas formas
didaticas para poder dar um suporte adequado a aprendizagem de grupos e desenvolvimentos
diferenciados, sendo as praticas educacionais processos de grande importancia embasadas em
fundamentos teoricos. Sendo assim, para Gatti (2013, p. 54) “Praticas geram teorizacdo e
teorizagdo geram praticas, em movimento recursivo. Praticas sdo fatos culturais e assim
precisam ser significativas.”

As teorias podem ser construidas a partir do estudo tedrico e de praticas pedagogicas.
Assim, em consonancia com Bakhtin, acreditamos na necessidade da retomada, dos estudos,

do material impresso, simbolizado aqui como “livros”.

O livro, isto é, o ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento da
comunicagdo verbal. Ele ¢ objeto de discussdes ativas sob a forma de dialogo e,
além disso, ¢ feito para ser apreendido de maneira ativa, para ser estudado a fundo,
comentado e criticado no quadro do discurso interior, sem contar as reagdes
impressas, institucionalizadas, que se encontram nas diferentes esferas da
comunicagdo verbal (criticas, resenhas que exercem influéncia sobre os trabalhos
posteriores, etc). (BAKHTIN, 2006, p. 126).

As praticas e teorias vivenciadas pelas professoras precisam se entrelagar, ¢ para esse
processo se efetivar € necessario a busca, a pesquisa e se possivel a escrita e registro dos
processos. “[...] o discurso escrito ¢ de certa maneira parte integrante de uma discussdao
ideoldgica em grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as
resposta € objegdes potenciais, procura apoio etc.” (BAKHTIN, 2006, p. 126). Documentar a
pratica, mas também buscar explicagdes nas teorias e refletir sobre os resultados. Para Novoa
(2021, p. 1129) “Uma profissdo que ndo se escreve também nao se inscreve, nem se afirma
publicamente.”

Na possibilidade de envolver as alfabetizadoras em processos de pesquisa, o papel do
formador torna-se fundamental, sendo um colaborador, para identificar a realidade e
possibilitar reflexdes para que as professoras possam agir a partir das necessidades, na busca
por solugdes, assim, buscar respostas as duvidas, pesquisar e refletir sobre a pratica. Esses

processos sdo realizados em poucos espagos de formacao, mas, para Imbernon (2010, p. 94):

Pouco a pouco, foi surgindo a consciéncia de que o formador deve assumir cada vez
mais um papel de colaborador pratico em um modelo mais reflexivo, no que sera
fundamental criar espagos de formagdo, inovagdo e pesquisa, a fim de ajudar a
analisar os obstaculos, individuais e coletivos, que os professores encontram para
realizar um projeto de formagdo que os ajude a melhorar. Formadores que
colaborem em diagnosticos coletivos, ndo sendo solucionador de problemas.
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Na resolucao das problemadticas, a formacao passa a possibilitar a vivéncia de um
contexto, que de acordo com Gatti (2019, p. 43) “[...] se constitui devido ao entrelagamento
de processos cognitivos, afetivos, sociais, morais, dos fazeres, das tomadas de decisdo, da
solugdo de impasses, da lida com as ambiguidades situacionais e as diferencas, do uso das

b

técnicas ou de recursos diversos, etc.” Precisamos pensar em uma formagao que incentive a
pesquisa, crie espacos de inovacdo, investigagdo, registros e reflexdes para suprir as
necessidades das professoras, assim, o papel do formador torna-se o de colaborador, fazendo

com que as principais protagonistas sejam as alfabetizadoras.

7.2.2 Aproximacgoes com instituicoes formadoras

Na proposicao de uma formagdo que possibilite aproximagdes com institui¢des
formadoras, estamos a falar sobre retomar e sistematizar os conhecimentos das professoras
alfabetizadores, para uma retomada conceitual, que diante da realidade pesquisada podera
ocorrer na formagdo continuada. S3o aproximagdes com o intuito de ressignificar a pratica
pedagoégica ampliando os conhecimentos provenientes da academia. As dimensdes
académicas englobam conhecimentos relacionados principalmente vindo das instituicdes
formadoras, sendo os primeiros conhecimentos que possibilitam habilitar e preparar o
professor para uma vida profissional, entretanto, ainda ocorrem oposi¢des entre as instituigdes

formadoras e as escolas. Para Novoa (2019, p. 7):

Em muitos discursos sobre a formag@o de professores ha uma oposigdo entre as
universidades e as escolas, as universidades atribui-se uma capacidade de
conhecimento cultural e cientifico, intelectual, de proximidade com a pesquisa e
com o pensamento critico. Mas esquecemo-nos de que, por vezes, ¢ apenas um
conhecimento vazio, sem capacidade de interrogagdo e de criagdo. As escolas
atribui-se uma ligac@o a pratica, as coisas concretas da profissdo, a tudo aquilo que,
verdadeiramente, nos faria professores. Mas esquecemo-nos de que esta pratica ¢
frequentemente rotineira, mediocre, sem capacidade de inovagdo e, muito menos, de
formacao dos novos profissionais.

A relacdo entre a pesquisa universitaria e o trabalho docente precisa ser uma relagao
entre atores, ndo a separagdo entre uma teoria € uma pratica (TARDIF, 2011). Possibilitar
uma aproximac¢do entre as instituicdes formadoras e a escola, potencializa esta relacdo,
possibilita uma reflexdo sobre a pratica embasada em conhecimentos teoéricos. “Saberes
pedagogicos podem colaborar com a pratica se forem mobilizados a partir de problemas reais,

assim, compreende-se a dependéncia da teoria em relacdo a pratica." (PIMENTA, 1996).
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Para que ocorra a aproximagdo entre professores e instituicdes formadoras, neste
sentido, Imbernén (2010) propde a criacao de estruturas organizativas, redes, que possibilite
um processo de comunicagao, trocas de experiéncias e reflexao sobre a pratica pedagogica a
partir da realidade, em que a instituicdo tenha apoio externo, em que o professor possa
compartilhar seu conhecimento com instancias que estejam fora do espago escolar. Assim,
torna-se relevante parcerias de formagdao continuada com instituicdes formadoras, que
aproximem as universidades e demais institui¢des para possibilitar participagdo na formagao
continuada das professoras. Podemos dizer, ser necessario: “[...] estruturas mais flexiveis e
descentralizadas, ainda mais proximas das instituigdes de ensino, e redes estabelecidas entre
tais institui¢des, para favorecer as trocas de experiéncias nas escolas.” (IMBERNON, 2010, p.
95).

Névoa (2021) propde evoluirmos de uma matriz individual para uma coletiva, assim,
sugere uma maior ligagdo entre as universidades e as escolas, ndo sendo possivel pensar na
formagdo de professores sem a presenca de outros professores. A presenca da universidade no
espaco da profissdo como também a necessidade da profissdo no espago de formacdo. Lugar
de encontro dos professores universitarios que se dedicam a formagdo docente com os
professores da rede, uma casa comum (NOVOA, 2019).

Segundo Névoa (2021, p. 117) “[...] construir comunidades profissionais docentes,
que sejam comunidades de aprendizagem e de formacao [...]”. Para que essas comunidades
existam € necessario pensar no didlogo e parcerias também com as diversas institui¢des

formadoras que possam possibilitar a ressignifica¢do entre a teoria e a pratica.

7.3 DIMENSAO PROFISSIONAL: COMPARTILHAR VIVENCIAS E EXPERIENCIAS

[...] ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s
homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo. (FREIRE, 1987, p.
46).

Ao delinearmos as vivéncias e experiéncias das professoras alfabetizadoras, foi
possivel compreender ndo somente questdes pessoais e académicas, mas acima de tudo,
profissionais. A partir da pesquisa realizada e dos estudos, definimos como uma das
possibilidades para a formag¢ao continuada uma formacao na dimensao PROFISSIONAL, com

a intencionalidade do compartilhamento das vivéncias e experiéncias. Assim, definimos os
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seguintes indicadores: Formagao priorizando Interesses e necessidades das professoras na

perspectiva colaborativa e Escola como espago de formagao continuada.

7.3.1 Interesses e necessidades na perspectiva colaborativa

Propor uma formagdo continuada que possibilite um olhar para os interesses e
necessidades das alfabetizadoras requer diagnosticar a realidade do grupo, sendo assim, para
Imbernén (2010) professores precisam formular questdes sobre a propria pratica, definir
objetivos que possibilitem respostas a tais questdes, a partir da experiéncia. Assim, o
momento de formacgao continuada precisa priorizar um tempo para as reflexdes individuais e
coletivas, na busca dos interesses ¢ necessidades das alfabetizadoras. A formagao continuada
deve partir da contribui¢ao da reflexdo pratica-teérica dos professores, do seu proprio fazer e
ndo deve partir apenas do ponto de vista dos especialistas IMBERNON, 2010).

A formacdo continuada em alguns contextos apresenta resisténcias dos envolvidos
devido a imposi¢ao de tematicas, e ndo possibilidade de estudos relacionados ao interesse das
alfabetizadoras. “A formagdo, enquanto processo de mudanga, sempre gerara resisténcias,
mas estas terdo um carater mais radical, se a formacdo for vivida como uma imposi¢ao
arbitraria, aleatoria, ndo verossimil e pouco util.” (IMBERNON, 2010, p. 56). Uma formacao
genérica, assim, Cunha (1996) constatou em sua pesquisa com os professores que a
experiéncia vivenciada por eles € insubstituivel no seu significado educativo, para eles, o
fazer e refletir sobre a pratica tem sido mecanismo fundamental para delinear o desempenho
docente. Ainda ocorrem politicas de formagdo e formadores que praticam formagao

transmissora e uniforme, igual para todos, distante de problemas reais e descontextualizada.

Nas praticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes, tais
como a problematizagdo, a intencionalidade para encontrar solugdes, a
experimentacdo metodoldgica, o enfrentamento de situagdes de ensino complexas,
as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora,
que ainda ndo estd configurada teoricamente. (PIMENTA, 1996, p. 83).

Pensar em uma formacdo que possibilite o levantamento dos interesses e
necessidades, precisa partir das vivéncias e experiéncias da pratica pedagogica, elas
possibilitam um levantamento de problematizagdes que podem ser supridas nos estudos
teoricos. Imberndn (2010) propde criacdo de estruturas organizativas, redes, permitindo um

processo de comunicagdo e troca de experiéncias, uma reflexdo sobre a pratica educacional



127

mediante a andlise da realidade do ensino, considerando as situagdes problematicas
educacionais surgidas da analise de um grupo como ponto de partida. Potencializar a uniao da

formagdo com uma experiéncia de inovagao na institui¢do educacional com apoio externo.

E imprescindivel uma alternativa de formagdo que aceite a reivindicagdo desse eu,
da subjetividade dos professores, da identidade docente como dinamismo da forma
de ver e de transformar a realidade social e educacional, e seus valores, € da
capacidade de producdo de conhecimento educativo e de troca de experiéncias.
(IMBERNON, 2010, p. 79).

Imbernén, (2010) sugere formagdo colaborativa, uma forma de combater o
isolamento e individualismo na formagdo, podendo explicar o que lhes acontece, o que
necessitam, quais problemas, um processo de formagao mais dindmico e mais flexivel em que
todos t€ém principios iguais ou semelhantes, um ambiente de colaboragdo e didlogo
profissional, para compartilhar problemas, fracassos e sucessos, possibilitar a escuta ativa e a

comunicagao.

Um clima e uma metodologia de formagdo que coloquem os professores em
situagdes de identificagdo, de participagdo, de aceitagdo de criticas e de discrepancia,
suscitando a criatividade ¢ a capacidade de regulagdo. Trata-se da capacidade de
respeitar a diferenga e de elaborar itinerarios diferenciados, com distintas
ferramentas e com um carater aberto ¢ gerador de dinamismo e de situagdes
diversas. (IMBERNON, 2010, p. 65).

Possibilitar as trocas, as experiéncias entre as alfabetizadoras em um processo de
didlogo e prever a construgdo de narrativas individuais com proposito de uma formagao
colaborativa. “Narrar ¢ compartilhar com outros o ensino, € viver a historia a partir de dentro.
Alguém conta a outra pessoa sua experiéncia e assim compartilha fragmentos da vida
cotidiana.” (IMBERNON, 2010, p. 76). Nesse processo de compartilhamento das experiéncias
o papel do formador passa a ser na perspectiva de uma formagdo em que o formador, de
acordo com Imbernédn (2010), comprometa-se com a praticas dos professores € nesse processo
aprende com os demais, possibilitando uma formacdo de carater aberto, para gerar um
dinamismo de grupo e adaptar-se a partir das diversas situagdes. Para Tardif (2011, p. 52)
“[...] o docente € ndo apenas um pratico mas também um formador.” Complementando com

as pesquisas de Novoa (1999, p. 16):
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E preciso inscrever rotinas de funcionamento, modos de decisio e praticas
pedagodgicas que apelem & co-responsabilizagio e & partilha entre colegas. E
fundamental encontrar espagos de debate, de planificagcdo e de andlise, que acentuem
a troca e a colaboragdo entre os professores.

Para Imbern6on (2010) ¢é preciso pensar em comunidades de praticas, grupos
constituidos com o fim de desenvolver um conhecimento especializado com a finalidade de
informar e comunicar experiéncias, colocando em comum aprendizagens baseadas na reflexao
compartilhada sobre experiéncias praticas. Grupo de professores que estabelecem relagdes de
participagdo e ajuda mutua, trocando, refletindo e aprendendo sobre sua pratica. Para Novoa
(2013) a formagao de professores esta muito afastada da profissdo docente, das suas rotinas e
culturas profissionais. Ao destacar culturas profissionais sugere que a formacdo esteja
centrada na aprendizagem dos alunos e no estudo de casos concretos, conceder aos
professores mais experientes um papel central na formacao dos mais jovens, atengdo especial
nas dimensdes pessoais da profissdo docente, valorizagdo do trabalho em equipe, otimizagao

de projetos educativos na escola e participagdo profissional no espago publico da educagdo.

7.3.2 Escola como espaco de formacgao

Ao falamos sobre formagdo continuada, logo lembramos das instituicdes de
formacgao, secretarias de educacao e demais 6rgaos privados, entretanto, pouco ouvimos falar
da formacao no espaco de atuacao profissional, a escola. Para Novoa (2019, p. 7) “[...] o lugar
da formacao, ¢ o lugar da profissdo.” A partir dessa reflexdo ¢ possivel compreender que a
formag¢do ndo ocorre somente nos momentos planejados por outras instituigcdes, ela ocorre no
cotidiano, podendo ser também estruturada no espago escolar. Para Pimenta (1996, p. 85-86) a
formagdo envolve um duplo processo: “[...] o de auto-formacao dos professores, a partir da
reelaboragdo constante dos saberes que realizam em sua pratica, confrontando suas
experiéncias nos contextos escolares; e o de formag¢ao nas instituicdes escolares onde atuam.”
Ao falarmos de auto-formacado, estamos a falar da reflexdo da propria profissdo, assim, de

acordo com Novoa (1999, p. 20):

[...] é preciso que os professores sejam capazes de reflectirem sobre a sua propria
profissao, encontrando modelos de formagao e de trabalho que lhes permitam nao sé
afirmar a importancia dos aspectos pessoais e organizacionais na vida docente, mas
também consolidar as dimensoes colectivas da profissao.
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Souza (2006) sugere que o foco de atencdo das politicas educacionais nao seja
somente os professores, mas também as escolas, sendo de suma importancia uma formacao
inserida em um projeto escolar, especialmente as oferecidas pelas redes de ensino. A reflexao
da pratica precisa ocorrer em determinado contexto, no chdo da escola. Reflexdo da pratica
em um contexto determinado, criando redes de inovagdo, concepgdes e criar suas praticas de
ensino ¢ aprendizagem a partir de tarefas realizadas, de experiéncias e interagdes vividas,
nesse processo, todos que participam desenvolvem papéis. “[...] a metamorfose da escola
acontece sempre que os professores se juntam em coletivo para pensarem o trabalho, para
construirem praticas pedagogicas diferentes, para responderem aos desafios colocados pelo
fim do modelo escolar.” (NOVOA, 2019, p. 11).

Pensar na formacgdo no espago escolar possibilita uma maior aproximacao com a
realidade, atender as necessidades e especificidades da cultura local e das diversidades. Para

Gatti (2013, p. 53) pensar na escola como:

[...] aquela escola em que os alunos aprendem de forma significativa e se educam
para a vida como cidaddos. Assim, esse novo paradigma solicita cada vez mais que o
profissional professor esteja preparado para exercer uma pratica educativa
contextualizada, atenta as especificidades do momento, a cultura local e ao alunado
diverso em sua trajetoria de vida e expectativas escolares.

Uma formagdo reflexiva, de acordo com a realidade local, que possibilita aos
professores compreenderem que o espaco escolar € um espaco de formagdo continuada, pois
nele encontram-se desafios e respostas para as indagagdes da profissdo, sendo necessaria a

reflexdo na pratica pedagogica, ou em demais locais destinado a formacgao continuada.

A formacéo de professores na tendéncia reflexiva se configura como uma politica de
valorizagdo do desenvolvimento pessoa-profissional dos professores e das
instituicdes escolares, uma vez que supde condigdes de trabalho propiciadoras da
formacao continua dos professores, no local de trabalho, em redes de auto-formagao,
e em parceria com outras instituigdes de formagao. (PIMENTA, 1996, p. 87).

Pensar na escola como espaco de formagdo propde indicar encaminhamentos
colaborativos, em que os processos acontecam a fim de possibilitar agdes para ressignificacao
do trabalho e que atenda as especificidades do estudante e da comunidade. Formagao no local

que possibilite repensar o Projeto Pedagogico e as necessidades formativas das professoras.
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8 (IN)CONCLUSAO

A formagdo move-se sempre entre a dialética de aprender e desaprender.
(IMBERNON, 2010, p.94).

As reflexdes sistematizadas neste estudo apresentaram um carater (in)concluso, uma
vez que o ato de pensar nos processos formativos com possibilidades para uma formacgao
continuada fez com que adentrdssemos em uma pesquisa que permitiu reflexdes e
ressignificagdes conceituais. Isso porque os processos que percorrem a pesquisa perpassam
diversas etapas, possibilitando reflexdes acerca da necessidade de compreender as
subjetividades e singularidades desse percurso. Vivenciou-se, entdo, um processo de
ampliacao/construcdo conceitual que nao ocorreu de repente, precisou de tempo, de
apropriacao e, principalmente, de estudo e de interacdo. Trata-se de um processo complexo,
que proporcionou a reflexdo sobre determinado contexto, para que fosse possivel uma
ressignificagdo dos conhecimentos. Rego (1995, p.79) destaca que: “[...] o pensamento
conceitual ¢ uma conquista que depende ndo somente do esforco individual, mas
principalmente do contexto em que o individuo se insere, que define, alids, seu “ponto de
chegada”.

A constitui¢do do ser professor acontece no processo, nas interagdes € no ambito das
vivéncias com novos conhecimentos, possibilitando a reflexdo constante sobre sua pratica.
Esse processo s6 ¢ possivel na pratica pedagodgica, sendo necessario que haja o
estabelecimento de uma articulagdo entre teoria e pratica, pois a teoria e a pratica constituem
uma unidade (GATTI, 1997). Propusemos pautar nossa pesquisa a partir dos conhecimentos
tedricos vivenciados nesse percurso € da pesquisa realizada com as professoras
alfabetizadoras. Para Gatti (2019), estudos relativos as praticas docentes envolvem aspectos
subjetivos, pois ocorrem por meio de relagdes e de um processo de intercomunicagdes
pessoais, grupais e institucionais. Assim, os resultados ndo podem ser objetivos, pois ha
sempre um grau de incerteza e temos, portanto, sempre indicios ou indicadores parciais.

Ao pesquisarmos sobre os processos formativos das alfabetizadoras, percebemos
uma complexidade, incluindo ndo somente reflexdes a partir dos processos vivenciados, dos
métodos utilizados na pratica pedagogica, mas, acima de tudo, no que diz respeito as
concepgoes, uma vez que essas impactam nas atuagoes das alfabetizadoras.

Descrevemos, nesta (in)conclusdo, os processos e seus desdobramentos em busca de

respostas, para adentrarmos no diagnostico da situagao-problema. Isso porque, para Imbernon
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(2010), nao devemos partir de caréncias ou deficiéncias para diagnosticar as situagdes
problematicas no processo de formag¢dao, mas o foco deve ser na melhoria e no
desenvolvimento das situagdes problematicas. Ao pensar nas hipdteses da pesquisa (enquanto
pesquisadora) deparei-me envolvida nesse processo, vivenciando, também, uma
autoformacdo, na busca por “caréncias ou deficiéncias” das alfabetizadoras, para poder
diagnosticar o problema. Acreditava na possibilidade de identificar questdes especificas,
relacionadas aos conhecimentos das alfabetizadoras, com a intencionalidade de propor
encaminhamentos para aquele grupo pesquisado. No entanto, no decorrer da pesquisa, meus
conceitos foram sendo ressignificados, processo que ocorreu ao adentrar nos estudos tedricos
atinentes a esta dissertagdo. Nesse percurso, fui percebendo que minha posi¢do enquanto
pesquisadora ndo seria somente de buscar respostas para compreender o grupo pesquisado,
mas, também, de ressignificar o meu processo de pesquisa € o meu lugar enquanto
pesquisadora.

Muitas certezas foram modificadas e ressignificadas na trajetéria desta pesquisa e,
nesse processo, foi necessaria a interpretacdo dos fatos. Ao adentrar na pesquisa, o proposito
fundamental passou a ser a compreensdo, a explanagdo e a especificacdo de um fenémeno a
ser estudado. Para isso, enquanto pesquisadora, foi necessario compreender o significado que
os envolvidos na pesquisa deram para suas proprias situacdes vivenciadas (SANTOS FILHO;
GAMBOA, 2000).

As pesquisas tedricas possibilitaram a busca por caminhos muitas vezes ainda
incertos, e, diante disso, percorremos estudos tedricos pautados especificamente na tematica
da alfabetizag¢do. Aos poucos, percebemos a necessidade do aprofundamento teorico referente
a formagdo continuada, com um olhar abrangente sobre a profissdo. Apds a aplicagdo do
questionario semiestruturado, iniciamos o processo de tabulacdo dos dados, a fim de
identificar os processos formativos das professoras alfabetizadoras e as possibilidades para a
formacdo continuada, dialogando com as categorias: perfil profissional; vivéncias e
experiéncias; concepcdes e necessidades formativas.

Na andlise dos dados apresentados nos graficos, propomos este didlogo entre as
categorias do questionario e buscamos responder aos objetivos da pesquisa. Identificamos que
o grupo de alfabetizadoras demonstrou interesse na qualificagdo académica, pois 75% das
professoras possuem pos-graduacdo. As formagdes em nivel de graduagdo foram realizadas,

em sua grande maioria, na modalidade a distancia, sendo que 75% das professoras formaram-



132

se nesta modalidade. Todas as professoras demonstram desejo em atuar na alfabetizacao, mas
somente 50% das professoras fazem parte do quadro efetivo, sendo que as demais atuam com
contrato temporario, ndo sendo garantida uma permanéncia nas turmas de alfabetizagdo no
ambito dos referidos espagos escolares em que estas atuam. No que diz respeito ao tempo de
experiéncia na alfabetizacdo, somente 33% das professoras responderam ter mais de cinco
anos de experiéncia.

Todas as professoras responderam que utilizam diferentes métodos dos que foram
alfabetizadas por suas professoras na infancia. Desse modo, elas participam de formagdes
oferecidas pela SEMED e mais de 50% das professoras participaram de formagdes no espago
escolar, como também buscam formacdo on-line. Sobre a participacdo da formacao do
PNAIC, 42% vivenciaram essa formacdo e demonstraram muita satisfacdo em participar,
relatando que se trata de uma das formagdes mais significativas.

Identificamos que muitas professoras apresentam duvidas acerca dos métodos de
alfabetizacdo, sendo que somente 33% demonstram seguranca em utilizd-los. Ao
perguntarmos sobre alfabetizacdo na perspectiva do letramento, 50% das professoras
responderam ter conhecimento e que utilizam tal abordagem na pratica. Sobre a psicogénese
da lingua escrita, 67% afirmaram que utilizam diagnosticos para analisar os niveis de escrita
das criancas e realizar reagrupamentos.

Referente as teorias de aprendizagem, todas as professoras demonstraram duvidas
sobre o conceito de teoria. Ao perguntarmos sobre instrumentos de avaliagdo, 92%
responderam utilizar o diagnostico no que diz respeito ao nivel de escrita, 75% realizam
registros para descrever a aprendizagem e 75% utilizam ditados. Além das que foram
mencionadas, houve demais respostas, mas optamos por enfatizar aqui as que foram mais
apresentadas.

Ao analisarmos as necessidades formativas, todas as professoras responderam que
acham importante a formagdo continuada em servigo. Demonstram, entdo, interesse em
formagdes com temadticas diversas. Nesse sentido, compreender as concepgdes que perpassam
a alfabetizacdo foi uma de suas maiores necessidades.

Acerca das estratégias utilizadas nas formacgodes, as professoras responderam que as
trocas de experiéncias sobre praticas pedagdgicas sdo as mais significativas. As tematicas de
interesse sobre a alfabetizacdo foram todas alternativas apontadas no questionario, entretanto

a mais sinalizada se articula aos métodos de alfabetizacdo, sobretudo instdncias como
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alfabetizacdo na perspectiva do letramento, concepgdes, psicogénese da lingua escrita e
avaliacao.

Ao concluirmos a tabulacao sobre os processos formativos das alfabetizadoras e seus
interesses na formacao continuada, percebemos a viabilidade de uma mudanga no percurso da
pesquisa, com encaminhamentos para uma formagdo continuada que fosse ndo somente ao
encontro da realidade pesquisada, mas que pudesse abranger a identidade profissional, pois,
ap6s a aplicacdo da pesquisa, encontramos elementos significativos. Some-se a isso o fato
que, ao longo deste percurso, perante as situagdes desafiadoras da pesquisa, minha identidade
pessoal, académica e profissional também foi se ressignificando. Isso porque, no ambito da
aquisicdo do conhecimento ha uma parte de cientista no trabalho do professor, mas também
ha uma parte de artista, no modo como se reage a situagdes imprevistas (NOVOA, 2004).

Enquanto pesquisadora, me vi buscando respostas para o grupo de alfabetizadoras,
mas, no processo de pesquisa, foi possivel compreender que estavamos a falar de uma
pesquisa que possibilitava demarcar ndo somente a identidade de um grupo, mas de uma
profissdo. Assim, passamos a olhar para a pesquisa além da realidade imediata, abarcando
significados mais subjetivos. Desse modo, percebemos que, ao trazermos respostas sobre os
processos formativos das alfabetizadoras — contexto pesquisado envolvendo as 12 (doze)
professoras — foi possivel responder ndo somente aos objetivos da nossa pesquisa, mas
abarcar possibilidades de formacdo continuada para abranger a identidade docente. Para
Imbernén (2010), o conceito de identidade docente permite questionar que ndo existe uma
etapa determinada na qual os professores se formem, mas diferencas de identidade, que
englobam uma unido de representagdes, sentimentos, experiéncias, biografias, influéncias,
valores, etc, sendo, portanto, uma instancia modificavel.

Nesse interim, definimos "Possibilidades para a formagdo continuada a partir dos
processos formativos vivenciados pelas professoras alfabetizadoras”, propondo indicadores
nas seguintes dimensdes: PESSOAL, para ressignificar as concepgdes, ACADEMICA, para
potencializar novos conhecimentos ¢ PROFISSIONAL, para compartilhar vivéncias e
experiéncias.

Na dimensao PESSOAL, com a intencionalidade de ressignificar as concepcdes das
alfabetizadoras, definimos os seguintes indicadores para a formacdo continuada: Perspectiva

humanizadora, Narrativas autobiogrdficas e Etica nos processos de ensino-aprendizagem.
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Na formagao com Perspectiva humanizadora, compreendemos que a pratica e os
saberes sao resultado da apropriagdo da propria histéria pessoal. Dessa forma, concepgdes sao
construidas na trajetoria de vida, ndo somente pessoais, mas humanas, com possibilidades de
reflexdes sobre si e sobre o outro. Por conseguinte, experiéncias vivenciadas pelo professor
influenciam nas agdes pedagogicas. Entdo, sugerimos uma formagdo continuada na
perspectiva da formag¢do humana, com propostas de sensibilizagdo e de vivéncias que
envolvam a arte, a ciéncia, a literatura, um conhecimento subjetivo, a reflexao de si, de suas
concepgoes, para uma formagdo e para uma pratica pedagogica mais humanizadora.

Acerca de propostas de formacdo com Narrativas autobiogrdficas, indicamos uma
formagdo com vistas ao desenvolvimento das dimensdes pessoais, com propostas de formagao
que possibilitem olhar para cada identidade individual. Assim, sugerimos a constru¢cdo de
narrativas sobre as historias de vida, com abordagens autobiograficas que, de acordo com
Imbernén (2010), favorecem a escuta e o compartilhamento de vivéncias, dando voz propria
as praticas dos professores.

Para refletir sobre questdes éticas, propomos Etica nos processos de ensino-
aprendizagem, uma formagdo com a intencionalidade de refletir sobre o compromisso com a
educagdo de todas as criangas, a fim de buscar compreender que a democracia comeca
respeitando as criangas e seus percursos (NOVOA, 2021). Recomendou-se, também, que
sejam propostos momentos de reflexdo, para que a professora seja protagonista, priorizando
as falas das professoras, com reflexdes tedricas, praticas e didlogos sobre as questdes éticas,
para a tomada de decisdes assertivas. Para Imbernén (2010), a formagdo precisa introduzir
uma andlise educativa, revelando questdes ocultas que nos afetam para a tomada de decisdes
mais adequadas em cada contexto.

Para as formagdes que abarcam a dimensdio ACADEMICA, com a intencionalidade
de potencializar novos conhecimentos, incluindo, assim, reflexdes e novas ressignificacoes,
definimos os seguintes indicadores para a formagdo continuada: Professor pesquisador e
Aproximagoes com institui¢oes formadoras.

Para incentivar a pesquisa, propusemos a categoria Professor pesquisador, com a
intencionalidade de retomar os conhecimentos tedricos. Por conseguinte, novos
conhecimentos surgem nos momentos de trabalho nas escolas, precisando haver, também,
forte inclinagdo tedrica (NOVOA, 2021). Assim, retomar os conhecimentos tedéricos em
consonancia com a pratica pedagogica possibilita uma investigacdo da propria pratica, a fim

de buscar respostas para os impasses encontrados em cada instancia. Isso porque as praticas
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geram teorias € as teorias geram praticas (GATTI, 2013). Some-se a isso o fato que as teorias
sao construidas a partir de estudo teorico, mas, também, de praticas pedagogicas, sendo
necessario que o professor seja um eterno estudante, abrangendo a leitura de livros e demais
materiais de pesquisa.

Propomos, também, Aproximagoes com instituicoes formadoras, com a
intencionalidade de ressignificar a pratica a partir dos conhecimentos provenientes da
academia, podendo as mesmas ser realizadas em parceria com universidades ou demais
instituicdes formadoras. Vale destacar, ainda, que ha uma dependéncia da teoria em relagdo a
pratica (PIMENTA, 1996), mas, em contrapartida, compreendemos também haver uma
dependéncia da pratica em relagdo a teoria. Propomos, entdo, uma comunica¢dao entre as
instituicdes, o que, para Novoa (2019) seria uma casa comum, que possa ocorrer um didlogo
entre as escolas e as diversas instituicoes formadoras.

Ao delinearmos as vivéncias e as experiéncias das professoras alfabetizadoras, foi
possivel compreender ndo somente questdes pessoais € académicas, mas, acima de tudo,
profissionais. Desse modo, definimos, como uma das possibilidades para a formacgao
continuada, uma formacdo na dimensio PROFISSIONAL, intencionando o
compartilhamento de vivéncias e experiéncias. Por conseguinte, definimos os seguintes
indicadores: Interesses e necessidades das professoras na perspectiva colaborativa e Escola
como espago de formagdo continuada.

Destacamos, também, que, para que haja uma formagdo que possa priorizar
Interesses e necessidades das professoras na perspectiva colaborativa, estamos a falar de
momentos que possam priorizar um tempo para reflexdes individuais e coletivas, a fim de
diagnosticar os interesses e as necessidades das professoras. Nesse sentido, pensar em uma
proposta de formacao a partir do fazer dos professores, para Pimenta (1996), se articula as
praticas docentes nas quais estdo contidos elementos extremamente importantes que ainda nao
estdo configurados teoricamente. Desse modo, busca-se diagnosticar interesses e necessidades
das professoras a partir das vivéncias e das experiéncias da pratica pedagogica, valorizando a
identidade docente. Tal perspectiva visa uma formagdo colaborativa, com oportunidade de
didlogo profissional, por meio do compartilhamento de diversas experiéncias. Trata-se,
portanto, de uma formacao centrada nas necessidades que, consequentemente, possibilitardao
também o levantamento das necessidades das criancas, com vistas a um didlogo entre os

envolvidos no processo: formador, professor e crianga.
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Propomos a categoria Escola como espacgo de formag¢do, pois compreendemos que a
formagdo ndo acontece somente nos momentos proporcionados por outras instituigdes, ela
também acontece no espaco escolar. Diante disso, os professores precisam refletir sobre a
profissdo e sobre as dimensdes coletivas da profissio (NOVOA, 1999). E nesse sentido que o
espaco da escola possibilita uma reflexdo a partir de um contexto significativo, o espago em
que as relagdes sao estabelecidas.

Trata-se, entdo, de uma formacdo que possibilite a reflexdo da pratica de um
coletivo, atendendo as necessidades e as especificidades da cultura local. A formagao
continua dos professores ocorre em redes de autoformagao, por meio de parcerias com outras
institui¢des de formagao, mas, também, no local de trabalho (PIMENTA, 1996). Dessa forma,
¢ preciso incentivar as escolas a proporcionar espagos de reflexdo da pratica na perspectiva de
um trabalho colaborativo.

Definimos, assim, as possibilidades para uma formacgao continuada, um processo que
viabilizou a elaboracdo do fluxograma abaixo. Nele, apresentamos o percurso da pesquisa e
da definicdo das categorias do questionario semiestruturado, que foram as concepgoes,
conhecimentos, vivéncias e experiéncias ¢ das dimensdes PESSOAL, ACADEMICA E
PROFISSIONAL, desdobrando-se em indicadores especificos.
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Figura 14 - Representagao dos objetivos articulados com as dimensdes e os indicadores para a

formacao continuada
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\/
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Potencializar novos
conhecimentos

INDICADORES
* Professor pesquisador
* Aproximagdes com
institui¢des formadoras

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2022).

Nesse processo de pesquisa, muitas certezas foram modificadas, e vivenciamos uma
trajetoria que percorreu uma constru¢ao significativa, desdobramentos diversos e, também, a
viabilidade de abrir-se para as incertezas. Nesse sentido, os processos formativos das
alfabetizadoras do municipio de Gaspar/SC nos mostraram a necessidade de pensarmos em
uma formag¢do continuada que atenda as necessidades das professoras, pois, nos contextos da
atuacdo profissional, elas vivenciam duvidas, incertezas e identificamos que necessitam de
uma formagdo que possibilite reflexdes enquanto pessoas, estudantes e professoras, pois a
identidade docente vai muito além da atuacao profissional.

Além disso, acreditamos na possibilidade de esta pesquisa abrir caminho para novas
reflexdes. Desse modo, refletir sobre esse processo de pesquisa ¢ um ato que reafirma uma

incompletude, a incerteza e os indicadores parciais, o que significa que, como seres humanos,
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somos inconclusos. Entretanto, ao adentrar e finalizar esta pesquisa, foi necessario fechar um

ciclo, por meio de uma pesquisa que — possivelmente — possibilitard novos significados.
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9 POSFACIO

Que teus sonhos sejam maiores que teus medos! Frase inspiradora que me provocou
em 2019, estava escrita em uma parede de uma cafeteria, ¢ naquele momento, eu me
questionei: “Estou com medo em fazer um mestrado?”. Refleti, pensei, ¢ me desafiei, assim,
iniciei o mestrado em 2020. Medo temos de muitas coisas em nossa vida, mas preciso aqui,
neste posfacio confessar que tenho medo de borboletas.

Meu medo de borboletas me inspirou a buscar uma frase de Manoel de Barros para
comegar a construgdo da escrita desta dissertagdo. “[...] Eu penso renovar o homem usando
borboletas”. Sempre tive medo de borboletas, desde a infancia, hoje, compreendo, por saber
que somente foram vivéncias da infancia. Minha irma mais velha sempre me dizia que as
borboletas iam para debaixo da cama e se transformavam em bruxas.

Trés dias antes da defesa da dissertagdo eu estava com muito medo e, naquele dia, ao
retornar do trabalho e subir as escadas de minha casa, me deparei com uma borboleta no
degrau, parei e observei, ela estava morta. Seria um sinal? Neste exato momento pensei, meus
medos precisam ir embora, juntei a borboleta e percebi que a vida nos manda sinais, subi as
escadas e ao ver meu marido ele falou: — O que tais fazendo com uma borboleta na mao, nao
tens medo? e eu disse a ele: - E um sinal, a borboleta me inspirou a perder meu medo de
defender a dissertacdo. Coloquei-a em um pacotinho plastico e guardei com meu material que

Jé estava preparado para a apresentagdo, levei-a como um amuleto.

Figura 15 - Borboleta encontrada na escada
)

Fonte: Foto do acervo da pesquisadora (2022).

No sdbado, antes da defesa, revisei novamente os materiais incluindo o que eu iria

vestir naquele dia tdo especial, assim, separei a roupa, algo simples, mas simbolico, um
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vestido laranja com detalhes em verde. Escolher aquele vestido me inspirou a ser criativa,
pois gosto de pensar em significados, laranja significa criatividade e verde esperanca. Tinha
como proposito ser criativa € estava esperangosa para que minha pesquisa pudesse ter uma
grande funcao social.

No dia 12 de dezembro de 2022 foi o dia da defesa da dissertagdo, iniciei a
apresentacao quebrando protocolos, entreguei para a banca um pequeno chaveiro, uma boneca
de pano feita por mim, uma Abayomi, que na lingua de Iorub4 significa “encontro precioso”.
A Dboneca, simbolizava as formagdes continuadas que vivenciei na minha trajetdria
profissional. Sempre considerei esses momentos, as formagdes, encontros preciosos. Para
mim, a defesa da uma dissertacdo do mestrado era um encontro precioso e contei a todos que
estavam presentes a minha historia: da Abayomi, da borboleta e do vestido que estava usando.

Vivenciei algo inexplicavel, um momento inspirador, ao finalizar a apresentacdo
percebi que os medos passam, que os sonhos sdo maiores que os medos. Como em toda
defesa de mestrado agradecemos muitas pessoas € ao finalizarmos esse momento tao especial,
recebemos abragos e até alguns mimos. Apos aprovacdo da banca, fui surpreendida com um
presente do meu filho Gabriel, que enquanto acompanhava minha apresentagcdo desenhou meu
retrato, em um tablet que ele tinha em maos, eu, com meu vestido laranja com detalhes em

verde.

Figura 16 - Desenho do retrato.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Na minha defesa da dissertacdo compartilhei minha histéria e meus medos, assim,

apos a defesa, me propus, como indicagao da banca, a escrever este posfacio.
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Cada detalhe em nossa vida nos mostra o quanto somos complexos, assim, nessa
amplitude do pessoal, académico e profissional finalizo essa escrita acreditando e reforcando

na nossa incompletude e, que a partir de novas pesquisas e reflexdes, € possivel ressignificar

concepgoes, contribuir com a educagio e também inspirar pessoas.



142

REFERENCIAS

ANDRE, M. E. D. A. Texto, contexto e significados: algumas questdes na anélise de dados
qualitativos. Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo, n. 45, p. 66-71, maio. 1983. Disponivel em:
https://publicacoes.fcc.org.br/cp/issue/view/110 Acesso em: 10 set. 2022.

APPLE, M.; BEANE, J. (Orgs.) Escolas democraticas. Trad. Joao Menelau Paraskeva. Porto,
Portugal: Porto Editora, 2000.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. 12. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2006.
BARROS, M. Retrato do artista quando coisa. 4. ed. Rio de Janeiro: Record, 2004.
BOSI, E. Memoria & sociedade: lembrancas de velhos. Sao Paulo: T. A. Editor, 1979.
BOTO, C. Desencantamento da crianga: entre a renascenga ¢ o século das luzes. In:
FREITAS, M. C; KUHLMANN, M. (Orgs.). Os intelectuais na histéria da infancia. Sao
Paulo: Cortez, 2002, p. 11-60.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1934. Institui a Constitui¢ao
Federal do Brasil. Brasilia, 1934.

BRASIL. Decreto n°® 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a implementagdo do Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educagdo. 2007a. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm. Acesso em: 30
set. 2021.

BRASIL. Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009. Institui a Politica Nacional de
Formagao de Profissionais do Magistério da Educagao Bésica, disciplina a atuagdo da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES no fomento a
programas de formacao inicial e continuada, e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6755.htm Acesso em: 15
jan. 2021.

BRASIL. Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019. Institui a Politica Nacional de
Alfabetizagdo. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-
2022/2019/decreto/D9765.htm. Acesso em: 25 jan. 2021.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica. Avaliacao Nacional da Alfabetizaciao. Edigao
2016. Brasilia. 2017a. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2017-
pdf/75181-resultados-ana-2016-pdf/file Acesso em: 22 nov. 2022.

BRASIL. LDB: Lei de diretrizes ¢ bases da educagao nacional. — Brasilia: Senado Federal,
Coordenacao de Edi¢des Técnicas, 2017b.

BRASIL. Lei n. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, dispondo sobre a duragao de 9 (nove) anos para o ensino fundamental,


https://publicacoes.fcc.org.br/cp/issue/view/110
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6755.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/decreto/D9765.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/decreto/D9765.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/decreto/D9765.htm
http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2017-pdf/75181-resultados-ana-2016-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2017-pdf/75181-resultados-ana-2016-pdf/file

143

com matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade. 2006a. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-2006/2006/1ei/111274.htm Acesso em: 10 set.
2022.

BRASIL. Lei n° 13.005/2014, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educagao - PNE e dé outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm Acesso em: 20 jan.
2021.

BRASIL. Ministério da Educag¢ado. Secretaria de Educacao Basica. Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo. Diretora de Assisténcia a Programas especiais. Programa de
Apoio a Leitura e escrita PRALER: Guia Geral. Brasilia, 2007b. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/praler/guia_e formador/guia.pdf Acesso em: 15 dez.
2020.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagao Basica. Pré-Letramento:
Programa de formacio continuada de professores dos anos/séries iniciais do Ensino
Fundamental: alfabetizacao e linguagem. Brasilia, DF, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/formacao/pro-letramento Acesso em: 25 jan. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagao Fundamental. Programa de
Formacao de Professores Alfabetizadores. Guia do Formador. Médulo 1. Brasilia, 2001.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Profa/guia_for 1.pdf Acesso em: 7
dez. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Infantil ¢ Fundamental e
Departamento de Politicas Educacionais. PRALER: apoio a leitura e escrita. Brasilia, DF,
2006b. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/praler/tp/tpl.pdf Acesso em: 3
dez. 2020.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Ensino Fundamental. Programa de
desenvolvimento profissional continuado: alfabetizagdo. Médulo Alfabetizar com textos.
Brasilia: A Secretaria, 1999. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_acao/pcnacao_alf.pdf Acesso em: 6 dez. 2020.

BRASIL. Portaria n° 280, de 19 de fevereiro de 2020. Institui o Programa Tempo de
Aprender, que dispoe sobre a alfabetizacdo escolar no dmbito do Governo Federal. Disponivel
em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-280-de-19-de-fevereiro-de-2020-
244584539 Acesso em: 10 out. 2021.

BRASIL. Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012. Institui o Pacto Nacional pela
Alfabetiza¢do na Idade Certa e as acdes do Pacto e define suas diretrizes gerais. Disponivel
em:

https://diariofiscal.com.br/ZpNbw3dk20XgIKXVGacL. SNS8haloH5PgbJKZaawfaDwCm/legi
slacaofederal/portaria/2012/mec867.htm Acesso em: 25 fev. 2021.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto
nacional pela alfabetizacio na idade certa: formacao do professor alfabetizador: Brasilia:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11274.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/praler/guia_e_formador/guia.pdf
http://portal.mec.gov.br/formacao/pro-letramento
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Profa/guia_for_1.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/praler/tp/tp1.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_acao/pcnacao_alf.pdf
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-280-de-19-de-fevereiro-de-2020-244584539
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-280-de-19-de-fevereiro-de-2020-244584539
https://diariofiscal.com.br/ZpNbw3dk20XgIKXVGacL5NS8haIoH5PqbJKZaawfaDwCm/legislacaofederal/portaria/2012/mec867.htm
https://diariofiscal.com.br/ZpNbw3dk20XgIKXVGacL5NS8haIoH5PqbJKZaawfaDwCm/legislacaofederal/portaria/2012/mec867.htm

144

MEC, SEB, 2012.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
apresentacao dos temas transversais, €tica / Secretaria de Educagao Fundamental. — Brasilia:

MEC/SEF, 1997.

CAGLIARI, L. C. A respeito de alguns fatos do ensino e da aprendizagem da leitura e da
escrita pelas criangas na alfabetizacao. /n: ROJO. R. (Org.). Alfabetizacio e Letramento:
Perspectivas linguisticas. Campinas: Mercado das Letras, 1998. p.61-86.

CAGLIARI, L. C. Alfabetizac¢ao e linguistica. Sao Paulo: Scipione, 2009.

CALAZANS, D. ] Tempo ou niao-tempo?: um estudo acerca da experiéncia de tempo e nao-
tempo da experiéncia., 2007. Dissertagdo (Mestrado em Filosofia) Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2007. Disponivel em:
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/colecao.php?strSecao=resultado&nrSeq=10314@1
Acesso em: 19 nov. 2022.

CORREA, C. L; SIQUEIRA, J. B. Percurso Formativo da Rede Municipal de Gaspar:
Documentos Legais. In: CARVALHO, C.; SHULZ, L.; FERRI, C (Org). Base Nacional
Comum curricular e a Proposta Curricular de Santa Catarina: que dialogos sdo
possiveis? Blumenau: Edifurb, 2020, p. 47-57.

CRESWELL, J. W. Projeto de Pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto. 3. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2010.

CUNHA, M. 1. O bom professor e sua pratica. 6. ed. Campinas, SP: Papirus, 1996. (Colecao
Magistério: Formagao e Trabalho Pedagdgico).

DEMO, P. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 12. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

ELIAS, R. A. A. Ensino Fundamental de nove anos ¢ o ciclo da alfabetizagao. In: GASPAR.
Secretaria Municipal de Educagdo. Proposta Pedagogica para a Infancia do Ensino
Fundamental de Nove Anos. Gaspar, 2012.

FERREIRA, D. C. K. Os professores temporarios da educacio basica da rede publica
estadual do Parana: a flexibilizacdo das contratagdes e os impactos sobre as condi¢des de
trabalho docente. 2013. Dissertagao (Mestrado em Educagao) - Universidade Federal do
Parana. Curitiba, 2013. Disponivel em: https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/30365
Acesso em: 5 nov. 2022.

FERREIRA, Z. O. M. A alfabetizacio e os desafios para o professor recém-formado. 2017.
Disserta¢dao (Mestrado em Educagao) - Universidade Metodista de Sao Paulo, Sao Bernardo
do Campo SP, 2017. Disponivel em:

http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/ METO_595791b613207140aec083f297f8dccO Acesso em: 5
nov. 2022.

FERREIRO, E. Alfabetiza¢do em processo. 21.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2015.


https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/colecao.php?strSecao=resultado&nrSeq=10314@1
https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/30365
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/METO_595791b613207140aec083f297f8dcc0

145

FERREIRO, E. Com todas as letras. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

FERREIRO, E. Reflexoes sobre a alfabetizacdo. Traducao Horario Gonzales. (et al.). Sdo
Paulo: Cortez/Autores Associados, 1988.

FONSECA, S. C. R. Formacao de professores alfabetizadores, suas multiplas
determinacdes e possibilidades de seu vir-a-ser. 2017. Tese (Doutorado em Educacgao) -
Universidade Federal do Amazonas, Manaus AM, 2017. Disponivel em:
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/6108 Acesso em 3 nov. 2022.

FRADE, I. C. A. da S. Métodos de alfabetizacao, métodos de ensino e conteudos de
alfabetizagdo: perspectivas historicas e desafios atuais. Educag¢ao. Santa Maria, v. 32, n.1, p.
21-40, 2007. Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/658/469
Acesso em: set. 2022.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sao Paulo:
Autores Associados; Cortez, 1989.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 6.ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1992.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, P. Politica e educacao: ensaios/Paulo Freire. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
(Colegao questdes da nossa época; v.23).

FREITAS, H. C. L. A reforma do ensino superior no campo da formag¢do dos profissionais da
educacdo basica: as politicas educacionais e 0 movimento dos educadores. Educacio &
Sociedade. Campinas, v. 20, n. 68, 1999. Disponivel em:
https://www.cedes.unicamp.br/publicacoes/edicao/392 Acesso em: 9 set. 2021.

GAMA, Y. Construgdes cotidianas de praticas de alfabetizacdo e o ensino sistematico da
escrita: elementos da formagdo continuada mobilizados por professores. 37* Reunifio
Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Florianopolis. 2016. Disponivel
em: http://37reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/2015/02/Trabalho-GT10-4466.pdf
Acesso em: 10 nov. 2020.

GAMBOA, S. A. S. Pesquisa Qualitativa: superando tecnicismos e falsos dualismos. Revista
Contrapontos. v.3. n3, Itajai, p. 393-405, set/dez/2003.

GASPAR. Resolucao n° 016, de 03 de abril de 2019. Aprova Documento de
Regulamentacdo da Hora-Atividade na Jornada de Trabalho dos Profissionais do Quadro do
Magistério de Gaspar/SC, 2019a. Disponivel em:
https://www.gaspar.sc.gov.br/uploads/2021/12/1461875 Resolucao_n_16.pdf Acesso em: 22
nov. 2022.



https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/6108
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/658/469
https://www.cedes.unicamp.br/publicacoes/edicao/392
http://37reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/2015/02/Trabalho-GT10-4466.pdf
https://www.gaspar.sc.gov.br/uploads/2021/12/1461875_Resolucao_n_16.pdf

146

GASPAR. Resolucao n° 20, de 11 de setembro de 2019. Aprova a adesdo a Base Nacional

Comum Curricular e ao Curriculo Base da Educag¢ao Infantil e do Ensino Fundamental do

Territorio Catarinense como referéncia para atualizagdo do Curriculo da Educagdo Bésica do

Municipio de Gaspar, 2019b. Disponivel em:

https://www.gaspar.sc.gov.br/uploads/2021/12/1669268 Resolucao_n20_de 11 de setembro
de 2019.pdf Acesso em: 22 nov. 2022.

GASPAR. Secretaria Municipal de Educagao. Caderno Pratico Metodologico para Infancia
no Ensino Fundamental de Nove Anos. Gaspar, 2012a.

GASPAR. Secretaria Municipal de Educagdo. Proposta Pedagogica para a Infancia do
Ensino Fundamental de Nove Anos. Gaspar, 2012b.

GASPAR. Secretaria Municipal de Educacao. Regulamentac¢io da hora-atividade na
jornada de trabalho dos profissionais do quadro do magistério municipal de Gaspar.
Gaspar, 2019c. Disponivel em: https://www.gaspar.sc.gov.br/secretaria-de-educacao/pagina-
29444/pagina-124086/pagina-35573/ Acesso em: 22 nov. 2022.

GATTIL B. A. Educagdo, escola e formacao de professores: politicas e impasses. Educar em
Revista, Curitiba, Brasil, n.50, p.51-67, out/dez. 2013. Editora UFPR. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/34740 Acesso em: 16 ago. 2022.

GATTIL B. A. Formagao de professores: condi¢cdes e problemas atuais. Revista Internacional
de Formaciao de Professores, [S.1.], p. 161-171, maio 2016. ISSN 2447-8288. Disponivel em:
<https://periodicos.itp.ifsp.edu.br/index.php/RIFP/article/view/347>. Acesso em: 30 ago.
2022.

GATTI B. A. Professores do Brasil: novos cenérios de formagao / Bernardete Angelina Gatti,
Elba Siqueira de Sa Barretto, Marli Eliza Dalmazo Afonso de André e Patricia Cristina Albieri
de Almeida. — Brasilia: UNESCO, 2019. Histéria e contemporaneidade: formacio e
trabalho de professores e professoras. Disponivel em: https://www.fcc.org.br/fcc/wp-
content/uploads/2019/05/Livro_ProfessoresDoBrasil.pdf Acesso em: 6 nov. 2021.

GATTIL B. Formacio de professores e carreira: problemas e movimentos de renovagao.
Campinas, SP: Editora Autores, 1997.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Informativo PNAD Continua.
Educagao, 2019. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livl01736_informativo.pdf Acesso em: 10
nov. 2022.

IMBERNON, F. Formacio continuada de professores. Porto Alegre: Artmed, 2010.

ISAIA, S. M. A.; BOLZAN, D. P. V. Constru¢do da profissao docente/professoralidade em
debate: desafios para a educagdo superior. In. CUNHA, M. L. (Org.). Reflexdes e praticas em
pedagogia universitaria. Campinas, SP: Papirus, 2007.

LAGO, S. R. Parametros Curriculares Nacionais da teoria a pratica. Campina Grande do
Sul, PR: Ed. Lago, 1998.


https://www.gaspar.sc.gov.br/uploads/2021/12/1669268_Resolucao_n20_de_11_de_setembro_de_2019.pdf
https://www.gaspar.sc.gov.br/uploads/2021/12/1669268_Resolucao_n20_de_11_de_setembro_de_2019.pdf
https://www.gaspar.sc.gov.br/secretaria-de-educacao/pagina-29444/pagina-124086/pagina-35573/
https://www.gaspar.sc.gov.br/secretaria-de-educacao/pagina-29444/pagina-124086/pagina-35573/
https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/34740
https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/34740
https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/34740
https://periodicos.itp.ifsp.edu.br/index.php/RIFP/article/view/347
https://www.fcc.org.br/fcc/wp-content/uploads/2019/05/Livro_ProfessoresDoBrasil.pdf
https://www.fcc.org.br/fcc/wp-content/uploads/2019/05/Livro_ProfessoresDoBrasil.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101736_informativo.pdf

147

LENINE e FALCAO, Dudu. Paciéncia. /n: LENINE. Actistico MTV. Sio Paulo: Sony BMG,
2006. 1 CD.

LIBANEO, J. C. Que destino os educadores dardo a pedagogia? In: PIMENTA, S. G. (Coord.)
Pedagogia, ciéncia da educacio? Sio Paulo: Cortez, 1996.

LUCKESI, C. C. Avalia¢ao da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. 10. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2000.

LUDKE, M.; ANDRE, M. Pesquisa em educaciio: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU,
1986.

LUNA, S. V. O falso conflito entre tendéncias metodologicas. In: FAZENDA, I. (Org).
Metodologia da pesquisa educacional. Sao Paulo: Cortez, 1989. p. 21-33.

MLLANI, S. M. F. Atividade docente de estudo de professoras no ciclo de alfabetizacio:
vivéncias formativas em contextos de cultura escrita. 2017. Tese (Doutorado em Educagao) -
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria RS, 2017. Disponivel em:
https://repositorio.ufsm.br/handle/1/15091 Acesso em: 7 nov. 2021.

MONTEIRO, M. H. N. Analise de teses e dissertacoes que privilegiam as vozes de
professoras alfabetizadoras sobre seu processo de formac¢ao continuada. 2018. Tese
(Doutorado em Educacgao) - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte MG,
2018. Disponivel em: https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-BA7NZP Acesso em: 20
out. 2021.

MONTERO, R. A louca da casa. Rio de Janeiro: Ediouro, 2004.

MORTATTI, M. R. L. Alfabetiza¢do no Brasil: conjecturas sobre as relacdes entre politicas
publicas e seus sujeitos privados. Revista Brasileira de Educacio v.15, n.44, p.329-410,
2010. Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v15n44/v15n44a09.pdf Acesso em:
18 mar. 2021.

MORTATTI, M. R. L. Educacio e Letramento. Sao Paulo: UNESP, 2004.

MORTATTI, M. R. L. Um balango critico da "Década da Alfabetizacao" no Brasil. Cadernos
CEDES, Campinas, v.33, n.89, p.15-34, 2013. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-32622013000100002
Acesso em: 19 mar. 2021.

MORTATTI M. R. L. Os sentidos da alfabetizacdo. 2. reimpr. Sdo Paulo: UNESP, 2000.

NASCIMENTO. M. G. C. A. Formagao docente: percepgdes de professores ingressantes na
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 43, n. 1, p. 49-64,
jan./mar. 2017. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/ep/a/dn8pzt]SC3Y Y gLJICfQBgPSH/?format=pdf&lang=pt Acesso em:
10 nov. 2022.



https://repositorio.ufsm.br/handle/1/15091
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-BA7NZP
https://www.scielo.br/j/ep/a/dn8pztJSC3YYgLJCfQBqPSH/?format=pdf&lang=pt

148

NOVOA, A. Curriculo e docéncia: a pessoa, a partilha, a prudéncia. In: PEREIRA, M. Z. C
(Org) Curriculo e contemporaneidade: questdes emergentes. Campinas: Alinea, 2004. p. 17-
29.

NOVOA, A. Desafios do trabalho do professor no mundo contemporaneo. Palestra
proferida no Simpdsio dos Professores de Sao Paulo (SIMPRO-SP), 2006. Disponivel em:
https://www.sinprosp.org.br/arquivos/novoa/livreto_novoa.pdf Acesso em: 2 set. 2022.

NOVOA, A. Firmar a posi¢iio como professor, afirmar a profissdo docente. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, v. 47, n. 166, p. 1106—1133, 2021. Disponivel em:
https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/4843. Acesso em: 30 ago. 2022.

NOVOA, A. Os professores e a sua formagao num tempo de metamorfose da escola.
Educac¢ao & Realidade, Porto Alegre, v.44, n.3, e84910, 2019. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/84910 Acesso em: 16 out. 2022.

NOVOA, A. Os professores e a sua formacio. Lisboa: D. Quixote/ Instituto de Inovagio
Educacional, 1992.

NOVOA, A. Os Professores na Virada do Milénio: do excesso dos discursos a pobreza das
praticas. Educacio e Pesquisa, Sao Paulo, v.25, n.1, p.11-22, jan/jun.1999. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ep/a/FVqZ5W Xm7tVyhCR6MRfGmFD/abstract/?lang=pt Acesso em:
17 ago. 2022.

NOVOA, A. Para uma formacio de professores construida dentro da profissdo. Lisboa:
2013. Disponivel em: http://www.revistaeducacion.educacion.es/re350/re350_09por.pdf
Acesso em: 10 ago. 2022.

NOVOA, A. Profissiio Professor. Portugal: Porto Editora, 1991.

NOVOA, A. Uma vida para a educacio. [Entrevista concedida a] Carlota Boto. Educagio e
Pesquisa, Sdo Paulo, v. 44, p. 1-24, nov. 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ep/a/KIRgxNkmd9TpR5KH6g3{fZhD/?format=pdf&lang=pt Acesso
em 6 out. 2022.

PAGNAN, K. B. S. A formacao do professor alfabetizador: o que dizem as produgdes
académicas. 2016. Dissertacdo (Mestrado em Educa¢do) - Universidade Federal do Tridngulo
Mineiro, Uberaba MG, 2016. Disponivel em: http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/964 Acesso
em: 6 out. 2021.

PAIVA, V. Um século de educacdo republicana. Pro-posicdes, Campinas, SP, v.1, n.2, p. 7-
18, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/proposic/article/view/8644495 Acesso em: 6
out. 2022.

PARISOTTO, A. L. V. Ensino da lingua materna: dificuldades e necessidades formativas
apontadas por professores na Educagao Fundamental. Educar em revista. Curitiba, Brasil, n.
60, p. 261-266, abril/jun. 2016. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/er/a/gghGVNSKPIxQPktqGznDjsB/?format=pdf&lang=pt Acesso em:



https://www.sinprosp.org.br/arquivos/novoa/livreto_novoa.pdf
https://www.sinprosp.org.br/arquivos/novoa/livreto_novoa.pdf
https://www.sinprosp.org.br/arquivos/novoa/livreto_novoa.pdf
https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/84910
https://www.scielo.br/j/ep/a/FVqZ5WXm7tVyhCR6MRfGmFD/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/FVqZ5WXm7tVyhCR6MRfGmFD/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/FVqZ5WXm7tVyhCR6MRfGmFD/abstract/?lang=pt
http://www.revistaeducacion.educacion.es/re350/re350_09por.pdf
http://www.revistaeducacion.educacion.es/re350/re350_09por.pdf
https://www.scielo.br/j/ep/a/KJRqxNkmd9TpR5KH6g3fZhD/?format=pdf&lang=pt
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/964
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/proposic/article/view/8644495
https://www.scielo.br/j/er/a/gghGVN8KPJxQPktqGznDjsB/?format=pdf&lang=pt

149

10 nov. 2022.

PASSALACQUA, F. G. M. Necessidades Formativas: os impasses para a efetividade das
acoes de formagao continuada de professores no espago escolar. 2017. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Universidade Estadual Paulista, Sao Paulo, 2017. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/151618 Acesso em 15 set. 2021.

PIMENTA, S. G. Formagao de professores: identidade e saberes da docéncia. /n: PIMENTA,
S. G. Saberes pedagogicos e atividade docente. 8. ed. Sao Paulo: Cortez, 2012. p. 15-38.

PIMENTA, S. G. Formagao de professores: saberes da doenga e identidade do professor.
Revista da Faculdade de Educacio. Sao Paulo, v.22, n.2, p.72-89, jul./dez 1996.

REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacao. Petropolis, RJ:
Vozes, 1995.

ROMANELLLI, O. O. Historia da Educac¢ao no Brasil: 1930 - 1973. 8. ed. Petropolis: Vozes,
1986.

SALGADOQ, J. S. M. A voz de homem e a voz do homem: as representagdes sociais
masculinas do magistério. 2007. 158 f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) -Universidade
de Brasilia, Brasilia, 2007. Disponivel em: https://repositorio.unb.br/handle/10482/2715
Acesso em: 6 out. 2021.

SANTOS FILHO, J. C.; GAMBOA, S. S. Pesquisa Educacional: quantidade-qualidade/José
Camilo dos Santos Filho; Silvio Sdnchez Gamboa (Org). 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

SAVIANI, D. Historia das ideias pedagégicas no Brasil. Campinas: Autores Associados,
2007.

SCHNEIDER, N. M. A. W. A; GROSCH, M.S; DRESCH, J.F. Reflexdes sobre o impacto da
politica publica do Pnaic na formagao continuada das professoras alfabetizadoras de Lages -
SC. ARTIGO Ensaio: aval. pol. publ. educ. 28 (107) Apr-Jun 2020. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S0104-40362019002701632 Acesso em: 20 ago. 2022.

SOARES, C. D. Praticas pedagogicas de alfabetizadores do 1° ano: interrogagdes sobre a
formagao continuada. 2018. Dissertagao (Mestrado em Educagao) - Universidade Tuiuti do
Parana, Curitiba PR, 2018. Disponivel em: https://tede.utp.br/jspui/handle/tede/1471 Acesso
em 8 out. 2021.

SOARES, M. Alfabetizacio e letramento. 7. ed., 3 ® reimp. Sdo Paulo: Contexto, 2020.

SOARES, M. Alfabetizac¢ao: a questao dos métodos. 1. ed., 3* reimpressao. Sdo Paulo:
Contexto, 2019.

SOARES, M. Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever. 1.ed.,4 * impressao.-
Sao Paulo: Contexto, 2022.


https://repositorio.unesp.br/handle/11449/151618
https://repositorio.unb.br/handle/10482/2715
file:///D:/_kika/__Sincronização%20GoogleDrive/2020%20Mestrado/DISSERTAÇÃO/PROJETO%20DE%20DISSERTAÇÃO/DEFESA%20DISSERTAÇÃO/.%20Disponível%20em:%20https:/doi.org/10.1590/S0104-40362019002701632
file:///D:/_kika/__Sincronização%20GoogleDrive/2020%20Mestrado/DISSERTAÇÃO/PROJETO%20DE%20DISSERTAÇÃO/DEFESA%20DISSERTAÇÃO/.%20Disponível%20em:%20https:/doi.org/10.1590/S0104-40362019002701632
https://tede.utp.br/jspui/handle/tede/1471

150

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

SOPELSA, C. S. P. A construgdo da proposta pedagogica para a infancia no Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Gaspar. /n: GASPAR. Secretaria Municipal de Educacao.
Proposta Pedagégica para a Infincia do Ensino Fundamental de Nove Anos. Gaspar,
2012.

SOUZA, D. T. R. Formagao continuada de professores e fracasso escolar: problematizando o
argumento da incompeténcia. Educacgao e Pesquisa, v. 32, n. 3, p.477-492, set./dez.2006.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/298/29832304.pdf Acesso em: 29 ago. 2022.

SOUZA, E. C. A arte de contar e trocar experiéncias: reflexdes tedrico-metodologicas sobre
histéria de vida em formacgao. Revista Educacao em Questao, Natal, v. 25, n. 11, p. 22-39,
jan./abr. 2006. Disponivel em: https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/8285
Acesso em: 20 dez. 2021.

SOUZA, E. C.; FORNARI, L. M. S. Memoria (auto)biografia e formagao. /n: VEIGA, 1. P.
A.; D’AVILLA, C. M. (Orgs.). Profissao docente: Novos sentidos, novas perspectivas. 2*
ed. — Campinas, SP: Papirus, 2012. — (Colegdo Magistério: Formagao e Trabalho Pedagdgico).

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 12. ed. Petrépolis: Vozes, 2011.

TFOUNI, L. V. Letramento e alfabetizacdo. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010. (Colegao
questdes da nossa época; v 15).

UNESCO. Relatorio Global sobre Aprendizagem e Educaciao de Adultos — Repensando a
Alfabetizacao, Brasilia: UNESCO, 2014. Disponivel em:
https://crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/unesco/segundo_relatorio_global sobre aprend
izagem_educacao_adultos.pdf Acesso em: 23 out. 2021.

VALENTE, P. B. N. Apontamento para uma formacao a partir das necessidades
formativas dos professores alfabetizadores da Rede Municipal de Santo André. 2020.
Dissertagao (Mestrado em Educagdo) - Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2020. Disponivel em: https://tede2.pucsp.br/handle/handle/23560 Acesso em 15 set.
2021.

VASCONCELLOS, C. S. Avaliac¢io: concepcao dialética-libertadora do processo de
avaliacdo escolar. 15 . ed. Sao Paulo: Libertad, 2005.

VEIGA, 1. P (Org.). Projeto Politico-Pedagogico da escola: uma construcdo possivel. 23. ed.
Campinas: Papirus, 2007.

VENTURYI, S. R. S. O ensaio... e os primeiros escritos. /n: GASPAR. Secretaria Municipal de
Educagado. Proposta Pedagégica para a Infancia do Ensino Fundamental de Nove Anos.
Gaspar, 2012.

VIEIRA, L. C. As praticas das professoras alfabetizadoras como objeto de investigacao:
permanéncias e indicios de alteracdes. Artigo. GT: Alfabetizagdo, Leitura e Escrita / n.10
Agéncia Financiadora: CAPES. 2016. Disponivel em:


https://www.redalyc.org/pdf/298/29832304.pdf
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/8285
https://crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/unesco/segundo_relatorio_global_sobre_aprendizagem_educacao_adultos.pdf
https://crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/unesco/segundo_relatorio_global_sobre_aprendizagem_educacao_adultos.pdf
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/23560

151

http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT10-3042--Int.pdf Acesso em: 10 nov. 2022.

VIGOTSKI, L. S. A formacgao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. 6* ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

WALLON, H. Do ato ao pensamento: ensaio de psicologia comparada (G. A. Torres, Trad.).
Petrépolis: Vozes, 2008.

ZOTTI, S. A. Sociedade, educacio e curriculo no Brasil: dos jesuitas aos anos de 1980.
Campinas: Autores Associados; Brasilia: Plano, 2004.


http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT10-3042--Int.pdf

APENDICE A — Questionario de pesquisa

) MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE
T0 PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Publico Alvo: Professor(a) alfabetizador(a) do 1° ano do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Ensino de Gaspar-SC

CATEGORIA 1: PERFIL PROFISSIONAL
1.Qual o seu género?
Feminino

()
( ) Masculino
( ) CQutro

2.Qual a sua idade?

( )Menos de 19
( )De20a29

( )De 30a39

( )De40a49

( )De50a59

( ) De 60 ou mais

3.Qual o seu vinculo como professor(a) da rede municipal?

( ) Efetivo
( ) Contrato temporario (ACT)

4.Qual a sua jornada de trabalho semanal na area da educagao?
( )20 horas

( )40 horas

( ) Mais de 40 horas

5.Referente sua jornada de trabalho, vocé atua somente nas turmas de alfabetizac@o?

( )Sim
( ) Nao

6.Qual a sua formacéo profissional? Por favor, assinale uma ou mais opg¢édes.

( ) Magistério

( ) Pedagogia/normal superior (incompleto)

( ) Pedagogia/normal superior

( ) Especializagdo na area da educacao (incompleto)
( ) Especializacdo na area da educacgao

( ) Mestrado na area da educagéo (incompleto)

( ) Mestrado na area da educacgao
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) Doutorado na area da educagéo (incompleto)
) Doutorado na area da educagéo

_—

7.Sua formagéo em nivel de graduagdo ocorreu em qual modalidade?

( ) Ensino presencial
( ) Ensino semipresencial
( ) Ensino a distancia

8. A escolha em atuar este ano na alfabetizago foi um desejo ou uma necessidade
de ocasiao?

( ) Desejo
( ) Necessidade

CATEGORIA 2: VIVENCIAS E EXPERIENCIAS
1.Quanto tempo de experiéncia vocé tem na area da educagio?

Menos de 1 ano
De 1a2anos
De 2 a5 anos
De 5 a 10 anos
De 10 a 20 anos
Mais de 20 anos

{ )
()
()
()
()
()

2.Quanto tempo de experiéncia vocé tem nas turmas de alfabetizacao?

( ) Menos de um ano
( )De1a2anos

( )De2a5anos

( )De5a10anos
( )De 10 a 20 anos
( ) Mais de 20 anos

3.0s metodos utilizados pelo seu professor alfabetizador no seu processo de
alfabetizag@o quando crianga influencia no seu planejamento para o ensino da lingua
escrita?

( ) Sim, procuro utilizar os métodos que fui alfabetizado(a)
( ) Nao, utilizo outros métodos, diversificando com novas estratégias
( ) Nao utilizo meétodos de alfabetizagdo, somente priorizo a perspectiva do letramento

4.Quais foram os processos formativos que vocé vivenciou referente
“alfabetizagao” Por favor, assinale uma ou mais opcoes.

) Formacao continuada na unidade escolar sobre alfabetizacdo

) Cursos on-line sobre alfabetizacio

) Cursos presenciais sobre alfabetizagéo

) Grupo de pesquisa sobre alfabetizacido

) Formagao continuada na area de alfabetizagao ofertada pela Secretaria Municipal
e Educacao

(
(
(
(
(
d
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( ) Formacéo continuada na area de alfabetizac&o ofertada pelo MEC (Pro-letramento,
Pnaic...)

( ) Especializagao na area de alfabetizagao

( ) Mestrado com linha de pesquisa referente a alfabetizacéo

( ) Doutorado com linha de pesquisa referente a alfabetizagao

5.Dos processos formativos que vocé vivenciou referente alfabetizagéo, quais deles
foram mais significativos para a sua pratica pedagogica? Por qué? Descreva:

6.Nos ultimos 4 anos vocé participou de formacgdes especificas sobre alfabetizacéo?

( )Sim
( ) Nao

7.Dos processos formativos que vocé vivenciou, ocorreram formagdes sobre os
métodos de alfabetizagdo?

( ) Nao
( ) Sim, acredito que foi suficiente para a minha pratica pedagogica
( ) Sim, entretanto, ainda apresento duvidas sobre os métodos de alfabetizacéo

8.Na sua formacgéo vocé estudou sobre alfabetizacéo na perspectiva do letramento?

( ) Nao

( ) Sim, acredito que foi suficiente para a minha pratica pedagégica

( ) Sim, entretanto, ainda apresento duvidas sobre a alfabetizag@o na perspectiva do
letramento
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9.Quais as teorias que vocé estudou sobre alfabetizagdo? Embasados em quais

autores?

CATEGORIA 3: CONCEPGOES
1.Vocé conhece os métodos de alfabetizagéo (sintéticos e analiticos)?
( )Sim
( )Néo
( ) Parcialmente, ainda apresento duvidas sobre os métodos de alfabetizagdo

2.Quais os métodos de alfabetizagdo que vocé utiliza na sua pratica pedagdgica?

3.Dos métodos de alfabetizagdo que voceé utiliza, vocé sente-se seguro(a) em utiliza-
lo(s) compreendendo todos os encaminhamentos necessarios para sua aplicagdo?

im
ao
arcialmente, ainda apresento davidas

nZw

()
()
()
4.Vocé tem conhecimento sobre a alfabetizago na perspectiva do letramento?

( ) Sim, utilizo na pratica

( ) Sim, mas no priorizo a alfabetizagio na perspectiva do letramento

( ) Nao tenho conhecimento

( ) Parcialmente, ainda apresento duvidas sobre alfabetizacdo na perspectiva do
letramento
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5.Vocé conhece os niveis de escrita de acordo com a psicogénese da lingua escrita?
im
ao
arcialmente, ainda apresento ddvidas

TZWw

()
()
()

6.Vocé realiza diagnésticos com as criangas utilizando a analise por niveis de escrita,
de acordo com a psicogénese da lingua escrita?

( )Sim
( ) Nao
( ) Somente quando ocorre exigéncia em realizar

7.Caso vocé realize diagnostico com as criangas utilizando a psicogénese da lingua
escrita, qual a frequéncia de aplicagéo do diagnostico?

( ) N&o realizo diagnostico utilizando a psicogénese da lingua escrita
( ) De acordo com a necessidade de cada crianga

( ) Semanalmente

( ) Mensalmente

( ) Trimestralmente

( ) Semestralmente

( ) Anualmente

8.Quais os instrumentos de avaliagdo que vocé utiliza para avaliar as crian¢as que
estdo no processo de alfabetizagdo? Por favor, assinale uma ou mais opcoes.

( ) Nao utilizo nenhum instrumento de avaliagéo na alfabetizacéo
( ) Registros para descrever a aprendizagem

( ) Diagnosticos referente ao nivel de escrita

( ) Provas

( ) Trabalhos

( ) Apresentagdes

( ) Ditados

Qutros:

9.No planejamento vocé prevé reagrupamentos? (propostas diferenciadas conforme
o nivel de aprendizagem das criangas)? Se a resposta for sim, descreva abaixo como
acontece na pratica.

( )Sim
( ) Nzo
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CATEGORIA 4: NECESSIDADES FORMATIVAS
1.VVocé considera importante a Formagao Continuada em servigo?

( )Sim
( ) Nao

2.Quais sdo suas maiores potencialidades conceituais e praticas referente a
alfabetizagdo? Favor numerar de 1 a 5 de acordo com a ordem, utilizando o 1
como maior potencialidade e assim sucessivamente.

( ) Utilizar com seguranga os métodos de alfabetizacédo

( ) Compreender concepgdes que perpassam a alfabetizacao

( ) Compreender a alfabetizagdo na perspectiva do letramento

( ) Identificar os niveis de aprendizagem a partir da psicogénese da lingua escrita
( ) Utilizar com seguranga os instrumentos de avaliagdo na alfabetizagao

3.Quais seriam as melhores estratégias metodolégicas utilizadas na Formacao
Continuada para sua compreenséo referente a alfabetizacdo? Favor numerar de 1 a
3, utilizando o 1 como melhor estratégia e assim sucessivamente.

( ) Oficinas com elaboracdo de materiais praticos

( ) Trocas de experiéncias sobre praticas pedagdgicas

( ) Teorias sobre diversas tematicas como por exemplo: métodos de alfabetizagéo,
alfabetizag&o na perspectiva do letramento, avaliaggo...

4.Quais tematicas vocé teria interesse que fosse explanado em Formagdes
Continuadas? Favor numerar de 1 a 5 de acordo com a relevancia, utilizando o 1
como de maior interesse e assim sucessivamente.

( ) Métodos de alfabetizagéo

( ) Concepcodes referente alfabetizacdo

( ) Alfabetizacdo na perspectiva do letramento
( ) Psicogénese da lingua escrita

( ) Avaliagdo na alfabetizagdo

Qutras:

Agradecemos a colaboragao!
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APENDICE B — Estado do conhecimento

ESTADO DO CONHECIMENTO

A BIBLIOTECA BRASILEIRA DIGITAL DE TESES E DISSERTACOES (BDTD)

Quadro 1 - Produgdo ac

Autor/a

PAGNAN, Katiane

adémica localizada na BDTD

Titulo/Palavra chave; “alfabetizacio”
“formacio continuada” “processos
formativos™

A formacio do professor allabetizador: o que

Ano/Tipo

2016

Instituigio

alfabetizadores da Rede Municipal de Santo André

Bealriz da Silva dizem as produgdes académicas Disscrtacdo Lkl
FERREIRA, Zeni de|A allabetizacio e os desafios para o professor | 2017 UMESP
Oliveira Muniz recém-formado Disscrlagio
MILLANL S A.llvldade docen.‘le cle_esl.utﬁio .de prol’esspras do 2017
Mottt db Freias ciclo dc alfabetizagao: vivéncias formativas cm T UFSM

contextos de cultura escrita
FONSECA,  Sona| ol o pbos lbbeiaders, s ooy |
Cldudia da Rocha e 4y P Tese

vir-a-ser

.. | Necessidades Formativas: os impasses para a
g‘:iisgal‘ﬁgg}::" Flavia efetividade das agdes de formagio continuada de %(;:Z UNESP
- professores no espago escolar

MONTEIRO, Maria Agal1se de teses e dlsserlac;oes_rque privilegiam as 2018

vozes de professoras alfabetizadoras sobre seu UFMG
Helena Nunes . V Tese

processo de formacio continuada
SOARES, Cristina | Pratica pedagoégica de alfabetizadores do 1° ano: | 2018 UTP
Dallastra interrogacdes sobre a formagfo continuada Dissertacio

. .. | Apontamentos para uma formacao a partir das
VALENTE. Priscila ;i 5 2020
5 necessidades  formativas  dos  professores | . ~ | PUC

Barbosa Nunes Disserta¢io

Fonte: BDTD. Elaborado pe

la autora, 2021,
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A SCIENTIFIC ELECTRONIC LIBRARY ONLINE (SCIELO)

Quadro 2 - Produgdo académica localizada na SCIELO

»

Titulo Palavra chave: “alfabetizacio
Autor/a “formacdo continuada” “ processos Ano/Tipo Institui¢cio

formativos”

PARISOTTO, Ana  Luzia |Ensino da lingua materna: dificuldades ¢|2016

Videira RINALDI, Renata | necessidades formativas apontadas por UFPR
Portela professores na Educacio Fundamental Artigo
NASCIMENTO, Maria das |Formagio  docente:  percepgdes  de | 2017

UFRJ

Gragas C. dc Arruda REIS, |profcssorcs ingressanics na rede municipal de
Rosemary F. dos ensino do Rio de Janciro Arligo

Fontc: SCIELO. Elaborado pela autora, 2021.

ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO
(ANPEd).

Quadro 3 - Produgao académica localizada na ANPEd.

Autor/a Titulo Palavra chave: “alfabetizacdo” “formacgiio  Ano/Tipo Institui¢iio

continuada” “ pro s format

VIEIRA, Lucienc Cerdas
GUARNIERL, ~ Maria | As priticas das professoras alfabetizadoras como | 2016 UNESP

Regina objeto de investigagao: permanéncias ¢ indicios de
altcragdes Arligo
GAMA, Ywanoska Construgdes cotidianas de praticas de alfabetizagio | 2016 UFP

¢ o cnsino sistematico da cscrita: clementos da
formagao continuada mobilizados por professoras | Arigo

Fontc: ANPEd. Elaborado pcla autora, 2021.




APENDICE C — Termo de anuéncia institucional

MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
@ INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE
LA PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Prezado Sr° Emerson Antunes, Secretario Municipal de Educagio de Gaspar - SC.
Venho por meio deste solicitar a autorizagdo desta Secretaria para a realizagdo da pesquisa,
sob minha responsabilidade, intitulada: Processos Formativos dos Alfabetizadores da Rede
Municipal de Ensino de Gaspar-SC: possiveis indicadores para a qualificagdo da formagdo
continuada. A pesquisa, realizada no dmbito do Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu,
Mestrado em Educag@o do Instituto Federal de Educagio, Ciéncias e Tecnologia Catarinense -
Campus Camboriti, Santa Catarina (IFC), linha de pesquisa: Processos Formativos e Politicas
Educacionais, sob orientagdo da Professora Doutora Marilane Maria Wolff Paim tem como
objetivo compreender os processos formativos dos alfabetizadores da Rede Municipal de
Ensino de Gaspar, indicando possiveis encaminhamentos para a qualificagio da formagéo
continuada, prevendo como etapa metodologica coleta de dados a partir da aplicagio de um
questiondrio semiestruturado destinado aos professores regentes do ciclo de alfabetizaciio (e
ano do ensino fundamental) da rede municipal de ensino. A escolha dos profissionais
apresenta cariter relevante ¢ a aplicagio do questiondrio procura responder alguns
questionamentos acerca da temética e objetivos da pesquisa.

O envolvimento dos participantes consiste no preenchimento de um tinico questionério
semiestruturado com perguntas abertas e fechadas, aplicado de maneira presencial com
agendamento realizado de acordo com data estipulada pela secretaria de educagéo de forma
livre e sem a interferéncia do pesquisador. O registro do consentimento dos professores para
participagdo do questiondrio serd feito em trés vias, ficando uma delas com o participante, ndo
sendo participagio obrigatoria. Informo também que o projeto de pesquisa seré avaliado pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologias Catarinense (IFC) e que a pesquisa sé sera iniciada apos a
aprovagdo por este Comité.

Por fim, ¢ importante esclarecer que serio cumpridos os termos da Resolugao CNS

466/12 e Resolugdo 510/2016 e suas complementares.
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Cordialmente,

C&&Z{Zé&ﬂ{'&%/
Cristiane Luciano Corréa

Pesquisadora Responsavel

Declaro estar de acordo gbm a realizagio da pcsqulxamblto desta instituigdo, desde que

aprovada pelo comité defética. \\

\5@5\5 ARtuRes
Secrgtario Municipal de Eucagionde Gaspar - SC

Gaspar, &5 de _narco  de2022.
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APENDICE D — Termo de compromisso de utilizaciio de dados

D:

' MINISTERIO DA EDUCAGAO

SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
G INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE

FipHETo PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO

TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS

Eu, Cristiane Luciano Corréa, sob o CPF: 005.315.569-64, pesquisadora
envolvida no Projeto intitulado: Processos Formativos dos Alfabetizadores da Rede
Municipal de Ensino de Gaspar-SC: possiveis indicadores para a qualificagio da
formagdo continuada, comprometo-me a manter a fidelidade sobre dados coletados nos
questiondrios realizados com os professores alfabetizadores, bem como, manter a
privacidade de seus contetidos como preconizam os Documentos Internacionais e a
Resolugdo CNS n° 466/12 do Ministério da Saide.

Declaro entender que ¢ de minha responsabilidade cuidar da integridade das
informagles e de garantir a confidencialidade dos dados e a privacidade dos incluidos
que terdo suas informagdes pesquisadas. Por fim, comprometo-me com a guarda,
cuidado ¢ utilizagdo das informagbes apenas para o cumprimento dos objetivos
previstos na pesquisa.

N z?(féf% 3

Cristiane Luciano Corréa

Pesquisadora Responsavel
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APENDICE E — Termo de consentimento livre e esclarecido para participacio em

atividades e pesquisa

. MINISTERIO DA EDUCAGAO )
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAQ

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPACAO EM ATIVIDADES DE PESQUISA

Este termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) tem por objetivo informa-lo (a) sobre
a pesquisa da qual vocé foi convidado (a) a participar, bem como ter sua autorizacdo explicita
para realizé-la e publicar seus resultados. Vocé esta sendo convidado (a) a participar como
voluntario (a) de uma pesquisa intitulada: Processos Formativos dos Alfabetizadores da Rede
Municipal de Ensino de Gaspar-SC: possiveis indicadores para a qualificacdo da formagio
continuada, conduzida por mim, Cristiane Luciano Corréa, mestranda da pos-graduagao Stricto
Senso do Mestrado em Educacfio do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia
Catarinense (Campus Camboriu — SC), matriculada na linha de pesquisa Processos Formativos
e Politicas Educacionais, com ingresso em 2020, sob orientagdo da Professora Doutora
Marilane Maria Wolff Paim.

Esta pesquisa tem por objetivo compreender os processos formativos dos alfabetizadores da
Rede Municipal de Ensino de Gaspar, indicando possiveis encaminhamentos para a
qualificagdo da formagdo continuada. A trajetoria metodologica da pesquisa percorre nas
reflexdes tedricas pautadas na abordagem qualitativa, de cunho bibliografico e documental, a
produgdo de dados ocorrera a partir de instrumento como: questionario semiestruturado,
objetivando identificar o perfil profissional dos professores alfabetizadores, possibilitando
delinear as vivéncias e experiéncias em processos formativos e identificar concepgdes referente
a alfabetizagdo. A presente pesquisa estd sendo desenvolvida entre os meses de abril de 2021 a
agosto de 2022 e esta dividida em trés fases principais: a) fundamentacéo teorica; b) estudo de
campo por meio da aplicacdo de questionario aos/as participantes selecionados/as; c)
transcricdo e tratamento dos dados, apresentacdo e discussdo dos dados organizados em
relatério e artigo cientifico.

Para isso, vocé esta convidado a responder a um questionario informando dados pessoais e
profissionais, fazendo parte da populagio/amostra da pesquisa. O instrumento de coleta de
dados desta pesquisa serd um questiondrio semiestruturado produzido pela pesquisadora
conforme os objetivos da pesquisa, com perguntas abertas e fechadas. A aplicacdo do
questiondrio tem a autorizagdo da Secretaria Municipal de Educagéo de Gaspar e acontecera

em um Unico encontro presencial.




PARTICIPANTES DA PESQUISA: A escolha dos profissionais apresenta carater relevante
para a pesquisa e vocé foi selecionado (a) pelos seguintes critérios: trabalhar na Rede Municipal
de Ensino de Gaspar e por atuar nas turmas do ciclo de alfabetizagdo (1° ano do Ensino
Fundamental).

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Sua participagdo na pesquisa implica no preenchimento
de um Unico questionario semiestruturado, onde expressard seus pensamentos e impressdes
profissionais, de forma livre e sem a interferéncia do pesquisador. O registro deste
consentimento sera feito em trés vias, ficando uma delas com vocé, para que possa consultar e
ter acesso as informacdes nele contidas sempre que for necessario. Sua participagdo ndo é
obrigatoria. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento ndo acarretara em prejuizos. Também é
importante esclarecer que sua identificagdo (nome) nesta pesquisa néo se faz necessaria e que
sua resposta € estritamente confidencial.

BENEFIC10S DA PESQUISA: Quanto aos beneficios, entende-se que a presente pesquisa
oferecera subsidios importantes para a pesquisadora compreender quais s30 0S processos
formativos dos alfabetizadores, possibilitando identificar indicadores que possibilitem a
qualificagdo da formagdo continuada dos professores alfabetizadores. Neste sentido, os
resultados dessa pesquisa ndo prevé beneficios direto aos sujeitos da pesquisa, entretanto,
possibilita compreender os processos formativos em prol da melhoria da qualidade da formagéo
continuada dos professores, quando resultada das politicas publicas educacionais.
RISCOS/DESCONFORTO: O questionario foi estruturado de modo a néo oferecer riscos &
dignidade, saiide ou integridade dos sujeitos. Porém, em uma pesquisa que se propde utilizar
de questiondrio, entendemos que podem haver desconfortos de ordem subjetiva, entre os quais
podemos mencionar: invasdo de privacidade; revelagdo de pensamentos e sentimentos nunca
revelados; discriminagdo e estigmatizacdo a partir do conteudo revelado; ter sua privacidade
invadida, assim como pode ser que ocorra desconforto emocional ao revelar pensamentos ¢
sentimentos, bem como pela divulgagio dos resultados. Também pode haver cansago fisico por
conta da necessidade de analise e respostas as questdes propostas.

PROVIDENCIAS: A todo momento, serdo tomadas as seguintes medidas/providéncias como
a garantia do acesso aos resultados da producdo de dados decorrentes da participagdo na
pesquisa. Esta garantia ocorrera por meio da disponibilizagdo de forma impressa, digital e/ou
adaptada, da tabulagio dos questionarios e do texto do relatério final. O pesquisador estard
preparado para perceber sinais verbais e ndo verbais de desconforto, como tambeém ira assegurar
a confidencialidade, a privacidade e a ndo estigmatizag@o, garantindo a ndo utilizagdo das

informacdes em prejuizo das pessoas.
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SIGILO E CONFIDENCIALIDADE: As informacgdes coletadas neste estudo serfio
acessiveis somente aos pesquisadores envolvidos. Na aplicag@o do questiondrio serd garantido
0 anonimato na coleta das respostas, em nenhuma fase da pesquisa terdo seu nome ou imagem
divulgada; dessa forma, caso as informagdes adquiridas a partir do questionario sejam
publicadas, o participante ndo sera identificado pelo nome, na escrita do relatério final os/as
participantes serdo identificados através de codigos (letras ou numeros). Ao colaborar com a
pesquisa, o participante autoriza o pesquisador responsavel por este estudo a disponibilizar
dados ao Instituto Federal Catarinense para fins de estudos cientificos. Os pesquisadores
garantem a confiabilidade dos dados pessoais. Os resultados estardo a sua disposi¢ao durante a
execuglo da pesquisa e apds o seu término. Os dados coletados ficarfio arquivados pelo
pesquisador por um periodo de 5 anos, sendo destruidos posteriormente.
REMUNERACAQ/CUSTOS: A sua participagio nesta pesquisa no gerara remuneragio ou
custo, uma vez que a aplicacdo do questionario sera realizada presencialmente. O pesquisador
envolvido ficard responsavel em providenciar todos os materiais necessarios, custeando-os caso
seja necessario. A participagdo na pesquisa é voluntaria e vocé possui autonomia para desistir
ou retirar seu consentimento em qualquer fase sem prejuizo algum, além de acessar o seu
consentimento sempre que solicitado. Havera garantia de indenizagdo e ressarcimento pelo
eventual dano decorrente da pesquisa.

ACESSO AOS RESULTADOS: O acesso aos resultados ocorrerd por meio da
disponibilizacdo de forma impressa, digital e/ou adaptada da tabulacdo dos questionarios em
arquivo Excel, do questionario e do texto do relatorio final. Havera também a minimizagdo de
desconfortos, oferecendo aofa participante a liberdade para ndo responder questdes
constrangedoras. A pesquisadora garantira a nio violacdo e a integridade dos documentos
(danos fisicos, copias, rasuras). Ela também assegurari a confidencialidade, a privacidade e a
ndo estigmatizagdo, garantindo a ndo utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou
das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico/financeiro.
Os resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em eventos cientificos, revistas e livros.
O projeto de pesquisa foi apreciado e aprovado pelo Comité de Ftica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEPSH) do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFC).
O Comité tem por objetivo assegurar os interesses dos participantes de pesquisas cientificas,
em sua integridade e dignidade. Caso persistam duvidas, sugestdes e/ou denuncias apos os
esclarecimentos dados pela equipe cientifica desta pesquisa, o Comité estara disponivel para
atendé-lo. O CEPSH do IFC est4 localizado no IFC — Campus Camborit, atendendo pelo

telefone (47) 2104-0882 e endereco eletronico: cepsh@ifc-camboriu.edu.br

165



Ao conceder as respostas aos questionamentos, vocé autoriza a pesquisadora responsavel por
este estudo a disponibilizar os dados ao Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia
Catarinense para fins de estudos cientificos. A pesquisadora garante a confidencialidade dos
dados pessoais.

A mestranda e a orientadora responsdavel por esta pesquisa estardo disponiveis para esclarecer
qualquer divida sobre a sua participagdo neste estudo. Para maiores informagdes, € possivel

entrar em contato com as pesquisadoras:

Mestranda/pesquisadora: Cristiane Luciano Corréa - Telefone (47) 984181009 ou pelo e-mail:
cristiane.blu@gmail.com.

Professora Orientadora: Marilane Maria Wolff Paim - Telefone (49) 999831871 ou pelo e-mail:
marilane paim@ifc.edu.br

Apos estes esclarecimentos, solicita-se 0 seu consentimento de forma livre. Caso concorde,
pedimos que preencha os dados abaixo:

Eu

)

CPF: confirmo ter compreendido todas as

informagdes deste termo de consentimento e de forma livre e esclarecida, aceito participar dessa

pesquisa de forma voluntaria e autorizo o uso dos dados coletados.

Gaspar, de de 2022.
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ANEXO A — Parecer consubstanciado do CEP

EPSH INSTITUTO FEDERAL g Plataforma
CATARINENSE %}foﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Processos formativos dos alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Gaspar-SC:
possiveis indicadores para a qualificacée da formacéo continuada.

Pesquisador: Cristiane L Correa

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 57448022.0.0000.8049

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE CAMPUS CAMBORIU

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Ndamero do Parecer: 5.500.034

Apresentacéo do Projeto:

Segundo a pesquisadora, essa dissertacao realiza estudos na linha de pesquisa Processos Formativos e
Politicas Educacionais do Mestrado em Educagéo do Instituto Federal Catarinense (IFC) - Camborit. De
acordo com as pesquisas realizadas, os processos formativos do professor alfabetizador iniciam nas
primeiras experiéncias escolares enquanto estudante, por demarcar vivéncias que possam influenciar nas
suas concepgdes futuras, na formacao inicial, nas relagdes estabelecidas na pratica pedagdgica e na
formacéo continuada, sendo considerado esses, 0s processos formativos. Pesquisar sobre os processos
formativos dos professores alfabetizadores, possibilita compreender este percurso vivenciado. A partir dessa
constatacao, o presente projeto tem como objetivo de estudo compreender os processos formativos dos
professores alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Gaspar - SC, identificando assim possiveis
indicadores para a qualificagdo da formagdo continuada. Os referenciais tedricos sobre a
alfabetizacao/letramento basearam-se nos pesquisadores como: Soares (2013), Mortatti (2010), Ferreiro
(2003), e referente a formagao de professores, baseando-se nos estudos de Novoa (1998), Freire (1989),
Gatti (1997). A trajetéria metodoldgica da pesquisa percorre nas reflexdes tedricas pautadas na abordagem
qualitativa, de cunho bibliografico e documental, fundamentadas em: André (1983), Gamboa (2003),
Creswell (2010). A produgdo de dados ocorrera a partir de instrumento como: questionario semiestruturado,
objetivando identificar os processos formativos de 16 professores alfabetizadores que atuam nas turmas do
1° ano do Ensino Fundamental.

Enderegco: RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2006

Bairro: CENTRO CEP: 88.340-055
UF: sC Municipio: CAMBORIU
Telefone:  (47)2104-0882 E-mail: cepsh@ife.edu.br
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Pretende-se com essa pesquisa compreender 0s processos formativos dos alfabetizadores, identificando o
perfil profissional, as vivéncias e experiéncias em processos formativos, concepgdes que permeiam as
praticas dos alfabetizadores a fim de indicar possiveis encaminhamentos para a qualificagdo da formacio
continuada.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Compreender os processos formativos dos alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Gaspar
indicando possiveis encaminhamentos para a qualificagdo da formag&o continuada.

Objetivo Secundario:

| Identificar o perfil profissional dos professores alfabetizadores;

Il Delinear as vivéncias e experiéncias referente aos processos formativos dos

alfabetizadores;

Il Identificar as concepgdes que permeiam as praticas dos professores alfabetizadores;

IV Indicar possiveis encaminhamentos para a qualificagdo da formagéo continuada que possibilite atender
as necessidades € anseios dos professores alfabetizadores.

Critério de Inclus&o:

Optou-se por contemplar todos os 16 professores que atuam como regentes das turmas de alfabetizagéo,
(10 ano do Ensino Fundamental), nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Gaspar, por estarem maior
tempo em atuag&o com os estudantes e vivenciarem experiéncias diretas na alfabetizagao.

Critério de Excluséo:

Os docentes que ndo atuam como professores regentes das turmas de alfabetizagZo (10 ano do Ensino
Fundamental) das escolas da Rede Municipal de Ensino de Gaspar nio serdo contemplados
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na pesquisa, pois a pesquisa ira focar em docentes com formacdo especifica na alfabetizacdo (regentes das
turmas). A negativa ou desisténcia dos sujeitos incluidos na pesquisa (professor alfabetizador regente)
também sera considerado como critério de excluséo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Devido ao fato de que sera realizado um questionario semiestruturado podem ser considerados riscos o fato
deste procedimento provocar algum tipo de desconforto (de ordem subjetiva), entre os quais podemos
mencionar: invasao de privacidade; revelagdo de pensamentos e sentimentos nunca revelados;
discriminagdo e estigmatizagao a partir do conteldo revelado; divulgacio de dado e tomar o tempo para
responder o questionario.

Nesses casos, as medidas/providéncias tomadas serdo: a garantia do acesso aos resultados da produgéo
de dados decorrentes da participagdo na pesquisa, a ndo divulgagédo da identidade das participantes e o
respeito ético ao analisar os dados coletados. Havera também a minimizagdo de desconfortos, oferecendo
ao participante a liberdade para ndo responder questdes que considerarem constrangedoras. Além disso, a
pesquisadora garantira a ndo violacéo e a integridade dos documentos (danos fisicos, copias, rasuras). Ela
também assegurara a confidencialidade, a privacidade e a nao estigmatizag&o, garantindo a nao utilizagéo
das informacdes

Beneficios:

Entende-se que a presente pesquisa oferecera subsidios importantes para compreendermos os processos
formativos dos alfabetizadores do municipio de Gaspar - SC identificando possiveis encaminhamentos para
uma melhor qualificagdo da formagdo continuada. Possibilitara resultados

que possam auxiliar formadores e equipe técnica a compreenderem as necessidades formativas dos
alfabetizadores.
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Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
4 - Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto atende aos aspectos tedricos e metodologicos exigidos em uma pesquisa desta natureza e
também as resolugbes que embasam o sistema CEP/CONEP (Resolugédo 510/16).

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:
O projeto apresenta todos os elementos exigidos pela Resolugac 510/16.

Recomendagdes:
Tendo em vista, que a pendéncia listada foi sanada, ndo ha recomendacgdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

A avaliagdo incide sobre os aspectos éticos dos projetos, os riscos e a devida protecéo dos direitos dos
participantes da pesquisa. Nesta versdo do protocolo de pesquisa submetida a Plataforma Brasil foi
realizada adequacgdo da pendéncia listada no parecer anterior.

O protocolo estd Aprovado, pois esta de acordo com as prerrogativas éticas exigidas na Resolugdo CNS
510/16 e demais normativas do sistema CEP/CONEP.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Em conformidade com a Resol.CNS CEP/CONEP 510/16, os projetos aprovados pelos CEPs, devem ao seu
final apresentar junto & Plataforma Brasil, o Relatério Final do mesmo (o documento deverd ser

encaminhado até 30 dias ap6s a Ultima data prevista no cronograma de execugéo da pesquisa)".

2. Recomenda-se manter o CEPSH do IFC informado, sempre que houver mudangas no protocolo, por meio
de Notificagdo de Emenda de Protocolo, para analise.

No caso de duvidas, os esclarecimentos poderdo ser obtidos pelo contato com o CEPSH localizade no
Campus Camboriu, cujo horério de atendimento é de segunda a sexta das 13:30 as 16:30, entrar em
contato pelo email cepsh@ifc.edu.br.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DC_P | 25/05/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1919997 pdf 09:18:28
Outros Questionario_de_pesquisa.pdf 28/0372022 | Cristiane L Correa Aceito
19:21:43

Qutros Termo_Anuencia_Institucional.pdf 28/03/2022 |Cristiane L Correa Aceito
19:20:37

Outros Termo_Compromisso_Utilizacao_Dados| 28/03/2022 | Cristiane L Correa Aceito

.pdf 19:19:42

TCLE / Termos de | Tcle.pdf 28/03/2022 |Cristiane L Correa Aceito

Assentimento / 19:18:45

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | Projeto_CristianelLCorrea.pdf 28/0372022 | Cristiane L Correa Aceito

Brochura 19:18:23

Investigador

Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 28/03/2022 |Cristiane L Correa Aceito
19:16:21

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Néo

Endereco:
Bairro: CENTRO
UF: SC

Telefone:

CAMBORIU, 30 de Junho de 2022

Assinado por:

MARIA ANGELICA DE MORAES ASSUMPGAO PIMENTA
(Coordenador(a))

RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2006

CEP: 88.340-055

Municipio: CAMBORIU
(47)2104-0882

E-mail: cepsh@ifc.edu.br
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CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO
GASPAR

Resolugdo N° 016, de 03 de abril de 20189.

Objeto: Aprova Documento de Regulamentagdo da Hora-
Atividade na Jorada de Trabalho dos Profissionais do Quadro do Magistério de
Gaspar/SC.

O Conselho Municipal de Educagdo de Gaspar, no uso de suas atribuicoes,
conforme que lhe foram conferidas no Art. 1° da Lei 1769 de 12 de dezembro de 1997 que
dispée sobre o Conselho Municipal de Educagédo, revoga a Lei n® 984/86 e da outras
providéncias. Em reunido ordinaria, de 13 de fevereiro 2019, atendendo ao Oficio N°
33/2019/SEMED que solicita a analise e aprovagdo da Regulamentagdo da Hora-
atividade na Jornada de Trabalho dos Profissionais do Quadro do Magistério Municipal de
Gaspar/SC:

CONSIDERANDO o disposto na Lei Municipal n° 1768 de 12 de dezembro de
1997, que dispde sobre a criagdo do Sistema Municipal de Ensino de Gaspar e
Estabelece as Diretrizes e Bases que orientam o Ensino da Rede Municipal e a Educagao
Infantil da Rede Particular;

CONSIDERANDO a Lei n° 11738 de 16 de julho de 2008, que regulamenta a
alinea “e” do inciso Ill docaputdo art. 60 do Ato das Disposigdes Constitucionais
Transitérias, para instituir o piso salarial profissional nacional para os profissionais do
magistério publico da educagéo basica;

CONSIDERANDO o Parecer 18 de 02 de outubro de 2012 do Conselho Nacional
de Educagao, reexame do Parecer CNE/CEB n° 9/2012, que trata da implantagéo da Lei

n® 11.738/2008, que institui o piso salarial profissional nacional para os profissionais do
magistério publico da Educagéo Basica;

RESOLVE:
Art. 1°- Aprovar na integra, o documento que Regulamenta a Hora-atividade na

Jornada de Trabalho dos Profissionais do Quadro do Magistério Municipal de Gaspar/SC.

Art. 2°- Esta Resolugao entra em vigor na data de sua publicagéo, retroagindo aos
efeitos a 13 de fevereiro de 2019.

Gaspar, 03 de abril de 2019.

Réquel Bernardes Corréa
Presidente do Conselho Municipal de Educagao.

Rua Coronel Aristiliano Ramos, n° 453 (fundos), Centro, Gaspar/SC — CEP 89110-000 — Fone (047) 3332-3985
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ANEXO C — Resoluc¢ao da adesdao a BNCC

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO
GASPAR

Resolucdo N° 20, de 11 de setembro de 2019.

Objeto: Aprova a adesdo a Base Nacional
Comum Curricular e ao Curriculo Base da
Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental
do Territério Catarinense como referéncia
para atualizagdo do Curriculo da Educagéo
Bésica do Municipio de Gaspar.

O Conselho Municipal de Educagdo de Gaspar, no uso de suas atribuicoes e
considerando o disposto na Lei Municipal n® 1768 de 12 de dezembro de 1997,
que dispde sobre o Sistema Municipal de Ensino; Lei Organica do Municipio de
Gaspar, artigo 11, IV, artigos 162 a 166;Lei Municipal n° 3.650 de 10 de julho
de 2015 e em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo Basica-DCNEB e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional-
LDBEN N° 9.394/96 (Artigo 12, Inciso I), Resolugao CEE/SC N° 070, de 17 de
junho de 2019, (Artigos 2°, 5°, 7° e 11°), que institui e orienta a adesao a Base
Nacional Comum Curricular € ao Curriculo Base da Educacéo Infantil e do
Ensino Fundamental do Territério Catarinense.

RESOLVE:

Art. 1° A presente Resolugdo aprova a adesao a Base Nacional Comum
Curricular e ao Curriculo Base da Educag&o Infantil e do Ensino Fundamental
do Territério Catarinense, como referéncias para a atualizag&o do Curriculo da
Educagéo Basica do Municipio de Gaspar.

Art. 2° O Curriculo da Educagéo Basica de Gaspar, estabelecido pelo Sistema
Municipal de Ensino e tendo como 6rgéo normativo o Conselho Municipal de
Educaggo, define principios e fundamentos que norteiam a Educagao Bésica
do municipio.

Art. 3° O prazo para a adesao ao Curriculo Base do Territorio Catarinense do
Municipio de Gaspar é 31/11/2019.

Art. 4° A execugdo do Curriculo Base do Territorio Catarinense ocorrera a
partir do inicio do ano letivo de 2020.
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Paragrafo unico - Cabe ao Sistema Municipal de Ensino, por meio de
formagdes continuadas, implementar o Curriculo Base do Territorio
Catarinense alinhando o Curriculo da Rede Municipal ao referido documento.

Art. 5° As mantenedoras das instituigbes ou redes de ensino pertencentes ao
Sistema Municipal de Ensino deverdo observar o Curriculo da Educagéo
Basica do Municipio de Gaspar para atualizarem 0s S€us Projetos Politicos
Pedagégicos de acordo com a legislagéo vigente do Conselho Municipal de
Educagao de Gaspar.

Art. 6° As instituicdes privadas que compdem O Sistema Municipal de Ensino
de Gaspar poderdo optar por aderir ao Curriculo Base da Educagéo Infantil e
do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense e ao Curriculo da Educagéo
Basica do Municipio de Gaspar.

§1° As instituigdes privadas que compdem o Sistema Municipal de Ensino de
Gaspar que optarem por nac aderir ao Curriculo Base da Educacgao Infantil e
do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense ou ao Curriculo da Educagéo
Basica do Municipio de Gaspar deverao produzir seu proprio Curriculo
cumprindo, neste caso, 0 estabelecido na Base Nacional Comum Curricular,
conforme determina a Resolugdo CNE/CP n° 2/2017.

§2° As instituicdes privadas que compdem o Sistema Municipal de Ensino de
Gaspar que optarem por produzir seu préprio Curriculo deverao entregar, até o
inicio do ano letivo de 2020, ao Conselho Municipal de Educacao de Gaspar
para aprovagao. )

Art. 7° O Curriculo da Educagéo Basica do Municipio de Gaspar e 0s
Curriculos préprios das instituicées privadas que compdem O Sistema
Municipal de Ensino de Gaspar deverdo ser atualizados sempre que houver
revisdo da Base Nacional Comum Curricular e do Curriculo Base da Educagao
Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense e deverao ser
entregues novamente para aprovagao do Conselho Municipal de Educagao.

Art. 8° Esta Resolugao entra em vigor na data de sua publicagéo, retroagindo
aos efeitos a 11 de setembro de 2019.

Gaspar, 11 de setembro de 2019.

Raquel Bernardes Corréa
Presidente do Conselho Municipal de Educagao - COMED

174



MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE

SISTEMA INTEGRADO DE PATRIMONIO, ADMINISTRAGAO E FOLHA DE ASSINATURAS

Emitido em 09/03/2023

SOLICITAGAO N° 396/2023 - CGES/CAM (11.01.03.56)

(N° do Protocolo: NAO PROTOCOLADO)

(Assinado digitalmente em 10/03/2023 07:50 )
LEONARDO CAPARROZ CANGUSSU
CGES/CAM (11.01.03.56)

Matricula: ####288#3

Visualize o documento original em https:/sig.ifc.edu.br/documentos/ informando seu nimero: 396, ano: 2023, tipo:
SOLICITACAO, data de emissdo: 10/03/2023 e o cadigo de verificagdo: 37f3c825de


https://sig.ifc.edu.br/public/jsp/autenticidade/form.jsf

