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RESUMO

Esta pesquisa consiste em um estado do conhecimento sobre a utilizagdo da didatica
historico-critica, método que emerge da pedagogia historico-critica. Tem como objetivo geral
analisar o que vem sendo produzido em teses e dissertagdes sobre a utilizacdo da didatica
historico-critica em disciplinas do curriculo base do ensino médio. Estd vinculada a linha de
pesquisa 2, Processos Educativos e Inclusdo, do Programa de P6s-Graduagao em Educagdo do
Instituto Federal de Catarinense (IFC) Campus Camborit. Tomamos como referencial teérico
para a compreensdo da didéatica historico-critica os textos de Galvdao, Martins e Lavoura
(2019) e também de Gasparin (2002). Para a compreensdao da pedagogia histoérico-critica nos
embasamos nos textos de Saviani (1999, 2011, 2012 e 2013). Quanto a metodologia do estado
do conhecimento, nos aproximamos de Romanowski e Ens (2006), que nos fornecem uma
definicdo para esta metodologia, e Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021), que nos
propdem uma esquematizacdo para a realizacdo deste trabalho. No que se refere a concepgao
epistemologica que norteia a escrita deste texto nos utilizaremos do método histdrico-dialético
com base em Rodriguez (2014) imbricando a técnica de analise de contetido de Bardin (2016).
O material analisado consiste em 26 pesquisas resultado de teses e dissertacdes. Nossas
analises foram dividias em trés dimensdes, a saber, dimensdo bibliométrica, dimensio
cientifica e dimensdo textual. A partir das andlises destas trés dimensdes foi possivel
identificar o quanto a didatica historico-critica vem sendo utilizada nas mais diversas
disciplinas, sobretudo nos ultimos anos, que compde o curricular escolar do ensino médio
conseguindo despertar uma consciéncia critica nos discentes.

Palavras-chave: Didatica historico-critica; Estado do conhecimento; Pedagogia
historico-critica; Método dialético; Ensino Médio.



ABSTRACT

This research project consists of a state of knowledge about the use of historical-critical
didactics, a method that emerges from historical-critical pedagogy, and has as general
objective to analyze what has been produced in theses and dissertations on the application of
historical-critical didactics. critique in subjects of the basic high school curriculum. It is
linked to research line 2, educational processes and inclusion, of the Postgraduate Program in
Education of the Federal Institute of Catarinense/Camboria Campus. We take the texts by
Galvao, Martins and Lavoura (2019) as a theoretical framework for understanding
historical-critical didactics, and for understanding historical-critical pedagogy, texts by
Saviani (1999, 2011, 2012 and 2013). As for the methodology of the state of knowledge, we
approach Romanowski and Ens (2006), who provide us with a definition for this
methodology, and Morosini, Kohls-Santos and Bittencourt (2021), who propose a scheme for
carrying out this research. With regard to the epistemological conception that guides the
writing of this text, we will use the dialectical method based on Rodriguez (2014) overlapping
the content analysis technique of Bardin (2016). Preliminary results have shown a growth in
the production of theses and dissertations related to historical-critical didactics in the last
decade, but unevenly, with emphasis on the preponderance of productions from the state of
Sao Paulo and also for a greater use of this didactic in discipline of sociology.

Keywords: Historical-critical didactics; State of knowledge; Historical-critical pedagogy;
Dialectical method; High school.
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1 INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem €, sem davida, um dos maiores desafios da
educagdo na atualidade, ensinar de forma significativa e emancipadora ¢ ainda mais
desafiador. Fugir de métodos tradicionais que busquem apenas inculcar no aluno o
aprendizado de saberes sem que este passe pelo crivo da reflexdo ¢ uma tarefa ardua.

Diante disto, muitos educadores tém procurado criar métodos pedagogicos que
auxiliem nesta tarefa, um destes métodos ¢ a didatica que emerge da pedagogia
historico-critica. Partindo de uma premissa dialética, a didatica historico-critica procura, para
além de uma mera transmissao de conteudo, levar o individuo a refletir sobre a realidade na
qual esta inserido, bem como, transforma-Ia.

A utilizagao de tal didatica tem se avolumado nos ultimos anos o que leva a
necessidade de que se organize como esta utilizacdo vem acontecendo, € justamente disto que
se trata esta pesquisa, de um estado do conhecimento sobre a utilizagdo da didatica
historico-critica a fim de que se mapeie como vem sendo utilizada. Antes, porém, a nivel de
contextualizagdo, faco um breve memorial académico, descrevendo os principais pontos de
minha carreira estudantil para demonstrar como cheguei a me interessar por esta tematica.

Minha trajetéria académica tem inicio no ano de 2009 quando, através de um
processo seletivo, ingressei no curso de Historia na Universidade Leonardo da Vinci
(UNIASSELVI) na cidade de Balnedrio Camborii. Minha primeira op¢do era cursar
Arqueologia, desde adolescente possuia o desejo de trabalhar com escavagdo, porém, como
em minha regido ndo havia oferta deste curso, optei por ingressar no curso de Histdria.
Entretanto, ainda objetivando, em um momento posterior, cursar Arqueologia.

O curso de historia foi extremamente proveitoso e também cansativo, pois, ainda
com a graduacao em andamento, iniciei minha carreira no magistério a partir do ultimo
trimestre do ano de 2010. Lecionava durante o dia e cumpria os créditos do curso a noite. A
decisdo de ingressar no magistério mudou completamente meus planos, pois, logo que
encerrei minha primeira manhd de aulas, tomei a decisdo de me dedicar ao exercicio da
docéncia, abandonei, portanto, a ideia de cursar outro curso.

As turmas para as quais lecionava a disciplina de historia eram os trés anos do
ensino médio (EM). Este foi outro evento determinante em minha carreira, pois o contato com

esta etapa de ensino me fez toma-la como predileta, no que tange ao exercicio do
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professorado. Tal predilegdo guarda relacdo com as inquietudes que permeiam a adolescéncia,
sdo a partir destas inquietudes que procuro iniciar o processo de ensino.

Durante minha graduacao também se deu a génese de minhas pesquisas a respeito
da experiéncia socialista e do materialismo historico-dialético, porém, sem orientacdo e de
forma quase que instintiva. Tais pesquisas, me levaram posteriormente a escolher como objeto
de investigacdo de meu trabalho de conclusdo de curso (TCC) justamente esta experiéncia,
tendo meu trabalho por titulo: “O socialismo na histéria”.

J& no final de minha graduagdo comecei a lecionar em uma escola privada. Nesta
escola fui contratado para ministrar duas disciplinas que, a partir de entdo, passariam a fazer
parte de minha trajetoria: Sociologia e Filosofia. O inicio foi complicado e desafiador devido
a falta de dominio dos conteudos destes componentes curriculares. Por vezes, precisei passar
madrugadas estudando para preparar aulas que, a0 mesmo tempo, fossem instigantes para os
discentes e atendessem ao nivel de exigéncia e expectativa da referida escola.

Neste interim, a fim de ampliar meu cabedal de conhecimento destas areas do
saber, decidi iniciar, no ano de 2012, uma especializacdo latu sensu em Metodologia do
Ensino de Filosofia pela Faculdade de Administracao, Ciéncias, Educagado e Letras (FACEL).
Durante este curso empenhei-me em investigar métodos de ensino que tornassem as aulas de
Filosofia/Sociologia mais consistentes, sem perder, no entanto, a dimensdo tedrica que toda
disciplina precisa ter.

Estes novos conhecimentos me levaram a tomar a decisdo de iniciar uma segunda
graduag¢do. A principio, iniciei o curso de Sociologia no ano de 2015 pela Universidade
Paulista (UNIP), porém, o cursei apenas por um semestre, pois consegui, ainda no mesmo
ano, ingressar na licenciatura que realmente almejava, a saber, Filosofia. O referido curso
realizei no Centro Universitario Internacional (UNINTER).

Esta segunda licenciatura foi ainda mais proveitosa do que a primeira, no que se
refere ao aproveitamento académico, pois, agora, com uma maturidade intelectual maior,
consegui tirar mais proveito daquilo que me era oferecido. Ja na metade final deste curso
entrei em contato com a concepgao pedagogica que passaria a ser objeto de minhas pesquisas:
a pedagogia historico-critica (PHC) — concepcdo esta que imbricava a educagdo ao
materialismo historico-dialético. Entretanto, esta ndo foi o tema de pesquisa de meu TCC,
pois, quando entrei em contato com esta teoria, ja havia escolhido o assunto de meu trabalho:

¢tica maquiaveliana.
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O estudo sobre a ética maquiaveliana, alids, foi outra marca académica que passei
a carregar, principalmente no que tange ao alto grau de pragmatismo que tal corrente possui.
E importante ressaltar que este pragmatismo ndo ¢ o mesmo pragmatismo epistemoldgico de
Charles Sanders Peirce e Willian James. O pragmatismo maquiaveliano tem por caracteristica,
uma visdo muito mais realista a respeito da realidade. Esta premissa também faz parte de
minha maneira de ler os fendmenos sociais que se apresentam a mim.

Quando cursava o ultimo ano da graduacdao em Filosofia (2018) tomei
conhecimento de uma poés-graduacdo latu sensu que o Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC) estava ofertando. Esta especializacdo era em Ensino Integrado de Filosofia, Geografia,
Histéria e Sociologia. Percebi entdo, a oportunidade de pesquisar de forma mais detalhada e
pormenorizada a pedagogia historico-critica. A referida oportunidade, teve como resultado
uma pesquisa que levou a escrita de uma monografia intitulada: “O ensino de Filosofia a
partir de uma perspectiva historico-critica”.

Através desta pesquisa, entrei em contato de forma mais profunda com a didatica
que emerge da pedagogia histérico-critica, doravante chamada de didatica historico-critica
(DHC). O autor que utilizei para referenciar meus estudos foi Jodo Luis Gasparin. A forma
com que o professor Gasparin esquematizou a didatica historico-critica, a partir da teoria de
Saviani, aquela altura, pareceu-me convergir com o que era proposto pela pedagogia
historia-critica.

Enquanto cursava a referida pos-graduacdo e estudava o trabalho de Saviani, a
partir da interpretacdo metodologica de Gasparin, participei de um concurso realizado pelo
municipio de Itajai denominado “Mérito Educacional”, onde os professores desenvolvem
projetos com seus alunos a respeito de temas livres ligados a area da Educacdo. Concorri
utilizando a didatica histdrico-critica no ensino de Historia e terminei por ser vencedor deste
concurso.

Concluidas a segunda graduagdo, bem como, a segunda especializacdo, ingressei
em um novo curso de ensino superior no ano de 2019, a saber, bacharelado em Ciéncia
Politica, também pelo Grupo Internacional (UNINTER). Durante este curso participei do
processo seletivo para ingressar neste mestrado, sendo aprovado na linha de pesquisa
Processos educacionais e inclusdo, onde tomei por objeto de pesquisa a didatica

historico-critica. Ao ser aprovado optei pelo trancamento do curso de Ciéncia Politica.
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E a partir desta trajetéria que houve minha constituicio enquanto pesquisador, ¢
de posse destas experiéncias que chego até o presente momento para desenvolver esta
pesquisa. O objeto deste estudo, portanto, emerge organicamente de minhas experiéncias
enquanto académico e docente que se ocupa, principalmente, do ensino de Filosofia e Historia
no ensino médio, tal objeto ¢ a didatica historico-critica.

A escolha do referido objeto se justifica em um primeiro momento por ser este um
interesse pessoal. Todo objeto de pesquisa precisa ser, antes de tudo, uma preocupacao
genuina daquele que se arvora no campo da investigacao cientifica (GIL, 2002, p. 60). Diante
disto, triangular contetido (aquilo que precisa ser ensinado), forma (a maneira de ensinar) e
destinatario (para quem sera ensinado), foi uma inquietude sobressalente que me acompanhou
desde os momentos iniciais de minha carreira docente. E justamente destes elementos que se
ocupa a didatica, mais especificamente, a didatica histérico-critica, conforme nos afirma
Martins (2013).

A opgdo por esta didatica ndo acontece ao acaso, mas, sim, por algumas
motivagdes, das quais destaco duas. A primeira ¢ o fato de que, conforme Galvao, Martins e
Lavoura (2019), a DHC possui imbricagdo direta com o método materialista dialético,
concepgdo epistemologica esta, que ja me acompanha desde minha primeira graduagdo. A
segunda motivacdo, ¢ que a DHC defende de forma ferrenha a transmissdo dos conteudos
como papel central da escola (SAVIANI, 2011, p. 17), o faz, no entanto, sem recorrer a visao
tradicional de educacgdo, e sim, com vistas a emancipacdo do homem, conforme Saviani
(1999, p. 66).

Isto posto, € preciso destacar também a relevancia social de uma pesquisa que tem
a didatica histérico-critica como objeto. Para além daquilo que ja foi mencionado acima — a
transmissdo de conteudos escolares e a finalidade emancipatoria —, a importancia de um
estudo que se ocupa de questdes didaticas ¢ extremamente relevante, pois, diante dos atuais
desafios de se encontrar métodos que ajudem na elevacdo da qualidade do trabalho docente, a
DHC muito tem a contribuir neste aspecto, propondo caminhos e reflexdes para atingir tal
objetivo (MARTINS, 2013, p. 291).

Porém, a escolha da DHC como objeto desta pesquisa ndo ¢ ancorada apenas em
interesses pessoais, filoséficos e sociais, mas também no desejo de colaborar com o progresso
do conhecimento cientifico. Nas ultimas duas décadas, conforme nos afirmam Galvao,

Lavoura e Martins (2019, p. 51), tem havido um grande revigoramento dos estudos ligados a
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PHC, e por consequéncia, do método didatico ligado a ela. Livros, artigos e principalmente
teses e dissertagcdes vém sendo produzidos tendo a didatica historico-critica como tema. E
com interesse de acompanhar cientificamente esta evolugcdo que este estudo tem sido
desenvolvido.

Diante de tal revigoramento e de uma producdo que se avoluma sobre a didatica
historico-critica uma pergunta se tornou o problema desta pesquisa: “O que vem sendo
produzido em teses e dissertagoes a respeito da utiliza¢do da didatica historico-critica em
disciplinas do curriculo base no ensino médio?”. Esta problematica conjuga de forma
cientifica a concepcdo pedagdgica que sigo e a etapa de ensino que me ocupo. Levanta-se
como hipdtese que, os professores que trabalham com a didatica histérico-critica vém
buscando para além, de apenas utiliza-la, também desenvolvé-la. Diante disto, se faz
necessdrio procurar uma metodologia que responda cientifica e metodologicamente tal
problema, comprovando ou ndo a referida hipotese. E neste interim, que se insere a
metodologia escolhida: o estado do conhecimento.

Tal metodologia, conforme nos afirmam Romanowski e Ens (2006) caracteriza-se
por fazer um mapeamento daquilo que vem sendo produzido a respeito de determinado
objeto. Através de uma pesquisa que se valha desta metodologia ¢ possivel identificar,
registrar e categorizar aquilo que vem sendo produzido cientificamente sobre o objeto
pesquisado (MOROSINI, 2015, p. 102).

A utilizacdo do estado do conhecimento como metodologia se aproxima, nesta
pesquisa, de Romanowski e Ens (2006, p. 39) que nos definem estado do conhecimento, em
contraposi¢cdo ao estado da arte, como um estudo de certo setor das produgdes académicas, no
caso deste estudo, teses e dissertagdes. E também de Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt
(2021) que nos apresentam procedimentos para a realizacdo de um estado do conhecimento
dividido nas seguintes etapas: bibliografia anotada, bibliografia sistematizada, bibliografia
categorizada, bibliografia propositiva e constru¢ao do texto analitico.

Para responder o problema desta pesquisa € preciso, além de uma metodologia
definida, que os objetivos estejam postos de forma clara para que se saiba com qual proposito
esta pesquisa estd sendo realizada. Neste sentido, definiu-se como objetivo geral para esta
pesquisa: analisar por meio de um estado do conhecimento o que vem sendo dito em teses e
dissertagoes que utilizam a didatica historico-critica em disciplinas do curriculo base do

ensino médio.
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Como objetivos especificos, que ajudardo a responder o objetivo geral, foram
definidos: 1) Descrever as concepgodes pedagogicas que atravessaram a historia da educacao
brasileira a partir da conceituagdo proposta por Dermeval Saviani; 2) Compreender os
fundamentos filosoficos e pedagodgicos da pedagogia histérico-critica norteada pela
perspectiva materialista historico-dialética; 3) Explicar como acontece o processo de ensino e
aprendizagem seguindo os principios de totalidade, movimento e contradi¢cdo que embasam a
didatica historico-critica; 4) Sintetizar as interpretacdes encontrados na obra de Jodo Luiz
Gasparin a respeito dos momentos que fazem parte da didatica histdrico-critica a partir da
leitura de Galvao, Martins e Lavoura; ¢ 5) Identificar nas teses e dissertacdes, sobre a
utilizagdo da didatica historico-critica no ensino médio, quais sdo seus principais aspectos
cientifico-metodoldgicos € como os pesquisadores tem estruturado a escrita de seus
respectivos textos.

Com objeto, objetivo e metodologia delineados, alguns critérios para a realizacao
deste estado do conhecimento foram definidos: o primeiro deles diz respeito a base de dados,
optou-se pela Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT); os descritores definidos foram “Pedagogia
historico-critica” AND “Ensino Médio”; optou-se também por ndo estabelecer nenhum corte
temporal; em relagdo aos critérios de inclusdo definiu-se que somente estudos que possuam
aplicacdo em disciplinas do curriculo base serdo analisados. Estas defini¢des levaram a um
corpo de analise composto por 26 trabalhos, sendo 17 dissertacdes de mestrados profissionais,
08 dissertacdes de mestrados académicos e 01 tese de doutorado. Estes trabalhos foram
selecionados através de leitura flutuante dos resumos.

Analisar teses e dissertagdes ¢ um trabalho arduo que exige um tipo de leitura
sistematica que extraia destas pesquisas os dados que este estudo se propde a encontrar. Neste
intento, o método de andlise de dados escolhido para fazer tal leitura das referidas teses e
dissertacdes € o que foi proposto por Laurence Bardin (2016), a saber, a analise de contetido.
A anélise de contetdo de Bardin possui trés momentos basilares: pré-analise, exploracao do
material e tratamento dos resultados que foram aplicados nesta pesquisa.

Estas andlises foram realizadas tendo como concepcdo epistemoldgica o
materialismo historico-dialético. Os principais conceitos desta teoria permearam toda a
analise, sobretudo, as premissas de totalidade, movimento e contradi¢do, base da propria

concepgao dialética. Para aplicar esta concep¢ao busca-se uma aproximagdo com Rodriguez
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(2014) que propde trés momentos para uma andlise dialética no campo da educagdo que,
segundo nossa interpretacao, poderiam ser sintetizados em: anélise do que foi produzido sobre
0 objeto, compreensao do objeto e transformagao da realidade.

No que se refere a base tedrica da pedagogia histdrico-critica e também da
didatica historico-critica, os autores que tem norteado esta pesquisa sdo: para o estudo das
concepgdes pedagogicas, Saviani (1999, 2011, 2012 e 2013); e no que tange a didatica
historico-critica, os textos de Galvao, Martins e Lavoura (2019) e também de Jodo Luiz
Gasparin (2002).

A estrutura deste texto estd dividida em introducdo, onde se apresenta uma visao
panoramica desta pesquisa; primeiro capitulo, onde procede-se com uma sintese das
principais concepcoes pedagodgicas da historia do Brasil, iniciando com a concepgao
tradicional e terminando com a concepg¢do historico-critica; segundo capitulo, apresentacao
das principais caracteristicas da didatica histdrico-critica e da andlise feita por Galvao,
Martins e Lavoura a respeito do livro Uma didatica para a pedagogia historico-critica de
Joao Luiz Gasparin; percurso metodologico, onde ¢ detalhado todo o processo de pesquisa
realizado; resultados, onde se apresentam os dados bibliométricos, cientificos e textuais dos
textos analisados e, por fim, a conclusdo, onde procede-se com uma sintese geral desta

pesquisa.

18



2 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: FUNDAMENTOS
HISTORICO-FILOSOFICOS

Neste capitulo faremos uma sintese a respeito da pedagogia histdrico-critica
(PHC). No primeiro momento, procederemos com uma breve descricdo das principais
concepgoes de Educagdo que atravessaram/ atravessam a historia brasileira, buscando situar a
PHC dentro das correntes contra-hegemonicas, a partir da periodizagdo/categorizagao feita
por Saviani nos livros “Historia das ideias pedagdgicas no Brasil” e “A pedagogia no Brasil:
histéria e teoria”. A seguir, tracaremos uma linha historica desde a fundacdo da PHC na
transicao dos anos 1970 para os anos 1980 até a atualidade, perfazendo seus mais de 40 anos
de existéncia. Por fim, pontuaremos os principais conceitos marxianos, bem como, as
principais caracteristicas que fundamentam a PHC.

Nosso foco aqui ndo ¢ demonstrar de forma pormenorizada os varios eventos que
se sucederam em relagdo a histéria da educagdo brasileira, mas, sim, fazer um breve resumo
das proprias concepgoes pedagogicas em si. NOs concentraremos nas ideias que estdo por tras
dos eventos histdricos, naquelas que embasam o proprio fazer pedagodgico, o que nao significa
que ndo poderemos descrever eventos historicos; sempre que for necessario para uma maior
compreensdo das ideias, o faremos.

Este capitulo se faz necessario, pois, uma premissa basica desta pesquisa ¢ a
compreensdo da propria PHC em si, por isto, a descrigdo histérico-filosoéfica demonstrara de
onde emerge esta concep¢do pedagodgica, bem como, quais sdo seus principais conceitos. A
partir destes conceitos € que esta pesquisa serda desenvolvida. Nao se pode analisar a aplicagao
de determinado método pedagodgico, sem que se tenha posto de forma clara seu suporte

filosofico.

2.1 AS PRINCIPAIS CONCEPCOES PEDAGOGICAS NA HISTORIA DA EDUCACAO
BRASILEIRA

A pedagogia historico-critica ocupa na atualidade um lugar destacado dentro das
concepgoes pedagdgicas tidas como contra-hegemonicas (criticas) e para compreendermos
com clareza como esta surge, precisamos primeiramente conhecer e caracterizar as principais

concepgoes pedagogicas da historia da educagdo brasileira. Estas concepgdes, segundo
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Saviani (2012a) sdo: [...] a concep¢do humanista tradicional, em suas duas vertentes, a
religiosa e a leiga; a concepcdo humanista moderna; a concepgdo analitica; a concepgao
critico-reprodutivista; e a concepg¢ao dialética ou histérico-critica.

Antes, porém, de adentrarmos na histéria destas concepgdes € necessario que se
facam alguns esclarecimentos conceituais. O primeiro deles € que “[...] se toda pedagogia ¢é
teoria da educacdo, nem toda teoria da educacdo ¢ pedagogia” (SAVIANI, 2012a, p. 70). Para
uma teoria da educacdo ser considerada uma pedagogia, ela precisa estar relacionada de
alguma forma com o fendmeno educativo. Pensemos no caso da concepcao
critico-reprodutivista para exemplificar esta ideia. Esta concep¢ao possui uma explicacio para

a relagdo entre sociedade e educacdo, porém,

[...] ndo se pde, também, a questdo da pratica pedagodgica. Com efeito, a ambigdo
dessa concep¢do, como teoria cientifica, ¢ explicar os mecanismos sociais que
compelem a educagdo a exercer necessariamente a fungdo de reprodugdo das
relagdes sociais dominantes, independentemente do tipo de pratica pedagogica que
venha a ser implementada. (SAVIANI, 2012a, p. 69).

r

Este esclarecimento ¢ importante, pois, a partir dele fica evidente que
determinadas concepgdes pedagogicas, apesar de versarem sobre educacio, ndo se debrucam
necessariamente sobre a pratica escolar em si, sua preocupagdo acaba por se concentrar em
outros aspectos. Na reflexdo ora proposta, pretendemos nos deter naquelas concepcdes que
possuam imbricacdo direta com a pratica educativa, ainda que possamos descrever
brevemente, sempre que necessario, as concepgdes que sobre ela ndo se debrucem.

Outro aspecto importante destacado por Saviani (2012a, p. 70) ¢é que

[...] as diferentes concepcdes de educagdo podem ser agrupadas em duas grandes
tendéncias: a primeira seria composta pelas correntes que dariam prioridade a teoria
sobre a pratica, subordinando esta aquela, sendo que, no limite, dissolveriam a
pratica na teoria. A segunda tendéncia, inversamente, compde-se das correntes que
subordinam a teoria a pratica e, no limite, dissolvem a teoria na pratica.

Dentro desta classificagdo defendida por Saviani, podemos situar as varias
modalidades da pedagogia tradicional como pertencentes ao primeiro grupo, enquanto, no
segundo grupo podemos encaixar as diferentes modalidades da pedagogia nova. Ainda sobre

este assunto, segundo Saviani (2012a, p. 71), “[...] poderiamos considerar que, no primeiro
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caso, a preocupacao se centra nas ‘teorias do ensino’, enquanto, no segundo caso, a énfase ¢
posta nas ‘teorias da aprendizagem’.

Esta classificacdo binaria ¢ importante porque demonstra o quanto ao longo da
historia da nossa educacdo tivemos o eixo ora centrado na teoria, ora centrado na prética, o
que resultou em pedagogias que ndo conseguiram atender plenamente a totalidade da
necessidade de nossa sociedade. Segundo nosso entendimento, a relagdo correta entre teoria e
pratica s6 se faz presente no interior da PHC. Feito estes esclarecimentos conceituais
preliminares que norteardo a escrita desta secdo, passemos agora a uma breve descri¢do
historica destas concepgdes.

A primeira concep¢do pedagodgica dominante em nosso pais foi a humanista
tradicional (1549-1759) em sua vertente religiosa. Sobre seu periodo de dominagdo
hegemonico, Saviani (2012a, p. 74) afirma que “[...] de 1549 até 1759, data da expulsdo dos
jesuitas, a pedagogia crista, de orientagdo catolica, gozou de uma hegemonia incontrastavel no
ensino brasileiro”. Didaticamente também podemos dividir este periodo da historia de nossa
educagdo em duas fases, a saber, a fase da “pedagogia brasilica” e a fase do Ratio Studiorum.
A “pedagogia brasilica” nada mais ¢ do que “[...] uma pedagogia formulada e praticada sob
medida para as condi¢des encontradas pelos jesuitas nas ocidentais terras descobertas pelos
portugueses” (SAVIAVI, 2005, p. 4). Nesta primeira fase, que se estende de 1549 até 1599, ¢é
perceptivel a marca deixada pelo padre jesuita Manuel da Nobrega — € seu plano que vai
nortear as agoes da referida ordem na colonia portuguesa.

Outro padre jesuita que também vai se destacar neste primeiro momento da
historia da educagdo brasileira ¢ Jos¢ de Anchieta. Sua principal estratégia consistira em
dominar a lingua falada no Brasil, para, a partir dela, concretizar seu projeto educacional.
Segundo Saviani (2013, p. 44) “[...] Anchieta logo veio a dominar também a ‘lingua geral’
falada pelos indios do Brasil, cuja gramatica organizou para dela se servir no trabalho
pedagogico realizado na nova terra”.

A pedagogia brasilica — de Nobrega e Anchieta — dara lugar ao plano geral de
estudos contido no Ratio Studiorum. Com este plano ¢ dado inicio a segunda fase da
concepcao humanista tradicional (vertente religiosa) que comecga em 1599, justamente com a
publicagdo do Ratio, e termina em 1759, quando passaremos ao dominio da concep¢ao

subsequente.
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O Ratio Studiorum comegou a ser elaborado no ano de 1584, ficando pronto em
1599. Como plano organizador da educagdo jesuitica, pode ser visto como uma espécie de
cartilha que definia praticamente todo o caminho que a acdo pedagogica da companhia

deveria seguir.

Na sua condi¢do de cddigo pedagodgico, o Ratio expressava, num conjunto de
normas, a maneira como deveriam ser constituidos; além do que definia 0 modelo de
mundo, de sociedade ¢ de individuo que se pretendia; informava sobre todas as
atividades da Companhia, a organiza¢do curricular, a metodologia do ensino, os
saberes a serem ensinados, as condutas a serem inculcadas e a incorporacdo de
comportamentos, normas e praticas. (PUENTES, 2010, p. 483).

O dominio dos jesuitas sobre a educagdo brasileira sofre um duro golpe quando
Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, os expulsa do Brasil no ano de
1759, ano este que marca o inicio da convivéncia entre as vertentes religiosa e leiga/laica da
concep¢do humanista tradicional. Com o advento da vertente laica da concep¢do humanista
tradicional (1759-1932) resultante da administragdo pombalina temos também o advento de
novas bases filosoficas. A influéncia basilar vira do pensamento iluminista, que por sua vez ¢

impregnado pelo humanismo racionalista, conforme bem nos explica Saviani (2012a, p. 79)

A partir de 1759, comegam a ser implantadas as reformas pombalinas da instru¢do
publica [...] com base nas ideias laicas inspiradas no Iluminismo, instituem o
privilégio do estado em matéria de instrugdo. Temos, entdo, a influéncia da
pedagogia do humanismo racionalista [...].

A principal novidade introduzida por Pombal no Brasil, no que tange a educagao,
foi a implementac¢do das chamadas aulas régias, ou seja, “[...] disciplinas avulsas ministradas
por um professor nomeado e pago pela coroa portuguesa com recursos do ‘subsidio literario’
instituido em 1772.” (SAVIANI, 2005, p. 7). Este subsidio literario foi um imposto criado
sobre bebidas e carnes com o intuito de financiar a instru¢ao publica; sua extingdo se deu no
ano de 1839.

Apobs 1808 teremos novas mudangas importantes em nossa educacdo, ja sob o
contexto da vinda da familia real portuguesa para o Brasil. A mudanca mais relevante foi a
adog¢do do método mutuo ou lancasteriano que basicamente consistia “[...] no aproveitamento

dos alunos mais adiantados como auxiliares do professor no ensino de classes numerosas.”
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(SAVIANI, 2013, p. 128). Este método se tornou oficial no Brasil desde a aprovagdo da Lei
das Escolas de Primeiras Letras em 1827, de modo a difundi-lo por todo o pais.

Na segunda metade do século XIX veremos a substituicdo gradual do método
mutuo pelo método intuitivo, também conhecido como ligdes de coisas. Agora sob o contexto
da expansdo da revolugdo industrial e da necessidade de adequacdo da educagdo as novas
exigéncias societarias. Segundo o método intuitivo “[...] o ensino deve partir de uma
percepcao sensivel. O principio da intuicdo exige o oferecimento de dados sensiveis a
observagdo e a percepcao do aluno. Desenvolvem-se, entdo, todos os processos de ilustragdo
com objetos, animais ou suas figuras.” (REIS FILHO, 1995, p. 68). Para os adeptos deste
método, as coisas “[...] (como os animais, as plantas, os rios etc.) ou suas representagdes
(como os globos terrestres, os mapas, os cartazes de anatomia) [...]” (CASTANHO;
CASTANHO, 2008, p. 10) tinham um grande peso no processo de ensino e aprendizagem.

O método intuitivo sera revestido de uma importancia tdo expressiva que até
mesmo Caetano de Campos (reformador paulista) o toma como referéncia para fazer a
reforma da instru¢do publica paulista na ultima década do século XIX. Esta reforma ¢
utilizada posteriormente como modelo de varias outras que acontecem pelo Brasil. Este
processo resulta na divulgacdo do método. Conforme afirma Saviani (2012a, p. 81) “A
pedagogia do método intuitivo manteve-se como referéncia durante a Primeira Republica
[...]” quando entdo, a partir de 1920, ganha for¢a 0 movimento escolanovista, porém, ja sob a
¢gide de uma nova concepcao pedagdgica.

O ano de 1932 ¢ considerado por Saviani como o marco final desta primeira
concepgdo pedagodgica analisada até aqui, bem como, o estabelecimento da concepgao
humanista moderna (1932-1969). Em 1932, data de publicagdo do Manifesto dos Pioneiros da
Educa¢do Nova, o Brasil passava pelo entdo Governo Provisorio de Getalio Vargas
(1930-1934). Dentro de seu novo projeto de pais a educagdo deveria desenvolver papel
preponderante, dai a necessidade da elaboracdo do referido Manifesto.

O Manifesto de 1932 pode ser visto como uma espécie de programa geral dos
escolanovistas onde suas principais ideias foram defendidas. Para eles “Na hierarquia dos
problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e gravidade ao da educacido [...]”
(MANIFESTO DE 1932, p. 33). Dentre as principais ideias contidas neste documento
podemos destacar a defesa da escola publica, laica, gratuita e obrigatdria; e também a

proposta de um sistema educacional nacional. Nao podemos esquecer ainda que dentre os
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signatarios do Manifesto estdo os trés maiores nomes do escolanovismo brasileiro: Lourengo
Filho, Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira.

Em relagdo ao método escolanovista, podemos tomar as palavras de Galvao,
Lavoura e Martins (2019, p. 31) para sintetizd-lo “Assim, as proposi¢cdes escolanovistas
voltavam-se a prevaléncia da atividade do aluno, motivada por seus interesses, necessidades e
capacidades, que deveriam ter na atuacdo do professor um acompanhante de suas descobertas
e avangos”. A inspiragao para tal método vinha do filésofo americano John Dewey.

Essas ideias ndo foram bem aceitas por varios grupos no Brasil, sobretudo os
catdlicos, que empreenderam um combate feroz ao escolanovismo, principalmente através da
figura de Alceu de Amoroso Lima. Porém, mesmo fazendo vérias criticas ao escolanovismo, a
visdo catolica vai assimilar algumas de suas ideias, chegando até mesmo, a se assumirem
como participantes do movimento.

O periodo entre 1930 e 1945 (Era Vargas) acabou por marcar um certo equilibrio
entre os ideais catdlicos e renovadores, o que pode ser percebido na propria Constituicao
Federal de 1934, porém, a partir do fim da Era Vargas o escolanovismo se tornara dominante.
Tal dominio fica claro na propria composicao da comissao que foi escolhida para escrever o
projeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB) a partir de 1947. Este episddio levara a uma nova
reacdo catdlica. As décadas de 1950 e 1960 ainda serdo marcadas por esta oposic¢ao catolicos
e renovadores, porém, em meados da década de 1960 as ideias renovadoras entrardo em crise
dando lugar a uma nova concepcao pedagdgica.

Esta nova concepcdo pedagdgica ¢ a que chamamos de concepcdo pedagogica
produtivista (1969-2001) e sua vertente tecnicista. Sobre esta concep¢do precisamos do
esclarecimento feito por Saviani para entender sua relacdo com a concepcao pedagogica

analitica:

O caso da concepgdo analitica ja apresenta outra peculiaridade. Dado que em tal
corrente filosofica a fungdo propria da filosofia é definida pela analise da linguagem
educacional. Como tal, ela ndo tem como objetivo analisar e explicar o proprio
fenomeno educativo e, muito menos, orientar a pratica pedagogica. Assim, dir-se-ia
que, rigorosamente falando, a concep¢do analitica de educacido se restringe ao nivel
da filosofia da educagdo, ndo contemplando os outros dois niveis. No entanto, ¢
possivel perceber uma afinidade entre essa concep¢do e a teoria da educacdo
(pedagogia) tecnicista, ja que tém em comum os mesmos pressupostos traduzidos na
objetividade, neutralidade e positividade do conhecimento. Nao se pode, entretanto,
inferir dai que a pedagogia tecnicista seria derivada da concepcao analitica, como
ocorre com a pedagogia tradicional e a pedagogia nova, das quais se pode dizer que
decorrem respectivamente da concep¢do humanista tradicional ¢ moderna de
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filosofia da educacdo. A relacdo, nesse caso, ¢ indireta, pela via dos pressupostos, e
ndo direta, pela via da consequéncia. Por sua vez, a pedagogia tecnicista vai por-se
como uma teoria que busca explicar o fenomeno educativo a partir de sua descrig@o
empirica, visando a chegar a enunciados operacionais suscetiveis de orientar a
pratica educativa, dando origem, assim, a pratica pedagogica tecnicista. (SAVIANI,
2012a, p. 68).

A concepcdo produtiva foi hegemonica no Brasil durante o periodo do Regime
Militar (1964-1985) e segundo o proprio Saviani (2012a, p. 94) ¢ dominante até os dias de
hoje. Este processo de dominagdo hegemonica comega com a aprovacao da Lei n. 5.692/71, e
mesmo que, sob vérias criticas, esta tendéncia consegue reformular-se ao longo do tempo e
adaptar-se a conjuntura do modelo societario vigente.

No que tange a pressupostos que embasam a pedagogia tecnicista podemos
destacar como caracteristicas centrais a busca por neutralidade, eficiéncia, produtividade e
racionalidade. Estas caracteristicas procuram transformar a educacdo em um processo
mecanizado, onde cartilhas predeterminadas definem o que professores e alunos devem fazer.
Na pedagogia tecnicista, professor e aluno ocupam, segundo Saviani (2013, p. 382), “[...]
posicdo secundaria, relegados que sdo a condigdo de executores de um processo cuja
concepgao, planejamento, coordenagdo e controle ficam a cargo de especialistas supostamente
habilitados, neutros, objetivos, imparciais”.

Por fim, ressaltamos que, em termos tedricos a concepcdo produtivista estd
ancorada na teoria do capital humano de Theodore Schultz, segundo a qual, “[...] o trabalho
humano quando qualificado pela educacdo ¢ um dos principais meios de aumento de
produtividade e, por consequéncia, dos lucros do capital”. (AGUIAR, 2010, p. 127). Para os
adeptos desta visdo a educacdo ¢ importante instrumento para o desenvolvimento da
sociedade, pois, se os trabalhadores investirem em educagdo poderdo ascender socialmente.
Os condicionantes sociais sdo completamente ignorados por esta concepcao de educagdo, ¢
como se tudo estivesse sob controle do proprio individuo.

Concomitantemente a pedagogia tecnicista temos o surgimento de outra
concepgdo pedagogica: a concepcdo critico-reprodutivista. Esta concep¢do de maneira
nenhuma serd dominante no que tange as diretrizes governamentais, porém, encontrara espago
dentro da pos-graduacao brasileira. A concepgao critico-reprodutivista fard uma severa critica
ao tecnicismo e também a TCH. Saviani (2013, p. 393) define a concepgdo

critico-reproduvista da seguinte forma:
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[...] trata-se de uma tendéncia critica porque as teorias que a integram postulam ndo
ser possivel compreender a educagdo sendo a partir dos seus condicionantes sociais.
Empenham-se, pois, em explicar a problematica educacional remetendo-a sempre a
seus determinantes objetivos, isto é, & estrutura socioeconomica que condiciona a
forma de manifestacdo do fenomeno educativo. Mas é reprodutivista porque suas
analises chegam invariavelmente a conclusdo que a fungido basica da educagio é
reproduzir as condigdes sociais vigentes.

Em outras palavras, para os tedricos da concepcao critico-reprodutivista o papel
da escola sera sempre o de reproduzir o modelo social do qual faz parte. E justamente esta
ideia que esté por tras da “teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbodlica” de Pierre
Bourdieu e Jean-Claude Passeron, e também da “teoria da escola dualista” de Christian
Baudelot e Roger Establet, nomes estes proeminentes dentro desta visao.

A visdo critico-reprodutivista foi muito importante para dar suporte aos criticos da
educagdo que imperava durante o regime militar brasileiro, porém, precisamos ressaltar que,
apesar de sua importancia, as teorias critico-reprodutivistas acabaram nao “[...] apresentando
alternativas, isto ¢, ndo propondo uma nova maneira de lidar com as escolas” (SAVIANI,
2013, p. 397), por isso, ndo podem ser consideradas como pedagogias. A concepg¢do
pedagdgica que se empenhard em fazer uma critica a educagdo vigente, e também procurara
propor uma substitui¢do a este modelo ¢ justamente a PHC que, segundo Marsiglia (2011,
p.12), “[...] € uma teoria que se empenha ndo apenas em compreender e explicar a educacao,

mas também em orientar 0 modo de sua realizagdo pratica”.

2.2 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NO QUADRO DAS CORRENTES
CONTRA-HEGEMONICAS

A pedagogia historico-critica ¢ uma perspectiva educacional extremamente
importante dentro do panorama pedagogico brasileiro. Proposta por Dermeval Saviani e
desenvolvida por um coletivo de professores, atualmente ¢ utilizada por varios profissionais
da educagdo, tendo sido escolhida como metodologia oficial em muitas redes municipais de
ensino pelo Brasil. Isto se dd por varios motivos, um deles, conforme Batista e Lima (2015,
p.68), ¢ o fato de ter [...] como proposta a acao pedagdgica fundamentada na articulagdo entre

a teoria e a préatica (praxis) [...]. Aqui faremos uma breve trajetdria histérica desta pedagogia.
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Antes, porém, procuraremos situd-la dentro do campo das concep¢des pedagogicas
contra-hegemonicas.

A nog¢ao de hegemonia e contra-hegemonia, no que tange a educacgdo, guarda
relagdo com a predominancia que cada concepgao logrou ao longo da historia brasileira e de
sua relagdo com o modelo social dominante. Cada concep¢do hegemonica descrita
anteriormente dominou nossa educacdo durante um periodo, — com excecdo do
critico-reprodutivismo — por isso mesmo, sdo consideradas hegemonicas, fato este que nao
acontece com as concepgdes criticas (contra-hegemonicas), ainda que algumas tenham

adquirido importante papel no cendrio brasileiro, como escreve Saviani (2012a),

[...] o fato de que pedagogias criticas tenham logrado certa hegemonia na
mobilizagdo dos educadores ao longo dos anos 80 ndo constitui motivo suficiente
para dar origem a um periodo diferenciado. Isso porque o que se verificou, ai, foi
uma hegemonia conjuntural e circunscrita ao processo de mobilizagdo, ndo
chegando, em nenhum momento, a se impor, isto ¢, a se encarnar na pratica
educativa. (SAVIANI, 2012a, p. 98).

Ao longo de nossa histéria, acompanhamos a emergéncia de varias pedagogias
contra-hegemonicas. Desde o fim do império brasileiro até os dias atuais temos ideias
pedagogicas que desafiaram/desafiam o poder vigente. Podemos citar as ideias socialistas,
comunistas e anarquistas como exemplo de correntes filosoficas que possuiam uma visdo de
educacdo diferente daquelas que detinham o poder nas primeiras fases de nossa republica; ou
as pedagogias da educagdo popular, da pratica e critico-social dos contetidos como exemplo
daquelas que procuraram resistir ao modelo societario dominante a partir das décadas de 1960
e 1970.

Dentro deste contexto, temos o surgimento da PHC que foi pensada para, além de
fazer uma critica a visao dominante, propor saidas para a educacdo brasileira. O papel de
concepgdo critica a educagdo hegemoOnica neste momento cabia ao critico-reprodutivismo,
porém, como ja dito acima “[...] essa concep¢do ndo apresenta proposta pedagogica, além de
combater qualquer uma que se apresente” (SAVIANI, 2011, p. 78), por isso, as proprias
condi¢des dadas pela realidade exigiam a propositura de uma nova visdo pedagogica. E, a
partir do final dos anos 1970, esta nova concep¢ao comegara a tomar forma.

Saviani, ao fazer uma descri¢ao da criagcao da PHC, coloca o ano de 1979 como

um marco, pois, em suas proprias palavras:
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[...] foi com a tese de Carlos Roberto Jamil Cury, Educacdo e Contradi¢do:
elementos metodologicos para uma teoria critica do fenomeno educativo, defendida
em 3 de outubro de 1979, mas publicada apenas em 1985, que se fez um primeiro
esforco de sistematizar, pela via das categorias logicas, uma teoria critica ndo
reprodutivista da educagdo (CURY, 1985). Por isso considerei o ano de 1979 como
um marco importante na formulagdo da pedagogia historico-critica. (SAVIANI,
2012b, p. 6).

Toda a década de 1970 foi decisiva para o surgimento da PHC devido as varias
discussdes que se avolumavam sobre o problema da educagdo no Brasil, sendo o 1979 apenas
um dos momentos marcantes deste processo. Neste ano também, Saviani coordenava a
primeira turma do curso de doutorado em educagao da Pontificia Universidade de Sao Paulo
(PUC-SP), da qual fazia parte Roberto Jamil Cury, e nela muitas discussdes a respeito de uma
nova concepcdo pedagdgica ja eram travadas, “[...] o problema central desse grupo era a
superacdo do critico-reprodutivismo” (SAVIANI, 2011, p. 62).

No ano de 1980, acontece a I Conferéncia Brasileira de Educagao (CBE) onde “A
tematica relativa a busca de alternativas fez-se presente, de maneira forte, em sua
programacao” (SAVIANI, 2011, 116). Na CBE, Saviani participa do simposio “Abordagem
politica do funcionamento interno da escola de primeiro grau”, sua intervencao neste simpdsio
foi gravada e transcrita, o que posteriormente vai originar o artigo “Escola e democracia ou a
teoria da curvatura da vara”, sendo publicado depois na revista da Associacdo Nacional de

Educacao (ANDE) e incluso como segundo capitulo no livro Escola e Democracia.

O primeiro e terceiro capitulos da referia obra foram divulgados em 1982,
respectivamente na revista Cadernos de Pesquisa, da Fundacao Carlos Chagas, e na
Revista ANDE, da Associagdo Nacional de Educacdo. O livro teve um quarto
capitulo redigido para seu langamento, que foi publicado em setembro de 1983
(SAVIANI, 2008b). Nele, o autor realiza uma exposi¢do das principais teorias da
educagdo, destacando pela via da polémica e da denuncia a questdo da pedagogia
escolanovista como pedagogia burguesa e, por fim, anuncia uma teoria critica
(contra-hegemonica) da educag@o, articulada do ponto de vista da classe
trabalhadora. (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 51).

E no livio Escola e Democracia que temos a base daquilo que recebera
posteriormente o nome de pedagogia historico-critica. E preciso ressaltar, no entanto, que
num primeiro momento a PHC foi chamada de pedagogia revolucionaria, porém, como nos
explica o proprio Saviani (2011, p. 117): “[...] falar de uma pedagogia revolucionaria ¢ algo

problematico, uma vez que a atitude revoluciondria diz respeito a mudanca das bases da
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sociedade”. Por isso era preciso encontrar uma nova nomenclatura para esta emergente
concepe¢ao.

A alternativa escolhida foi pedagogia dialética, porém, este nome também trazia
alguns problemas, principalmente porque havia “[...] um entendimento idealista da dialética,
pelo qual é concebida como relagdo intersubjetiva, como dialdgica” (SAVIANI, 2011, p. 61).
De maneira geral a palavra dialética era compreendida de varias formas, tanto no campo
filosofico, quanto no campo educacional, o que poderia gerar dificuldades na compreensao do
que uma pedagogia dialética de fato defenderia. Diante do exposto, Saviani nos mostra como

chegou ao nome pedagogia histdrico-critica para a sua nova concepgao:

Na busca da terminologia adequada, conclui que a expressdo historico-critica
traduzia de modo pertinente o que estava sendo pensado. Porque exatamente o
problema das teorias critico-reprodutivistas era a falta de enraizamento historico,
isto ¢, a apreensdo do movimento histdrico que se desenvolve dialeticamente em
suas contradi¢des. A questdo em causa era exatamente dar conta desse movimento e
ver como a pedagogia se inseria no processo da sociedade e de suas transformagdes.
Entdo, a expressdo historico-critica, de certa forma, contrapunha-se a
critico-reprodutivista. E critica, como esta, mas, diferentemente dela, ndo é
reprodutivista, mas enraizada na historia. (SAVIANI, 2011, p. 119).

Nomeada entdo como pedagogia historico-critica desde 1984 esta concepcao vem
se desenvolvendo com a ajuda de um coletivo de professores e profissionais ligados a area da
educacdo, isto alids, tem sido uma das grandes marcas da PHC como bem nos explica Duarte
(1994, p. 129) “A construgao coletiva dessa pedagogia estd em andamento tanto no que diz
respeito a elaboragdo teorica, quanto no que diz respeito ao enfrentamento dos problemas
postos pela pratica no campo educacional”. O préprio Saviani também faz questdo de deixar
clara esta natureza coletiva da constru¢do da PHC ao nos afirmar que “Esse carater de
construgdo coletiva vem [...] marcando o desenvolvimento da pedagogia histérico-critica”
(SAVIANI, 2012b, p.6).

Um exemplo claro deste carater coletivo que a PHC possui, pode ser ilustrado
com o Simposio de Marilia intitulado “Dermeval Saviani e a Educagdo Brasileira” realizado
na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) no ano de 1994, onde
se reuniram “[...] mais de seiscentos participantes interessados em discutir com o proprio
Saviani sobre sua obra e atuacdo profissional [...]”. (GALVAO; LAVOURA; MARTINS,
2019, p. 51). Poderiamos citar ainda outros autores como Newton Duarte, Betty Oliveira,

entre outros que ajudaram na formulagao coletiva inicial da PHC.
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Um livro que precisa ser citado devido ao seu carater sistematico ¢ o ja classico
Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagoes, publicado por Saviani no ano de 1991;
oito anos, portanto, apos a publicacao do livro Escola e Democracia. Esta Gltima obra ja
possui um carater mais organizativo da propria PHC, buscando clarear alguns pontos e
responder as objecdes que, a esta altura, ja eram feitas a teoria pedagdgica de Saviani.

Dando continuidade a histéria da PHC, durante a segunda metade da década de
1990 e o inicio dos anos 2000, nenhuma outra obra abordou a PHC de forma relevante e
sistematica, fato que mudara com as obras publicadas por Scalcon (2002), Gasparin (2002),
Santos (2005), Arce e Martins (2007) e Geraldo (2009). Outro evento que marcard, em
relacilo a PHC, “Uma forte retomada se deu a partir do Semindrio ‘Pedagogia
historico-critica: 30 anos’, realizado na UNESP de Araraquara em dezembro de 2009,
promovido pelo Grupo de Pesquisa Estudos Marxistas em Educa¢io (GPEME)” (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 51). A programag¢ao deste evento contou com a participagdo
de varios especialistas ligados a educagdo que vinham ajudando a desenvolver alguma area da
PHC.

O referido semindrio fez com que houvesse uma verdadeira revitalizagao da PHC,
fato este que se expressa na quantidade de livros publicados entre os anos 2010 e 2020,
totalizando atualmente mais de 20 obras. Outro ponto que merece destaque, e que, também
mostra este processo de revitalizagdo da PHC, ¢ “[...] a oferta de disciplinas na UNICAMP
exclusivamente voltadas a pedagogia historico-critica, tendo a participagdo de diversos
convidados, de diferentes instituicdes, nos anos de 2010, 2011, 2012, 2014, 2015 e 2018
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 51).

Mais recentemente, devido a pandemia da COVID-19, foram promovidos pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educacao no Brasil” (HISTEDBR) trés
cursos transmitidos ao vivo para todo o Brasil via YOUTUBE especificamente sobre a PHC:
Pedagogia Historico-Critica e Pratica Transformadora (2020/21), Pedagogia Historico-Critica:
Ciéncia, Curriculo e Didatica (2021) e Pedagogia Historico-critica e Educagao Infantil (2022).

Ainda como forma de demonstrarmos a revitalizagdo da PHC, segue uma lista
com varios eventos, em varias universidades que procuraram se debrugar sobre esta
concepgdo pedagdgica: a) A pedagogia historico-critica, a educacao brasileira e os desafios de
sua institucionalizacdo (2013); b) Pedagogia historico-critica: educagdo e desenvolvimento

humano (2015); c¢) Dermeval Saviani e a educagdo brasileira: constru¢ao coletiva da
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pedagogia historico-critica (2016); d) A pedagogia historico-critica: educacdo e revolucao:
100 anos da Revolucao Russa (2017); e) Histéria da educacao entre os desafios da pedagogia
historico-critica e a educagdo basica (2018). Tais eventos sdo apenas alguns exemplos de

como a PHC vem sendo debatida e desenvolvida na Gltima década.

2.3 BASES TEORICO-FILOSOFICAS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

No que se refere as bases epistemologicas, ontoldgicas e metodoldgicas, a PHC se
sustenta no materialismo historico-dialético de Marx, conforme o proprio Saviani (2011, p.
76): “[...] a concepgdo pressuposta nesta visdo da pedagogia historico-critica é o materialismo
historico [...]”. Entretanto, ¢ importante ressaltar que este materialismo € a inspiragao da PHC,
ndo ¢, simplesmente, uma transposicao de Marx ou dos classicos do marxismo para uma

teoria pedagdgica. Novamente recorremos a Saviani que explicita esta ideia ao afirmar que:

A fundamentagdo tedrica da pedagogia historico-critica nos aspectos filosoficos,
historicos, econdmicos e politico-sociais propde-se explicitamente a seguir as trilhas
abertas pelas agudas investigagdes desenvolvidas por Marx sobre as condigdes
historicas de produgdo da existéncia humana que resultaram na forma da sociedade
atual dominada pelo capital. E, pois, no espirito de suas investigagdes que essa
proposta pedagodgica se inspira. Frise-se: ¢ de inspiragdo que se trata e ndo de extrair
dos classicos do marxismo uma teoria pedagdgica. Pois, como se sabe, nem Marx,
nem Engels, Lénin ou Gramsci desenvolveram teoria pedagdgica em sentido
proprio. Assim, quando esses autores sdo citados, o que estd em causa ndo € a
transposi¢do de seus textos para a pedagogia e, nem mesmo, a aplicagdo de suas
analises ao contexto pedagogico. Aquilo que estd em causa € a elaboragdo de uma
concepcao pedagogica em consondncia com a concep¢do de mundo e de homem
propria do materialismo historico. (SAVIANI, 2013, p. 422).

De acordo com o materialismo historico-dialético, a historia ¢ “[...] a unica
realidade possivel, sendo ela dindmica, ndo linear e pautada pelos aspectos materiais que sdo,
ao mesmo tempo, determinantes e determinados” (JESUS; SANTOS; ANDRADE, 2019, p.
77). Este € o pressuposto basico do qual a PHC parte para analisar o fendmeno educacional.
Tal ideia também ¢ explicitada por Saviani (2011, p. 76), que nos esclarece que a PHC “[...] ¢
o empenho em compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento histdrico
objetivo”.

Fica evidente, portanto, a centralidade da historia tanto no materialismo

histérico-dialético, quanto na pedagogia historico-critica. E através dela — a historia — que de
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forma dialética, e por meio do trabalho, que o ser humano vai se humanizando. O conceito de
trabalho, alias, também ¢ de suma importincia para esta concep¢do de mundo, pois €

justamente por meio deste que o ser humano se objetiva, ou seja, se torna ser humano.

Podemos, pois, dizer que a esséncia do homem € o trabalho. A esséncia humana néo
¢, entdo, dada ao homem; ndo ¢ uma dadiva divina ou natural; ndo ¢ algo que
precede a existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia humana é produzida pelos
proprios homens. O que o homem é, é-o0 pelo trabalho. A esséncia do homem ¢ um
feito humano. E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao
longo do tempo: € um processo historico. (SAVIANI, 2007, p. 154).

Podemos entender que Saviani, a partir de Marx, pretende nos dizer que o ser
humano vai se desenvolvendo ao longo da historia através de suas agdes sobre a natureza, ou
seja, através do trabalho. Conforme essas agdes sdo empreendidas, geram novas necessidades
que, por consequéncia, gerardo novas agoes. Este processo nada mais ¢ do que a propria
dialética materialista em seu processo mais puro, ¢ a expressao mais clara e evidente da
contradi¢do que permeia a existéncia humana.

Com os conceitos centrais que influenciaram a PHC evidenciados, passemos as
caracteristicas gerais desta concepc¢ao pedagdgica. A primeira delas que gostariamos de
ressaltar ¢ justamente o fato de ser historica e critica. E historica porque, como explicitado
acima, percebe a histdria como uma dimensdo central do proprio ser do homem; e critica,
porque ndo despreza os condicionantes sociais da existéncia humana. Saviani nos explica —
fazendo um contraponto ao critico-reprodutivismo — que a escolha deste nome procurou
manter o “[...] carater critico de articulagdo com as condicionantes sociais que a Vvisao
reprodutivista possui, vinculado, porém, a dimensao historica que o reprodutivismo perde de
vista” (SAVIANI, 2011, p. 61).

Apesar de compreender os condicionantes sociais, a PHC ndo enxerga a educagao
como mera reprodutora das relagdes sociais, como faziam os criticos-reprodutivistas, pelo
contrario, a vé€ como um espaco de emancipacdo do individuo, ainda que fique “Longe de
entender a educagdo como determinante principal das transformacgdes sociais, reconhece ser
ela elemento secundario e determinado” (SAVIANI, 2012b, p. 65-66). Entretanto, mesmo
diante desta recalidade, cabe a educacao a tarefa de desenvolver o entendimento necessario

para superar o modelo societario vigente através da consciéncia de classe.
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O desenvolvimento desta consciéncia de classe s6 vira a partir do momento em
que os individuos passarem do senso comum a consciéncia filoséfica por meio do dominio
dos contetidos historicamente produzidos pela humanidade. Por isso, para a PHC a
transmissdo dos saberes adquiridos pelos homens ao longo do tempo ¢ ponto fulcral; ¢
condi¢do de emancipagdo. Conforme a cléssica frase de Saviani (1999, p. 66) “O dominado
ndo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar
aquilo que os dominantes dominam ¢ condicao de libertacao”.

A PHC nao despreza de forma nenhuma a importancia dos conteudos escolares,
para ela, esta ¢ fungdo primordial da escola, pois, € por meio do dominio deste conteudo que
os individuos conseguirdo compreender a realidade em que vivem. Fica evidente, portanto, o
papel central que a escola possui dentro da visdo historico-critica, pois € ela que carrega a
responsabilidade de transmitir tais contetidos. Saviani (2011, p. 14) nos deixa evidente sua
visdo a respeito da instituicdo escolar ao dizer que “[...] a escola € uma institui¢ao cujo papel
consiste na socializagdo do saber sistematizado” e também que “[...] a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e nao ao
saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular”.

Para que o saber sistematizado seja repassado ao aluno, o papel do docente ¢ de
extrema importancia, pois “[...] o professor ¢ um mediador entre o aluno e o conhecimento, na
sistematizacdo do contetido historicamente acumulado transmitido e incorporado pelo
educando [...]” (MACHADO; NAPOLI, 2016, p. 240). Para a PHC professor ¢ aluno nao
estdo em posicao de igualdade, ainda que os dois sejam vistos como agentes sociais, o papel
do professor ¢ preponderante, pois ¢ ele que domina, seleciona e medeia o que o aluno precisa
saber.

O processo de ensino e aprendizagem nao parte do mero interesse do aluno, mas,
sim, do conhecimento sistematizado. Este conhecimento ¢ contextualizado e mediado pelo
professor.

Uma duvida que sempre assombra os professores diz respeito a selecdo de
conteudo, na PHC esta duvida ¢ mais importante ainda, visto que, os conteidos possuem
papel importantissimo, como j& dito acima. Para resolver este problema e ajudar na
determinagdo do que deve ser priorizado em sala de aula, Saviani utiliza o conceito de

classico:
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O classico ndo se confunde com o tradicional e também ndo se opode,
necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo que se
firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num critério til
para a seleg@o dos conteudos do trabalho pedagdgico. (SAVIANI, 2011, p. 13).

Ainda sobre o papel do professor para a PHC, precisamos destacar que uma visao
critica precisa permear todo o seu fazer pedagbgico, esta critica precisa seguir o principio da
totalidade dialética indo desde o “chdo da escola” até a propria estrutura da sociedade.
Somente possuindo esta visdo critica, ¢ que os principios basicos da PHC conseguirdo ser
colocados em pratica, a ponto de levar o aluno a também possuir o mesmo poder de
criticidade.

Diante do exposto, ¢ preciso ressaltar novamente que o objetivo aqui foi fazer
uma caracterizacdo breve e geral da pedagogia historico-critica explicitando seus conceitos
centrais. As principais contribui¢des para esta pesquisa estdo no fato de elucidarem os
conceitos essenciais que permeiam os elementos centrais do objeto de estudo, a saber, a
didatico histdrico critica. Na proxima sec¢ao nosso foco recaira sobre o método didatico-critico

e sua possivel transposi¢ao para uma didatica.
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3 DIDATICA HISTORICO-CRITICA: FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo tem por objeto a didatica historico-critica (DHC) e para
compreendé-la dividiremos este capitulo em duas partes. Na primeira, faremos uma
caracterizagdo geral da didatica histérico-critica destacando aquilo que ndo pode faltar no
processo de ensino e aprendizagem para todo aquele que se propde a utiliza-la. Na segunda,
pontuaremos algumas criticas realizadas ao trabalho de Jodo Luiz Gasparin (tomado até hoje
como referéncia em relagcao a DHC).

As obras que servirdo de eixo central para esta se¢do serdo: Escola e Democracia
(1983) de Dermeval Saviani; Fundamentos da didatica historico-critica (2019) de Ana
Carolina Galvao, Tiago Nicola Lavoura e Ligia Marcia Martins, o artigo também publicado
por estes trés autores intitulado Rumo a outra didatica historico-critica: superando
imediatismos, logicismos formais e outros reducionismos do método dialético (2019) e o livro
Uma didatica para a pedagogia historico-critica (2002) de Jodo Luiz Gasparin. Na obra de
Saviani, nos € proposto pela primeira vez, uma sequéncia didatica dividida em cinco “passos’:
pratica social, problematizagcdo, instrumentalizagdo, catarse e novamente pratica social
(SAVIANI, 1999). Ja na segunda obra que utilizaremos, temos um denso estudo sobre a DHC
que procura expor as principais questdes metodoldgicas de uma teoria verdadeiramente
dialética. Por fim, o artigo que nos norteard retrata de forma sintética os principais
questionamentos a interpretacdo de Jodo Luiz Gasparin sobre a didatica historico-critica.

Antes de iniciarmos a primeira parte deste capitulo, precisamos fazer alguns
esclarecimentos para um melhor desenvolvimento e compreensdo deste texto. O primeiro
deles, ¢ a utilizagdo da palavra “momentos” em detrimento da palavra “passos”. Quando
Saviani elaborou os cinco passos da didatica historico-critica, ele estava se contrapondo aos
passos da pedagogia tradicional de Herbart ¢ Dewey. No entanto, tem-se procurado utilizar
atualmente a palavra momentos no intuito de ndo linearizar o processo de ensino e
aprendizagem como se um passo acontecesse apds o outro, o que incorreria na perda do

carater dialético da DHC.

Na proposi¢do do método de ensino da pedagogia histdrico-critica, Saviani (2009)
propde cinco passos que, na condi¢do de momentos articulados e interdependentes,
devam organizar o trabalho pedagogico. Todavia, tais momentos sdo prerrogativas
do método, ndo havendo uma correspondéncia linear entre eles e a organizagido dos
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conteudos e procedimentos de ensino, bem como da organizagdo temporal da aula.
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 51).

Outro aspecto importante que precisa ser destacado se refere a pratica social, pois,
alguns estudiosos fazem uma leitura equivocada deste conceito ao entender que o individuo
comega o processo de ensino e aprendizagem saindo da pratica social, chegando
posteriormente a pratica educativa e por fim, retornando a pratica social. Tal ideia esta
equivocada, nunca se sai da pratica social, a educacdo acontece nela e dialeticamente por
meio dela. Esta ideia fica evidente nos textos de Saviani como ¢ possivel perceber nesta

citacao:

Na verdade, sendo a educagdo uma modalidade da propria pratica social, nunca se
sai dela. Assim, os educandos permanecem na condicdo de agentes da pratica que,
pela mediagdo da educagdo, logram alterar a qualidade de sua pratica tornando-a
mais consistente, coerente ¢ eficaz em relagdo ao objetivo de transformagdo da
sociedade na luta contra a classe dominante que atua visando a perpetuacao dessa
forma social. Trata-se, enfim, de um mesmo e indiviso processo que se desdobra em
seus momentos constitutivos. Nao se trata de uma sequéncia logica ou cronoldgica; é
uma sequéncia dialética. Portanto, ndo se age primeiro, depois se reflete e se estuda,
em seguida se reorganiza a agdo para, por fim, agir novamente. Trata-se de um
processo em que esses elementos se interpenetram desenrolando o fio da existéncia
humana na sua totalidade. (SAVIANI, 2015, p. 38).

Ainda uma tultima observagdo necessaria, diz respeito aos conceitos de sintese e
sincrese. Para a PHC a passagem da sincrese a sintese ¢ determinante, pois ai reside o objetivo
do método historico-critico. Tais conceitos precisam ser compreendidos a luz do que a PHC

entende e para isto, recorremos mais uma vez a explicacao do criador desta concepgao:

Nao chego a sintese sendo pela media¢do da andlise. Na sincrese estd tudo mais ou
menos cadtico, mais ou menos confuso. Ndo se tem clareza dos elementos que
constituem a totalidade. Na sintese eu tenho a visdo do todo com a consciéncia e a
clareza das partes que o constituem. (SAVIANI, 2011, p. 124).

E importante salientar que a palavra sincrese com esta acepg¢ao, qual seja, um todo
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cadtico” e “confuso”, ndo existe no diciondrio - ainda que existam as palavras “sincrético”,

“sincretizar” e “sincretismo” -, portanto, trata-se de um neologismo criado para expressar
especificamente esta ideia.

Feitos estes esclarecimentos, ressaltamos que pretendemos demonstrar como

acontece o processo de ensino e aprendizagem a partir de uma concepcao historico-critica.

Nao podemos fazer uma analise da utilizacao da didatica historico-critica no ensino médio se
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os momentos que a perfazem nao estiverem postos de forma clara. E, portanto, com base na

descrigao feita nesta secdo que analisaremos como a DHC vem sendo utilizada.

3.1 CARACTERIZACAO GERAL DA DIDATICA HISTORICO-CRITICA

A melhor maneira de ensinar é uma questdo central para todo aquele que exerce a
profissao docente, encontrar métodos que levem a uma transmissao de conhecimento de
forma critica e significativa para o discente ¢ um dos desafios inerentes ao magistério, e €
justamente disto, que a didatica se ocupa. Esta preocupagao ¢ possivel de ser percebida desde
a obra fundacional da didatica — Diddatica Magna (1657) — de Jodo Amoés Coménio onde o
autor moravio a define como “a arte universal de ensinar tudo a todos”.

Apesar da centralidade da didatica no trabalho docente, esta, atualmente, tem sido
relegada a uma posi¢do secunddria, sobretudo, devido a onda pds-moderna que assola a
educacdo, e através das “[...] premissas de individualizagdo, particularizacdo do real,
exaltagdo do cotidiano e suspeitas sobre discursos universais [...]” (GALVAO; LAVOURA;
MARTINS, 2019, p. 42) tem trazido ndo s6 a didatica, mas também a propria educagao,
consequéncias nefastas. Para a PHC, a didatica ¢ um elemento essencial do fenomeno
educativo e ndo pode, de maneira nenhuma, ser tratada como algo secundario.

Diante disto, passemos a analisar a visdo de didatica que a PHC possui. O
primeiro ponto que precisamos destacar sobre a didatica historico-critica € o fato de que ela se
insere dentro da visdo materialista, histérica e dialética, portanto, carrega uma visao
ontoldgica de homem como um ser construido historicamente por meio do trabalho. De tal
premissa decorre a visdo de trabalho educativo como: “[...] ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011, p. 13), ou seja, ¢ através da
educacdo, como atividade mediadora da pratica social global, que o ser humano toma posse
da sua humanidade.

Outro aspecto basilar da PHC decorre diretamente de sua inspiracao dialética
onde as categorias totalidade, movimento e contradicdo sdo determinantes. S3o nestes

principios que o trabalho educativo deve se sustentar.
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Os elementos culturais (traduzidos na escola pelos contetidos das diferentes areas de
conhecimento) precisam atender a dimenséo de totalidade, tanto quanto precisam ter
em vista 0 movimento e contradi¢@o presentes na realidade concreta, sendo estas trés
categorias basilares ao método materialista historico-dialético do qual a pedagogia
historico-critica erige. (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 7).

Segundo Saviani o trabalho educativo tem por finalidade fazer com que o aluno
passe do senso comum a consciéncia filoséfica, ou ainda da “[...] sincrese a sintese pela
mediacdo da andlise, [...] dizendo de outro modo, passa-se do empirico ao concreto pela
mediacdo do abstrato” (SAVIANI, 2011, p. 121). Para que isto aconte¢ca os principios de
totalidade, movimento e contradi¢do precisam nortear o processo de ensino e aprendizagem
servindo ndo s6 como suporte, mas sendo o proprio método da didatica histdrico-critica em si.

Ao se utilizar os principios do materialismo historico-dialético como fundamentos
de um método didatico, trés preceitos devem permear a pratica educativa, a saber, “[...] 1)
ultrapassar a apreensdo do real em suas manifestagdes fenoménicas [...]; 2) garantir a
apropriacdo do carater historico dos fenomenos [...]; 3) possibilitar a inteligibilidade acerca do
real [...]” (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 7). Sinteticamente, a PHC procura
fazer com que o aluno entenda a realidade em si, compreendendo sua evolucao histérica por
meio do movimento contraditorio da humanidade.

E a partir do referencial filoséfico descrito acima que Saviani cria os cincos
passos (doravante chamados de momentos, como explicado no inicio) da pedagogia
historico-critica. Tais momentos serdo a partir de agora explicitados conforme a interpretagao
dialética feita por Galvdo, Martins e Lavoura (2019), tendo a clareza de que, ndo existe uma
forma do método historico-critico e sim possiveis interpretagdes inspiradas no marxismo.
Optamos por esta, por a julgarmos como mais coerente.

Na proposta pedagogica de Saviani “O ponto de partida seria a pratica social (1°
passo), que ¢ comum a professor e alunos” (SAVIANI, 1999, p. 79), no entanto este também ¢
o ponto de chegada (5° momento), conforme o proprio Saviani (1999, p. 81) “O ponto de
chegada ¢ a propria pratica social, compreendida agora ndo mais em termos sincréticos pelos
alunos”, ou seja, esta, ¢ € ndo ¢ a mesma coisa.

Isto s6 € possivel porque, como ja dito neste texto, “nunca se sai da pratica social”
¢ nela que a pratica educativa se concretiza. Por isso, ndo se pode considerar a pratica social
necessariamente como se fosse um passo “[...] porque isso nos levaria a perda do carater

dialético do método [...]” (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 7). A prética
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social € onde alunos e professores se encontram - ainda que estes ndo possuam o mesmo tipo
de visao sobre a realidade -, ¢ onde todo o processo de ensino e aprendizagem acontecera.

Da pratica social serdo extraidos os elementos que posteriormente
transformar-se-ao em contetidos escolares, saberes historicamente produzidos e convertidos
em conhecimento sistematizado. O dominio destes saberes segundo Lavoura e Martins (2017,
p. 534) “[...] implica n3o somente “conhecer” a aparéncia da pratica social, mas, sobretudo,
apreender o que essa pratica social realmente € [...]”. Para que possa haver esse dominio ¢
necessario que se proceda com a problematizacdo, ou seja, com mais um momento que deve
acontecer dialeticamente durante o processo de ensino e aprendizagem.

Saviani (1999), contrapondo as pedagogias tradicional e nova, nos diz que a
problematiza¢ao ¢ o momento da “[...] identificacdo dos principais problemas postos pela
pratica social [...]. Trata-se de detectar que questdes precisam ser resolvidas no ambito da
pratica social e, em consequéncia, que conhecimento ¢ necessario dominar” (SAVIANI, 1999,
p. 80). Fica evidente neste trecho que ¢ através da problematizagdo das necessidades da
propria pratica social que os conteudos, que deverdo ser ensinados na escola, sdo
determinados.

O que se procura com a problematizagdo, ¢ a captagdo da propria esséncia da
realidade, por isto, deve ultrapassar at¢ mesmo os proprios conteudos, fazendo com que,
através do principio da totalidade, tudo seja problematizado incluindo ai ‘“Aspectos
infraestruturais, salariais, dominios tedrico-técnicos, estrutura organizativa da escola e,
sobretudo, a qualidade da formacgao docente [...]” (MARTINS, 2013, p. 291).

Para a PHC quem dirige o processo de ensino e aprendizagem e, portanto,
também a problematizacgdo, ¢ o professor, pois este possui uma visao sintética da realidade, ou
seja, consegue fazer “[...] uma certa articulacdo dos conhecimentos e experiéncias que detém
relativamente a pratica social” (SAVIANI, 1999, p. 80), enquanto isso os alunos possuem
apenas uma visao sincrética “[...] uma vez que, por mais conhecimentos e experiéncias que
detenham, sua propria condigdo de alunos implica uma impossibilidade, no ponto de partida,
de articulagao da experiéncia pedagdgica na pratica social [...]” (SAVIANI, 1999, p. 80).

Diante desta diferenca de visdo sobre a pratica social, ou seja, sobre a propria
realidade, a PHC defende que o professor deve ser o condutor do processo educativo, cabendo
a ele suscitar nos alunos o interesse pela aprendizagem através de uma problematizagao

coerente da pratica social. Esta ideia ¢ defendida por Marsiglia, Martins e Lavoura (2019, p.
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16) ao dizer que: “Para a pedagogia histérico-critica, na escola, o professor ¢ quem dirige o
processo educativo, cabendo-lhe criar os motivos da aprendizagem, gerar novas necessidades
de compreensao acerca do real, para além da imediaticidade da vida e da pratica cotidianas”.

Uma problematizagdo bem conduzida levara ao surgimento de novos problemas,
que por sua vez, precisardo ser respondidos com um grau mais alto de conhecimento,
lembrando que para a PHC “[...] o trabalho pedagégico se efetiva visando que os conteudos
mais desenvolvidos sejam transmitidos das melhores formas para todos os individuos, de
sorte que tais conteudos sejam incorporados a sua subjetividade e orientem suas acdes na
realidade concreta” (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 19). Esta relacdo entre
pratica social, problematiza¢do, novas praticas ¢ novos problemas ¢ a propria expressao da
dialética em seu processo mais puro e para que isto se dé de forma plena, se faz necessaria a
catarse.

No entanto, antes de discorrermos sobre a catarse, ¢ preciso destacar o momento
da instrumentalizagdo que “Trata-se de se apropriar dos instrumentos tedricos e praticos
necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica social” (SAVIANI, 1999,
p. 81). Dito de forma simples, este ¢ o momento em que o aluno toma posse do conhecimento,
¢ o momento para o qual, de acordo com a PHC, a escola de fato existe, a saber, a transmissao
dos saberes historicamente produzidos pela humanidade.

E na instrumentalizacio que os elementos centrais da didatica mais aparecem:
planejamento, objetivos, conteudo, método e avaliagao. Quando se transmite um contetdo aos
alunos € preciso que se pense com quais objetivos tal conteudo est4 sendo ensinado, € preciso
também refletir sobre qual ¢ a melhor maneira de fazer este processo. “Vale dizer ainda que
esse processo precisa ser avaliado, de modo a garantir tanto o replanejamento das agdes
pedagdgicas (quando necessario) quanto os novos planejamentos, para que o ensino se efetive
de forma cada vez mais complexa” (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 19).

Nao podemos perder de vista em momento algum a dialeticidade, que envolve
todo este processo que estamos descrevendo até aqui, pois, a partir da pratica social surgem os
problemas que precisam ser questionados e respondidos através dos contetidos escolares. Tal
situacdo levara a novas praticas e também a novos problemas, que por sua vez, precisarao de
novos saberes mais elaborados para respondé-los. Este processo dialético vai se configurando

conforme a catarse vai acontecendo.
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Segundo Saviani (1999, p. 81) a catarse “Trata-se da efetiva incorporacao dos
instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de transformagao social” ou
ainda pode ser vista como “elaboragdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia
dos homens” (SAVIANI, 1999, p. 81) conforme a base gramsciana do criador da PHC. E por
meio da catarse que os elementos culturais vao sendo apropriados pelos individuos conforme
processo descrito no paragrafo anterior.

Conforme Marsiglia, Martins e Lavoura (2019, p. 19)

Assim, a catarse é que criaria espago para novas problematizagdes e
instrumentalizagdes. [...] O processo de catarse, em seus vinculos com a pedagogia
historico-critica, aponta na diregdo do produto que se almeja por meio do processo
de ensino, e visa destacar o papel da educacdo escolar na transformacdo dos
individuos, tendo-se por transformagdo a lenta e gradual superagdo dos limites das
formas precedentes de ser e agir.

A catarse, como todos os momentos da didatica historico-critica, também deve
demonstrar 0 movimento contraditorio da realidade histérica dos homens. E por causa disto
que podemos afirmar novamente que a pratica social ¢ o ponto de partida e de chegada da
pratica educativa, que ¢ ¢ ndo ¢ a mesma coisa, pois através do processo catartico novos

elementos vao sendo adicionados a referida pratica social.

3.2 UMA DIDATICA PARA A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: ANALISANDO A
APLICACAO DE GASPARIN

Nesta parte do texto pontuaremos algumas objecdes (com as quais concordamos)
realizadas por Galvao, Martins e Lavoura (2019), as contribui¢des a didatica historico-critica
propostas por Joao Luiz Gasparin em seu livro Uma didadtica para a pedagogia
historico-critica, langado originalmente no ano de 2002. Nosso propdsito ¢ levantar um
debate acerca da visdo que os autores possuem da dialética enquanto principio
didatico-pedagogico.

Esta analise se justifica pela importancia que a obra de Gasparin adquiriu dentro
da pedagogia historico-critica tornando-se a principal referéncia no que tange a didatica. A
importancia da obra de Gasparin pode ser percebida em um levantamento feito por Galvao,

Martins e Lavoura:
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Somente buscando evidenciar a problematica aqui ressaltada, realizamos uma busca
utilizando quatro ferramentas de pesquisa com o descritor “pedagogia
historico-critica”: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
Banco de Dissertacdes ¢ Teses da CAPES, Acervo Digital da Unesp e google
académico.

Os resultados revelam que de 33 trabalhos selecionados para analise [...], 15 deles
(cerca de 45%) utilizam Gasparin (2002) como principal referéncia tedrica ao se
reportarem a didatica. (GALVAO; MARTINS; LAVOURA, 2019, p-4).

Diante da predominancia deste autor, no que se refere as questoes didaticas da
PHC, pontuaremos algumas interpretacdes que - segundo Galvao, Martins e Lavoura - Jodo
Luiz Gasparin faz, porém, de forma ndo dialética. A op¢do por estes autores se sustenta no
proprio Saviani, que ao escrever a introdu¢do do livro Fundamentos da didatica

historico-critica (escrito pelos trés), nos diz:

Com esta publicagdo, os professores terdo em maos uma orientagdo segura para
organizar seus planos de ensino e estabelecer os procedimentos que deverdo adotar
na realizacdo do trabalho docente, colocando-se intencionalmente na perspectiva
teodrica da pedagogia historico-critica. (SAVIANI, 2019, p. 10).

E preciso destacar que, apesar das objegdes que aqui serio pontuadas a obra de
Gasparin, em nenhum momento a importancia deste autor para a PHC sera subestimada ou
menosprezada. Gasparin procurou transpor os principios da pedagogia historico-critica para
um método didatico, e a relevancia deste trabalho ¢, inclusive, ressaltada por Saviani na
introducdo da obra Uma diddtica para a pedagogia historico-critica ao afirmar que “[...]
estamos diante de uma significativa contribuicao a didatica que se expressa na forma de uma
nova aproximacao a pedagogia historica-critica, que, como sabemos vem sendo construida
por aproximacgoes sucessivas” (SAVIANI, 2012c, p xv).

Galvao, Lavoura e Martins, ainda que discordem das interpretacdes de Gasparin a
respeito dos momentos da diddtica histérico-critica, também destacam a importante

contribuicao do autor ao dizerem que:

Sem duvida, nosso entendimento é o de que o trabalho realizado pelo professor Jodo
Luiz Gasparin [...] foi de suma importancia para debater a problematica da tdo
reiterada referéncia feita por professores deste pais afora, questionando e exigindo
respostas quanto a transposicdo didatica dos fundamentos da pedagogia
histérico-critica para o chio da escola. (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019,
p. 164).
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Reconhecer a importancia tedrica de um autor, ndo significa que este ndo possa
ser criticado, alids, estd na base da propria visao de ciéncia do método dialético a necessidade
de constante refutacdes, isto faz parte do movimento contraditério da propria realidade.
Somente através de uma reflexdo critica, sistematica e de conjunto € que o conhecimento pode
se desenvolver. Esta reflexdo passaremos a fazer agora com a obra de Gasparin
confrontando-a com as categorias movimento, totalidade e contradi¢do.

A critica central realizada a obra de Gasparin por Galvao, Lavoura e Martins
(2019) pode ser sintetizada nesta citacdo que praticamente abre o Ultimo capitulo do livro

Fundamentos para a didatica historico-critica:

Assim, localizamos aquilo que consideramos o problema central da obra: um
equivoco em termos de compreensdo do método dialético no que se refere ao
movimento de superag@o da sincrese a sintese pela analise, reduzindo o fundamento
do método a procedimento de ensino, o que tem gerado um conjunto de
simplificagdes, esquematismos e formalizacdo inadequado do método pedagdgico e
da didatica historico-critica em passos estanques e mecanizados. (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 167).

O grande problema da proposta didatica de Gasparin, portanto, reside em sua
maneira de transpor os principios da PHC para um método didatico, pois ao fazer isto acaba
por ndo se valer de seu fundamento mais basico e essencial: a dialética. A nao utilizagdo da
dialética e do método materialista-historico por parte de Gasparin leva a ocorréncia de uma
“[...] exagerada simplificagdio do método, de modo que o autor comete o reducionismo de
associar de maneira direta e imediata tal movimento de superagdo da sincrese a sintese pela
mediacdo da andlise como uma relagdo esquemadtica de pratica—teoria—pratica”
(MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 19).

O esquema pratica-teoria-pratica nada tem a ver com a PHC, mas, sim, com a
metodologia acao-reflexdo-acdo que possui vinculagdo com o escolanovismo, este, por sua
vez, € inspirado no pragmatismo que ¢ uma corrente diametralmente oposta ao materialismo
historico-dialético. A ideia de que Gasparin utiliza o esquema pratica-teoria-pratica, pode ser
sustentada conforme perceberam Marsiglia, Martins e Lavoura na seguinte citagdo feita por
Gasparin sobre a teoria do conhecimento no materialismo histdrico-dialético, em que o autor
afirma que para a referida corrente a “[...] diretriz fundamental no processo de conhecimento
consiste em partir a pratica, ascender a teoria e descer novamente a pratica [...]” (GASPARIN,

2012, p. ix).
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Na visdo de Marsiglia, Martins e Lavoura, com a qual concordamos, Gasparin
(2012) se equivoca em sua pretensa leitura dialética, pois o que o autor faz ¢ uma redugdo
esquematica do método dialético, como se a ideia de “partir da pratica, ascender a teoria e
descer novamente a pratica” fosse a mesma coisa que, “ir da sincrese a sintese pela mediagao
da andlise”, ou do “empirico ao concreto pela media¢dao do abstrato”. Podemos observar esta

associagdo esquematica (e equivocada) na seguinte afirmagao de Gasparin:

A proposta pedagogica, portanto, derivada dessa teoria dialética do conhecimento
tem como primeiro passo ver a pratica social dos sujeitos da educagdo. A tomada da
consciéncia sobre essa pratica deve levar o professor e os alunos a busca do
conhecimento tedrico que ilumine e possibilite refletir sobre seu fazer pratico
cotidiano.

[...]

O segundo passo consiste na teorizagdo sobre a pratica social. O levantamento e o
questionamento do cotidiano imediato e remoto de um grupo de educandos
conduzem a busca de um suporte tedrico que desvele, explicite, descreva e explique
essa realidade.

[..]

O terceiro passo dessa metodologia de ensino ¢ o retorno a pratica para
transforma-la. Depois de passar pela teoria, isto €, pelo abstrato, o educando pode se
posicionar de maneira diferente em relacdo a pratica [...]. (GASPARIN, 2012, p. 6).

Ao fazer esta associagdo, Gasparin trata a sincrese como se fosse a pratica social
(inicial); a andlise como se fosse a teoria; e a sintese como se fosse a pratica social (final).
Fazendo desta forma lineariza o processo levando a que este perca seu carater de dialeticidade
e de movimento contraditorio da realidade, “[...] transparecendo a ideia de que tais relagdes
sdo de fato estanques e paralelas, convertendo o método pedagdgico numa sequéncia de
passos mecanicos formalizados [...]” (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 9).

Corroboramos das analises criticas ora apontadas, especialmente quando
recorreremos a duas citagcdes escolhidas por Galvao, Martins e Lavoura: uma de Saviani e
outra de Gasparin. Nestas, poderemos perceber o quanto a interpretacdo que Gasparin fez da

obra de Saviani estd incorreta. Comecemos por Gasparin (2012, p. 8):

As trés fases do método dialético de constru¢do do conhecimento escolar — pratica,

teoria, pratica — [...] se desdobram nos passos da pedagogia histdrico-critica,
propostos por Saviani em seu livro Escola e Democracia. Disso resultaram cinco
capitulos — “Pratica social inicial do conteudo”, “Problematizac¢do”,

“Instrumentalizag¢@o”, “Catarse” e “Pratica social final do contetido” — nos quais se
tentou explicitar o novo processo dialético da aprendizagem escolar.
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Neste trecho Gasparin explicita sua visdo ao dizer que, do esquema
pratica-teoria-pratica emergirdo os cinco passos da PHC, nos dando a impressdao que um vem
sequencialmente depois do outro. No entanto, tal ideia ndo ¢ corroborada pelo criador da

PHC, que nos diz justamente o contrario:

Aqui também ¢ preciso manter sempre presente o carater dialético do processo
educativo em sua relagdo com a pratica social. Sendo mediag@o no interior da pratica
social, isso significa que a educagdo se pde objetivamente como uma modalidade da
propria pratica social. Portanto, é preciso evitar a interpretacdo formal e mecanica
dessa relagdo. Ou seja: ¢ uma leitura equivocada aquela que consideraria que a
atividade educativa parte da pratica social no sentido de que os educandos se
encontram atuando na pratica social e diante dos problemas enfrentados (entenda-se
aqui os problemas em sua acepg¢do propria, isto €, algo que precisa ser resolvido)
eles saem da pratica e iniciam a atividade educativa para realizar os estudos
necessarios para compreendé-la apos o que, uma vez tendo uma nova compreensao,
voltam a pratica para desenvolvé-la com uma nova qualidade. Na verdade, sendo a
educagdo uma modalidade da propria pratica social, nunca se sai dela. Assim, os
educandos permanecem na condi¢do de agentes da pratica que, pela mediagdo da
educagdo, logram alterar a qualidade de sua pratica tornando-a mais consistente,
coerente ¢ eficaz em relagdo ao objetivo de transformacdo da sociedade na luta
contra a classe dominante que atua visando a perpetuacdo dessa forma social.
Trata-se, enfim, de um mesmo e indiviso processo que se desdobra em seus
momentos constitutivos. Ndo se trata de uma sequéncia l6gica ou cronoldgica; ¢ uma
sequéncia dialética. Portanto, ndo se age primeiro, depois se reflete e se estuda, em
seguida se reorganiza a acao para, por fim, agir novamente. Trata-se de um processo
em que esses elementos se interpenetram desenrolando o fio da existéncia humana
na sua totalidade. (SAVIANI, 2015, p. 38).

Recorremos a esta citagdo, que ja foi feita no inicio desta se¢ao, por entendermos
que com ela fica evidente o equivoco que Gasparin cometeu ao linearizar o processo de
aprendizado em passos estanques e sequenciais, quando na verdade, a logica que permeia a
PHC ¢ a dialética, que como ja explicitado na subsec¢do anterior, possui a ideia de movimento,
totalidade e contradi¢ao como eixos norteadores.

Foi esta interpretagdo que levou Gasparin a propor uma sequéncia didatica onde
os cinco momentos da DHC — prética social, problematizagdo, instrumentalizacdo, catarse e
pratica social — sdo aplicados de forma que ndo respeitam ao movimento, a contradi¢do e a
totalidade do materialismo historico-dialético. Como evidenciamos, estes momentos
acontecem de forma concomitante na PHC, no entanto Gasparin os organizou como se um so
pudesse vir apds o outro “[...] engessando todo carater de dialeticidade, processualidade,

contradi¢do e determinagdes reciprocas daquilo que se caracteriza como uma totalidade de
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elementos e momentos constitutivos da organizacio e do agir didatico” (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 164).

A fim de mostrarmos a linearizagdo, que em nossa visao, Gasparin operou,
passaremos agora a descrever sua interpretacdo dos cinco “passos’” propostos por Saviani. Ao
descrever o primeiro momento da DHC - a prética social - Gasparin (2012, p. 13) nos diz que
“O primeiro passo do método caracteriza-se por uma preparagdo, uma mobiliza¢do do aluno
para a constru¢do do conhecimento escolar. E uma primeira leitura da realidade, um contato
inicial com o tema a ser estudado”, ou seja, na interpretacdo do autor, neste primeiro passo a
tarefa do professor seria fazer com que o aluno tivesse um primeiro contato com o contetido a
ser estudado buscando ter “[...] um cuidado preliminar que visa saber quais as
‘pré-ocupagdes’ que estdo nas mentes e nos sentimentos dos escolares”. (GASPARIN, 2012,
p. 14).

Esta interpretacdo, em nosso ponto de vista, ndo esta de acordo com o principio
dialético no qual a PHC se fundamenta, principalmente por dois motivos. O primeiro ¢ que,
como ja explicitado, a pratica social ndo ¢ um passo ou uma etapa, ela ¢ onde o fendmeno
educacional - a pratica educativa - acontece, por isto a afirmagdo de Saviani de que nunca se
“sai da pratica social”. Lidar, portanto, com esse momento como se fosse uma preparacao
para algo posterior entra em choque com a relagdo dialética entre conhecimento e pratica que
fundamenta a PHC. O segundo equivoco, ¢ tratar a pratica social como se esta fosse a etapa de
procura pelas “preocupagdes dos escolares”.

A ideia de se guiar pelas “preocupagdes dos escolares”, leva a uma divinizagao do
cotidiano, como se este fosse o orientador daquilo que o aluno deve aprender na escola,
“Entretanto, € preciso atentar para o fato de que, no campo da pedagogia historico-critica
existem insistentes e sistematicas criticas as ideias pos-modernas, as quais tem divinizado a
vida cotidiana e com isso aligeirado e assolapado a educac¢do escolar de qualidade”
(MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 14). Para a PHC o que deve orientar o
processo de ensino e aprendizagem sdo as formas mais desenvolvidas de conhecimento
atingidas pela humanidade e selecionadas pelo professor, ndo ¢, de maneira nenhuma, uma
teoria que se orienta pelas “preocupacdes dos escolares”, ou seja, pelas vontades dos alunos.

O que deve mobilizar o conhecimento, portanto, sdo as necessidades postas pela
pratica social - e ndo o cotidiano - que muitas vezes pode nao ser aquilo que “preocupa’” o

aluno, afinal, este tem uma visdo sincrética de mundo, nao entendendo as multiplas relagdes
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que o determinam. Tal ideia fica clara na contraposicdo que Saviani faz entre o aluno
empirico (que possui uma visdo cadtica e aligeirada do todo) e o aluno concreto (que

compreende por meio da analise as relagdes sociais), conforme € possivel perceber abaixo:

Esse conhecimento sistematizado pode ndo ser do interesse do aluno empirico, ou
seja, o aluno, em termos imediatos, pode ndo ter interesse no dominio desse
conhecimento, mas, a meu ver, ele corresponde diretamente aos interesses do aluno
concreto, pois, enquanto sintese das relagdes sociais, ele estd situado numa
sociedade que pde a exigéncia do dominio desse tipo de conhecimento. (SAVIANI,
2011, p. 122).

Apos esta primeira etapa, vem a problematizacdo que para Gasparin “[...] ¢ um
desafio, ou seja, ¢ a criagdo de uma necessidade para que o educando, através de sua agao,
busque o conhecimento” (GASPARIN, 2012, p. 34). De forma sintética neste segundo passo
“[...] questdes-problemas seriam levantadas como estratégia de questionar a pratica social dos
alunos e, a0 mesmo tempo, oportunizar aos docentes distinguir as diferentes dimensdes dos
conteudos a serem desenvolvido com os alunos” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019,
p. 172).

Novamente, em nossa interpretagdo, Gasparin se equivoca em sua visao deste
momento da DHC, pois esperar que o aluno por sua “acdo busque o conhecimento”,
desconsidera que este ¢ o aluno empirico, portanto, ndo tem condigdes de distinguir o que de
fato precisaria ser buscado. Assim como ja foi dito, na PHC ¢ o “[...] professor quem dirige o
processo educativo [...]” (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 16) oportunizando
aos discentes os conteidos necessarios a sua emancipagdo, portanto, nao ¢ o aluno quem
busca o que precisa ser compreendido.

Outra interpretacdo ndo condizente com a dialética também ¢é percebida por
Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 181), pois problema “[...] ndo € sindbnimo de pergunta,
davida ou aquilo que se desconhece”, a problematizagdo, na verdade, ¢ o ato de questionar a
propria estrutura do real em si, indo dos contetidos as conjunturas do modo de produgao
seguindo o principio da totalidade. O que ndo significa que a utilizacdo de perguntas nio
possa fazer parte do método, desde que, na condig¢ao de procedimento didatico e ndo como se
fosse este momento em si.

O terceiro momento da DHC ¢ descrito por Gasparin da seguinte forma:
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A partir das questdes levantadas na Pratica Social Inicial e sistematizados na
Problematizag¢do, todo o processo de ensino-aprendizagem ¢é encaminhado para,
explicitamente, confrontar os sujeitos da aprendizagem — os alunos — com o objeto
sistematizado do conhecimento — o conteudo. Este terceiro passo do método
realiza-se nos atos docentes e discentes necessarios para a construgdo do
conhecimento cientifico. (GASPARIN, 2012, 49).

Ressaltamos novamente que tratar este momento de forma linearizada, como se
fosse um passo subsequente a pratica social inicial e a problematiza¢do ndo condiz com o
movimento dialético. Esta interpretacdo mais uma vez faz com que a dialeticidade da PHC se
perca. O que de fato acontece ¢ que uma relagdo dialética entre esses momentos vai se
estabelecendo e “[...] ao problematizar, podemos nos deparar com a necessidade de outras
problematizagdes. Essas  problematizagcdes [...] terdo como imperativo novas
instrumentalizagdes” (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 19). Este processo vai
acontecendo de forma sucessiva e crescente, fazendo com que o aluno incorpore os
“instrumentos culturais”, os conteudos, os saberes historicamente produzidos pela
humanidade.

Precisamos destacar também que apesar da valorizagdo que a PHC faz do
conteudo escolar - o que por muitas vezes entra em choque com outras correntes
contra-hegemonicas -, isto ndo quer dizer que se possua uma visao tradicional ou tecnicista do
conhecimento, conforme nos afirmam Marsiglia, Martins e Lavoura (2019, p. 18) “Longe de
aproximar-se de uma expressao de tecnicismo, a instrumentalizacdo garante o cumprimento
da funcdo social da escola [...]”, Para a PHC, portanto, a escola tem como mais importante
finalidade a transmissdo de contetido, desde que este seja transmitido conforme os principios
da dialética e ndo como se fosse um fim em si mesmo.

Continuando nossa analise sobre os passos da DHC chegamos a catarse que para
Gasparin ¢ a etapa em que o aluno “[...] traduz oralmente ou por escrito a compreensao que
teve de todo o processo de trabalho” (GASPARIN, 2012, p. 124) para que com isto demonstre
“[...] o quanto se aproximou do equacionamento ou da solucdo dos problemas tedricos-sociais
que orientaram o processo ensino-aprendizagem” (GASPARIN, 2012, p. 126), ou seja, seria
este 0 momento em que o aluno demonstraria as apropriacdes que fez ao longo do processo.
Esta ideia, entretanto, também nos parece equivocada.

A primeira interpretagdo ndo condizente com a dialética acontece porque Gasparin

atrela catarse a um mero processo de avaliacdo onde o aluno demonstra “oralmente ou por
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escrito” o que aprendeu, como se o processo catartico de um individuo pudesse ser mensurado
desta forma. Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 187) novamente discordam de Gasparin ao
afirmar que “[...] a catarse ndo ¢ sindnimo de avaliagdo pontual do conteudo ensinado, tendo
em conta que ndo havera uma catarse por contetdo ou por aula ministrada”.

A catarse ¢ muito mais do que uma mera demonstracao oral ou escrita daquilo que
o aluno aprendeu, ¢ a propria representacdo do movimento e da contradi¢do que acontece na
relagdo entre todos os momentos da DHC e que permeiam o processo de ensino e
aprendizagem. E por meio da catarse que a imbricagdo entre pratica social, problematizagdo e
instrumentalizag¢do leva a uma elaboragdo superior do conhecimento, por isso, “[...] a catarse
ndo acontece somente no fim do processo” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p.
188), mas, sim, ao longo do mesmo.

Por fim, “O ponto de chegada do processo pedagdgico na perspectiva
historico-critica ¢ o retorno a Pratica Social. Esta fase representa a transposi¢do do teodrico
para o pratico dos objetivos da unidade de estudo [...] e dos conceitos adquiridos”
(GASPARIN, 2012, p. 140). E desta forma que Gasparin descreve aquilo que, em sua visio, ¢
o ultimo passo da DHC. Segundo ele, esta etapa seria o “retorno a pratica social”, porém
como ja detalhado no momento em que o primeiro passo de Gasparin foi explicado, tal ideia
carrega uma interpretagao inconsistente, pois o processo educativo acontece no seio da pratica
social, portanto, nao ha como voltar para um lugar de onde nunca se saiu.

Destacamos novamente que todas estas objecdes feitas a obra de Jodo Luiz
Gasparin ndo tém por objetivo invalidar todo o esfor¢o feito pelo referido autor. A
contribuicdo dada pelo professor Gasparin a pedagogia histérico-critica ndo pode ser
minimizada de maneira nenhuma, o que se procura com este texto ¢ ajudar na reflexdo para a

construgao coletiva da PHC explicitando pontos que podem ser superados.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Fazer uma pesquisa cientifica ¢ uma tarefa imensamente desafiadora, sobretudo
no campo das ciéncias sociais, principalmente devido ao carater peculiar que estas ciéncias —
onde se insere a Educagdo — possuem. A peculiaridade das ciéncias sociais advém da
impossibilidade de se separar sujeito e objeto de pesquisa como conseguem fazer com mais
clareza as ciéncias naturais. Conforme Minayo (2002, p. 14) nas ciéncias sociais existe uma
relacdo de identidade entre sujeito e objeto.

Tal relagdo se caracteriza por ter como complicador, o fato de que o observador do
processo possui a mesma natureza do fato observado (MINAYO, 2002, p. 14). Isto faz com
que apareca a necessidade de utilizagdo de métodos cientificos claros para que se atinjam
conhecimentos validos. Diante disto, nos apropriamos do método cientifico na acepgao de
Severino (2007, p. 102) que o define como um “[...] conjunto de procedimentos logicos e de
técnicas operacionais que permitem o acesso as relacdes causais constantes entre oS
fendmenos”.

Tomamos esta visdo de método cientifico tendo a clareza de que um
conhecimento plenamente objetivo nas ciéncias sociais nao € possivel, pois, “[...] 0
pesquisador ndo ¢ capaz de ser absolutamente objetivo. Ele tem suas preferéncias, inclinagoes,
interesses particulares, caprichos, preconceitos [...]” (GIL, 2008, p. 5). Isto, entretanto, niao
isenta o investigador das ciéncias sociais de realizar um trabalho de pesquisa rigoroso, com
métodos e técnicas claras e coerentes. Dai a necessidade de se fazer pesquisa tendo em vista
que esta se vale de procedimentos racionais e sistematicos, que visam encontrar solugdes para
os problemas (GIL, 2002, p. 17).

E a partir destas afirmagdes inicias que concordamos com Minayo (2002, p. 13)
ao defender que “A pesquisa social ¢ sempre tateante, mas, ao progredir, elabora critérios de
orientagdo cada vez mais precisos”. No intuito de colaborarmos com este progresso ¢ que esta
pesquisa esta sendo desenvolvida seguindo passos e critérios de cientificidade para contribuir
com o avango da area das ciéncias sociais, mais especificamente com a area da pedagogia e da
Educagao como um todo.

Diante do exposto, nesta secdo pretendemos demonstrar como o objeto de
pesquisa aqui estudado vem sendo pesquisado e qual caminho vem sendo percorrido nesta

investigacdo. O objeto de pesquisa deste trabalho ¢ a didatica Histérico-critica e o que se
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pretende investigar ¢ como vem sendo utilizada em disciplinas do curriculo base no ensino
médio. Para estudar este objeto escolhemos como metodologia o estado do conhecimento que
serd produzido a partir das premissas do método dialético imbricado a técnica de analise de

conteudo.

4.1 0 ESTADO DO CONHECIMENTO: QUESTOES TEORICO-METODOLOGICAS E
PROCEDIMENTAIS

Com o avango da poés-graduacdo ocorrido no Brasil nos ultimos anos temos visto
um aumento exponencial no numero de produgdes académicas, o que faz, por sua vez,
emergir a necessidade de organizar esta producdo de forma que se possa sistematiza-la e
analisa-la. Para cumprir tal objetivo contamos com a metodologia do estado do conhecimento
(EC) que, segundo Romanowski e Ens (2006, p. 38) pode ser definido como “[...] um
mapeamento que desvende e examine o conhecimento ja elaborado e apontem os enfoques, os
temas mais pesquisados e as lacunas existentes” ou ainda na definicdo de Morosini (2015, p.
102) como a “[...] identificagdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
produgdo cientifica de uma determinada 4rea, em um determinado espago de tempo,
congregando periodicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica”.

Partindo destas defini¢cdes consideramos cada vez mais importante a realiza¢ao de
estudos que utilizem a metodologia do EC, pois, com a utilizagao desta, ¢ possivel constituir
novas areas de conhecimento ligadas a determinada ciéncia, bem como, perceber como se

move a producgdo das areas ja existentes. Conforme Romanowski e Ens (2006, p. 39):

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na constituicdo do
campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construcdo da teoria e pratica pedagodgica, apontar as restri¢gdes
sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacao,
identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de solugdo
para os problemas da pratica e reconhecer as contribuigdes da pesquisa na
constitui¢do de propostas na area focalizada.

Neste ponto precisamos fazer uma distingdo importante que fundamentara nossa
interpretagdo a respeito desta metodologia, esta distingao diz respeito a diferenga entre estado

do conhecimento e estado da arte (EA). Nossa percepgdo a respeito deste assunto sera o
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mesmo que Romanowski e Ens que distinguem estado do conhecimento e estado da arte da

seguinte maneira:

Os estudos realizados a partir de uma sistematizagdo de dados, denominada “estado
da arte”, recebem esta denomina¢do quando abrangem toda uma 4rea do
conhecimento, nos diferentes aspectos que geraram produgdes. Por exemplo: para
realizar um “estado da arte” sobre ‘“Formacdo de Professores no Brasil” ndo basta
apenas estudar os resumos de dissertacdes ¢ teses, sdo necessarios estudos sobre as
producdes em congressos na area, estudos sobre as publicagdes em periodicos da
area. O estudo que aborda apenas um setor das publicagdes sobre o tema estudado
vem sendo denominado de “estado do conhecimento”. (ROMANOWSKI; ENS,
2006, p. 39).

A principal diferenca entre EC e EA, segundo as autoras, ndo diz respeito a
metodologia em si, mas, a abrangéncia do estudo, ou seja, um estado da arte possui um
escopo de analise muito maior, o que praticamente impossibilita sua realizagao dentro do
limite temporal de um curso de mestrado. A depender do assunto, nem mesmo um curso de
doutorado comportaria tempo suficiente, dai o motivo de que, muitas vezes, um estado da arte
¢ realizado por um conjunto de profissionais (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 48). Neste
interim, optamos pela nomenclatura “estado do conhecimento” para nossa metodologia, por
entendermos que o escopo de nossa analise ¢ mais restrito abordando apenas um “setor das
publicacdes”.

Em relagdo aos procedimentos adotados para a realizacdo deste EC nos
aproximamos de Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021) que o organizam em algumas
etapas, a saber, Bibliografia Anotada, Bibliografia Sistematizada, Bibliografia Categorizada,
Bibliografia Propositiva e construcdo do texto analitico. Entretanto, antes destas etapas ¢
preciso definir claramente o objeto a ser pesquisado, bem como sua delimitacdo, a
problemadtica, os objetivos a serem alcancados, as bases de dados que serdo consultadas, os
descritores que serdo pesquisados, o recorte temporal das pesquisas e os critérios de
inclusdo/exclusdo. Cada um destes itens precisa estar posto de forma clara e objetiva na mente
do pesquisador, caso contrario, a propria pesquisa pode ser invalidada gerando resultados
inconsistentes.

Com todas estas definigdes preliminares realizadas, procede-se com a pesquisa
que ird fornecer os primeiros resultados. De posse destes resultados passa-se a constru¢do das
tabelas citadas acima em cada uma das referidas etapas. A primeira etapa — bibliografia
anotada — consiste na organizagdo bibliografica de todos os textos encontrados, os dados a

serem extraidos sdo: ano de publica¢dao, nome do autor, titulo da pesquisa e resumo na integra
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(MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021, p. 64). E importante que todos os
textos desta etapa sejam adquiridos pelo pesquisador e passem a fazer parte de um banco
proprio de dados.

No passo seguinte — bibliografia sistematizada — temos a sele¢do de trabalhos e
uma ampliacdo de dados. “Nesta etapa, ja se inicia a selecdo mais direcionada e especifica
para o objetivo da construcdo do conhecimento e outros indicadores de acordo com o objeto
de estudo do pesquisador” (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021, p. 67).
Como ja se tem os resumos anotados na primeira tabela, o que € preciso fazer nesta segunda
etapa ¢ ler cada um deles e selecionar aqueles que atendem aos critérios de inclusdo e
exclusdo. Feita esta selecdo, constroi-se a tabela sistematizada que deve conter, além dos
dados anteriores, também os objetivos, a metodologia e os resultado de cada pesquisa.
Quando a leitura dos resumos nao for suficiente, ¢ preciso garimpar as informagdes desejadas
em outras partes do texto, a depender da peculiaridade de cada pesquisa.

A terceira etapa ¢ o momento de categorizacdo dos trabalhos. Nesta etapa
conforme Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 69) “[...] o pesquisador devera
agrupar as publicacdes selecionadas em blocos, ou seja, conjuntos de publicagdes associadas
por aproximagdes tematicas”. Este ¢ o momento de reunir os trabalhos conforme
aproximagdes e distanciamentos, analisando o que estes possuem em comum € O que 0S
diferenciam. As tabelas desta etapa sdo construidas a partir destes agrupamentos que darao
origem as categorias. Para cada categoria ¢ construida uma tabela que contard com os
respectivos trabalhos.

Por fim, a ultima etapa, no que se refere a construcdo de tabelas, ¢ a fase da
bibliografia propositiva. Segundo Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 72) este
momento acontece apos uma analise mais aprofundada das publicagdes, € preciso nesta etapa,
fazer inferéncias a respeito daquilo que foi estudado. O objetivo da referida etapa ¢ buscar
“[...] os resultados das pesquisas e as possiveis propostas presentes nas publicagdes. A partir
destas, o autor ou autora do EC elabora suas proprias proposi¢des acerca da tematica”
(MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021, p. 72). Por isto a nomenclatura
bibliografia propositiva, porque neste momento o autor do estado conhecimento procura as
“possiveis propostas” de cada pesquisa e além disto, propde as suas.

Com todas estas tabelas e andlises realizadas, a ultima parte do EC ¢ a escrita do

texto analitico. Este ¢ o momento onde todas as analises que foram realizadas sdo organizadas

53



em um texto coeso e coerente (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021, p.
88). Neste momento final também nos aproximamos de Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt

(2021) que esquematizam uma possivel organizacao para este momento da seguinte maneira:

A primeira etapa, que corresponde ao Planejamento, ¢ o momento de organizar o
roteiro do texto, anotando tudo que deve constar no texto, pensando na ordem
daquilo que sera apresentado, separando os materiais e os referencias tedricos que
fardo parte do desenvolvimento da escrita, delimitar o tema e os objetivos, bem
como pensar em quem sera o publico-leitor e a linguagem mais adequada para tal
dialogo. A segunda etapa, que se trata da Escrita propriamente dita, consiste em
registrar o que foi planejado. [...] A terceira e ultima etapa, intitulada Revisdo e
Reescrita, ¢ a etapa de andlise do que foi escrito. (MOROSINI; KOHLS-SANTOS;
BITTENCOURT, 2021, p. 81).

Para escrever um texto analitico como este do EC sdo necessarios um método de
analise qualitativa de dados, bem como, uma visdo epistemologica que norteie tal processo.
Sobre a visdo epistemoldgica que escolhemos para referenciar nossas leituras, o materialismo
historico-dialético, serd melhor detalhada em uma subsegdo especifica. Como método de
analise qualitativa de dados, nos aproximamos da andlise de conteudo de Bardin, que,
segundo a propria autora, ¢ “[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes que
utiliza procedimentos sistemdticos e objetivos de descricdo do contetido as mensagens”
(BARDIN, 2016, p. 44).

A andlise de conteudo de Bardin pode ser dividida em trés etapas principais: 1)
pré-analise; 2) exploragdo do material; e 3) tratamento dos resultados e interpretacdes. Estas
trés fases sdo sintetizadas por Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 83) da seguinte

forma:

A pré-analise, segundo Bardin (2016), ¢ o momento de organizacdo dos dados, de
tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais de maneira a conduzir a um
esquema preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de
analise. [...] A exploracdo do material ¢ a aplicagdo sistematica das decisdes tomadas
na fase da pré-andlise, sendo executada através da codificacdo, decomposi¢do ou
enumeragdo dos dados obtidos. O tratamento dos resultados obtidos ¢ interpretagdes
correspondente a descricdo, a inferéncia e a interpretacao.

Podemos conferir um esquema explicativo dos passos da analise de conteudo de

Bardin na figura abaixo:
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Figura 1 — Etapas da Andlise de Contetido
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(Categorizagao) partir das Unidades de Registro e interpretagbes

Fonte: Benites (2013, p. 91)

Na etapa da pré-andlise temos o primeiro contato com o material, “E a fase da
organizacao propriamente dita. Corresponde a um periodo de intui¢des, mas tem por objetivo
tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais [...]” (BARDIN, 2016, p. 125). E neste
momento que se seleciona através de leitura flutuante aquilo que fard parte do corpo de
analise. Nesta fase surgem as primeiras hipdteses por conta deste contato inicial. Deste
contato também surgem os primeiros indicadores do material.

A fase seguinte ¢ a etapa de exploracdo do material onde este passa a ser
codificado em unidades de registro, ou seja, classificado — de acordo com os objetivos da
pesquisa —, e posteriormente categorizado. Bardin nos alerta que ao categorizarmos
precisamos entender que “Classificar elementos em categorias impde a investigagdo do que
cada um dos textos tem em comum com os outros. O que vai permitir o seu agrupamento ¢ a
parte comum entre eles” (BARDIN, 2016, p. 148).

A parte final ¢ o tratamento dos resultados, este € o momento de descrever, inferir
e interpretar o texto. Depois de todo o processo descrito acima o pesquisador ja possui
condigdes de expor suas conclusdes a respeito do tema. Para esta parte ¢ fundamental que se
proceda com uma triangulacdo entre dados, conceitos teodricos e inferéncias do proprio
pesquisador (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021, p. 85). E somente a
partir desta relagdo triplice que uma produgao consistente pode emergir.

A relacdo entre o método de andlise de conteudo proposto por Bardin e o EC ¢
evidente, possuindo fases que sdo, na pratica, o mesmo tipo de procedimento. Como forma de
mostrarmos esta semelhanga recorremos ao quadro abaixo elaborado por Morosini,

Kohls-Santos e Bittencourt:
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Quadro 1 — Etapas da Anélise de Dados

1? etapa: Descrigéo Pré-analise Bibliografia Anotada
2% etapa: Analise Exploragdo do material Bibliografia Sistematizada
3% etapa: Interpretacao Tratamento dos dados e Bibliografia Categorizada
interpretagdes Bibliografia Propositiva
Construcdo do Texto Analitico

Fonte: Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 86)

Expostas as diretrizes gerais que nortearam esta pesquisa, passemos ao
detalhamento do que foi produzido. A ideia inicial para esta pesquisa, era realizar um estudo
de caso em uma turma de ensino médio, utilizando como método a didatica historico-critica
em aulas de filosofia. Entretanto, alguns fatores levaram a mudancga desta ideia. O primeiro
deles foram as aulas da disciplina de seminario de pesquisa, pois nestas, entramos em contato
com a metodologia do EC que desde o principio nos chamou a atengdo devido, em nossa
concepgdo, a sua importancia académica, podendo até mesmo, tal metodologia, ajudar a
constituir “um marco histérico” de uma 4rea de conhecimento (LUDKE apud
ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 40).

Outros fatores também motivaram a troca de metodologia, € por consequéncia, de
enfoque, foram estes: a) o inicio da pandemia da COVID-19 que impossibilitou estudos que
tivessem algum grau de utilizagdo em sala de aula; e b) a indicagdo de um texto escrito por
Galvao, Martins e Lavoura (2019) que engendra uma consistente critica a um autor que seria
fundamental para esta investigacdo, a saber, Jodo Luiz Gasparin. Neste texto, também
entramos em contato com a informag¢ao de que nos ultimos anos a PHC, e por consequéncia a
DHC, havia passado por uma grande revitalizagdo, tendo sido alvo de uma grande quantidade
de publicagdes (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 51). A partir de todo este
contexto surgiu a problematica desta pesquisa: “O que vem sendo produzido em teses e
dissertagoes a respeito da utilizagdo da diddtica historico-critica em disciplinas do curriculo
base no ensino médio?”.

Diante de tais circunstincias, optou-se por fazer um EC sobre a didatica

historico-critica tendo como objetivo geral analisar por meio de um estado do conhecimento o
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que vem sendo dito em teses e dissertagdes que utilizam a didatica histoérico-critica em
disciplinas do curriculo base do ensino médio, levantando-se como hipotese que os
professores que trabalham com a didatica historico-critica vém buscando para além, de apenas
utiliza-la, também desenvolvé-la.

Nossa opg¢ao por restringir este estudo ao ensino médio possui relagao direta com
os proprios interesses deste pesquisador, que por lecionar para o ensino médio desde o inicio
de sua trajetoria docente, possui proximidade com esta etapa do ensino basico. Outro fator
que motivou a escolha por pesquisar apenas trabalhos relacionados ao ensino médio foi a
recente reforma que esta etapa de ensino passou no ano de 2017 durante o governo de Michel
Temer (MDB), que, ao nosso ver, atende apenas aos interesses do proprio sistema capitalista
ignorando as necessidades da classe trabalhadora.

Uma mudanga tdo impactante como a que propde esta reforma ndo pode acontecer
sem que antes se procure legitimidade perante a sociedade. Como ¢ caracteristico do sistema
capitalista, primeiro € necessario criar o consenso, ainda que utilizando-se de meias verdades,
e conforme nos afirmam Moura e Lima Filho sobre esta legitimidade (2017, p. 119) “Os
principais argumentos justificadores sdo nitidamente de carater ideoldgico e viés neoliberal
[...]".

Um destes argumentos ¢ o baixo desempenho de nossos alunos nas avaliagdes
internacionais. Em comparagdo com os paises que compoe a Organizagdo para a Cooperacao
e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) o Brasil estd sempre nas tultimas posi¢des, esta
realidade seria culpa do formato de nosso ensino médio. O que, no entanto, o documento nao
menciona ¢ o fato de que a baixa qualidade de nosso ensino médio, e de nossos alunos nas
avaliagdes, ndo estd necessariamente ligada a sua formatacao, mas, sim, a fatores bem mais

complexos, como

A falta de infraestrutura que garanta o funcionamento qualificado das escolas
publicas, destacando-se: auséncia de instalacdes fisicas adequadas, bibliotecas,
laboratorios, espacos para a pratica esportiva e de atividades artistico-culturais;
inexisténcia de quadro de professores e demais trabalhadores da educagdo
contratados por concurso publico; planos de carreiras e de formagao, salarios dignos
e condicdes de trabalho adequadas. Essas questdes ndo sdo objeto da reforma.
(MOURA; LIMA FILHO, 2017, p. 119).

Outro fator apresentado como justificativa para esta reforma ¢ a necessidade de

“[...] flexibilizagdo do ensino médio, por meio da oferta de diferentes itinerarios formativos,
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inclusive a oportunidade de o jovem optar por uma formagao técnica profissional dentro da
carga hordria do ensino regular.” (BRASIL, 2016, p. 3). Segundo o MEC, nosso ensino
médio, além de ineficiente, possui uma estrutura € um curriculo muito rigidos, o que nao
valoriza o protagonismo juvenil e o torna desinteressante. O documento ainda ressalta que o
“[...] Brasil ¢ o unico Pais do mundo que tem apenas um modelo de ensino médio, com treze
disciplinas obrigatorias.” (BRASIL, 2016, p. 2).

Diante deste cenario, seria preciso criar varias possibilidades para que o ensino
médio pudesse ser cursado. “Nesse contexto, a Lei n. 13.415 de 16/02/2017 ‘flexibiliza’ o
tempo escolar, a organizagdo e conteudo curricular, o oferecimento do servigo educativo
(parcerias) a profissao docente e a responsabilidade da Unido e dos Estados.” (KRAWCZYK;
FERRETTI, 2017, p. 37). Ou seja, a ideia ¢ que o aluno curse o ensino médio dentro do seu
tempo e monte seu curriculo conforme suas preferéncias.

A primeira vista, estas ideias soam como atraentes, pois, estariam oportunizando
ao aluno varias possibilidades formativas, porém, precisamos nos questionar se estas de fato
seriam oferecidas ou se o aluno teria que optar pelas possibilidades que lhe fossem impostas.

Temos que nos questionar, conforme Krawczyk e Ferretti (2017, p. 38):

De que escolha estamos falando, quem podera escolher? E interessante observar que
o aluno ndo podera escolher uma formagdo solida geral nem necessariamente tera a
possibilidade de escolher entre os cinco itinerarios formativos, ja que sua oferta
dependera das propostas e condi¢des concretas de cada estado e de cada escola.

Nao podemos perder de vista que todas estas propostas se ddo dentro de uma
l6gica mercadologica e sob forte orientacdo dos organismos internacionais € do empresariado
brasileiro. Os interlocutores do governo para esta reforma nao foram a sociedade civil ou
especialistas da area, mas, sim, conforme Gongalves (2017, p. 141) “[...] empresarios, através
de organizacdes como o Instituto Alfa Beta, Sistema S, Instituto Unibanco, Instituto Ayrton
Senna, Fundacao Itaq, entre outros™.

Estes fatos expostos acima devem nos deixar em alerta, pois, os interesses por tras
desta reforma em nada coadunam com uma educacdo emancipadora, mas apenas com uma
educacdo que forme mao de obra qualificada para servir ao capital de forma alienada. E neste

interim que defendemos a importancia de se analisar o ensino ligado a esta etapa da educagao
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basica a partir da concepcao histdrico-critica, pois a enxergamos como uma possibilidade de
luta e resisténcia contra tais ataques.

Diante de todo este arrazoado, definimos os objetivos, como ja descritos na
introducdo deste texto. Com o objeto delimitado, hipotese estabelecida, objetivos definidos,
metodologia selecionada, e material empirico preestabelecido, os proximos passos foram
escolher os termos que seriam pesquisados e as bases de dados que seriam consultadas. Os
termos definidos (para pesquisa em todos os campos através de busca avangada) foram
“Pedagogia Histdrico-critica” AND “Ensino Médio”, escolheu-se estes descritores, pois, ao
utilizarmos o descritor “didatica” muitos trabalhos ficavam de fora, isto se deve ao fato, de
que muitos professores ao utilizarem a didatica histdrico-critica ndo se referem a ela desta
forma, utilizando apenas o nome desta concepcao pedagodgica. Quanto as bases de dados,
nossa primeira op¢ao foi pela Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto
Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e também pelo Catalogo de Teses
e Dissertagdes da CAPES. Escolhemos estas bases devido a especificidade de nosso objeto
que ¢ a utilizagdo da DHC, como objetivamos também analisar a forma como esta vem sendo
utilizada, escolhemos teses e dissertagcdes para analise por possuirem um espago maior do que
artigos para a descri¢do metodologica.

Duas outras defini¢gdes iniciais foram o corte temporal e os critérios de inclusao/
exclusdo. Definimos, por ora, o periodo entre 2013 e 2019 (Gltimos cinco anos) € como
critérios para inclusdo e exclusao dos trabalhos o fato de possuirem aplicagcdo em sala de aula,
com alunos dos trés anos do ensino médio, apenas em disciplinas do curriculo base, excluindo
todos aqueles que ndo fazem parte do curriculo tradicional.

De posse de todas estas defini¢cdes realizamos uma primeira pesquisa em 13 de
julho de 2020 apenas em carater experimental, pois, alguns detalhes ainda ndo haviam sido
definidos devido a falta de apropriacdo mais aprofundada da metodologia e do referencial
teorico. A primeira base de dados pesquisada foi o Catdlogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES (Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), nesta, apareceram
inicialmente 46 resultados, apds aplicagao do filtro temporal restaram 36 trabalhos. Com estes
36 trabalhos selecionados, passamos a leitura flutuante dos resumos para identificar os
critérios de inclusdo e exclusdo, 19 trabalhos foram selecionados. Em alguns casos ndo houve
a necessidade da leitura do resumo, pois, o proprio titulo ja deixava claro que o trabalho fugia

aos critérios de inclusdo.
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O mesmo procedimento foi realizado com a base de dados BDTD. Neste caso
apareceram inicialmente 50 resultados, apoés aplicacdo do filtro temporal restaram 40
pesquisas. Realizada a leitura flutuante dos resumos 18 trabalhos foram selecionados. O total
de trabalhos das duas bases ficou em 37, porém, destes, 8 apreciam nos dois repositorios.
Excluindo os repetidos, ficamos com 29 no total.

Realizada esta primeira pesquisa experimental, optamos por, nos meses seguintes,
nos dedicarmos a leitura do referencial teorico da pedagogia histérico-critica e da didatica
historico-critica para nos apropriarmos com maior clareza de seus conceitos. Leituras sobre a
metodologia do estado do conhecimento também foram realizadas a fim de nds apropriamos
com maior seguran¢a das técnicas desta pesquisa. Tal atitude foi tomada, pois dentro de nossa
concepcdo metodoldgica, o materialismo histdrico-dialético, visto que “o dominio do
referencial tedrico ¢ fulcral” (RODRIGUEZ, 2014, p. 148).

No dia 24 de abril de 2021, portanto nove meses depois, realizamos uma nova
pesquisa. Alguns critérios foram alterados por entendermos que deixavam a pesquisa mais
completa. O primeiro deles diz respeito a base de dados, optou-se por ficar apenas com os
dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes por entendermos que este repositorio €
mais funcional. Outra mudanga diz respeito ao corte temporal, optou-se por ndo mais limitar
aos ultimos cinco anos e sim, em analisar todos os trabalhos que aparecessem, pois,
percebemos que a quantidade de trabalhos que ficavam de fora era pequena e teriamos
condi¢cdes de analisd-la também. Os descritores permaneceram os mesmos: “Pedagogia
historico-critica” AND “Ensino Médio” (novamente pesquisados em todos os campos através
de busca avangada).

Com estes novos critérios definidos e ajustados, procedemos com a pesquisa, esta
nos forneceu 54 trabalhos como resultado. Nesta pesquisa o trabalho de Kravchychyn (2006)
apareceu duas vezes e o trabalho de Oliveira (2010) ndo estava disponivel para consulta.
Mandamos um e-mail solicitando acesso ao trabalho explicando a natureza de nossa pesquisa,
porém, recebemos a resposta que este nao nos seria disponibilizado. Restaram, portanto, 52
trabalhos para analise.

Com estes 52 trabalhos produzimos a tabela anotada conforme os procedimentos
de Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021). Nesta tabela colocamos os seguintes dados
de cada uma das 52 pesquisas: numero de identificacdo (criado para controle interno da

pesquisa), ano, autor, titulo, nivel, palavras-chaves e resumo. Estes dados foram retirados
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inicialmente do proprio site da BDTD, posteriormente cada um dos 52 trabalhos foi baixado,

colocado em uma pasta e conferido manualmente para checar se os dados estavam

convergentes. Apods leitura flutuante de cada um dos resumos, 26 trabalhos foram

selecionados para fazer parte do corpo de andlise. Os trabalhos selecionados podem ser

conferidos no quadro abaixo:

Quadro 2 — Trabalhos incluidos

N° | ANO AUTOR TITULO NIVEL
01 | 2020 | Santos, Orientacdo profissional no ensino médio: uma | Mestrado
Valdirene proposta de abordagem na perspectiva da | Profissional
Soares dos pedagogia historico-critica
02 | 2021 |Silva, Michel | A sociologia no ensino médio ¢ o estudo do | Mestrado
Gustavo de | conceito de cidadania a partir da Pedagogia | Profissional
Almeida Historico-Critica e produto educacional “Trilha
da cidadania”
03 | 2018 | Santos, Manuel | Ensino de termologia: uma proposta de | Mestrado
Messias sequéncia didatica baseada na pedagogia [ Académico
historico-critica de Dermeval Saviani
04 | 2019 | Oliveira, Uma proposta para a inser¢ao do conteudo de | Mestrado
Claudinei momento angular no ensino médio Profissional
Gomes de
0512019 | Creste, Josiani | O esvaziamento dos conteidos matematicos no | Mestrado
Ferreira curriculo do estado de Sdo Paulo: | Profissional
consequéncias no ensino da quimica
06 | 2019 | Turini, Mateus | Ensino  de  Sociologia e  Pedagogia | Mestrado
Henrique Historico-Critica: uma andlise dos fundamentos | Profissional
teorico-metodologicos
07 |1 2019 | Alves, Adaisa | Juventudes assentadas em escola wurbana: | Mestrado
Adail contribuicdes da Pedagogia Histoérico-Critica | Profissional
para o ensino de Sociologia
08 [ 2019 | Fernandes, Significacdes atribuidas a animais sinantrépicos | Mestrado
Guilherme ou peconhentos por estudantes de uma escola | Académico
Augusto publica
09 | 2019 | Lisboa, Natalia | Distopia e ensino de Geociéncias: contribui¢do | Mestrado
Santo da literatura distopica na analise critica e | Académico

reflexiva da relagdo sociedade-natureza
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10 | 2018 | Alves, Naid | A organizagdo do trabalho pedagdgico da | Mestrado
Marjore Educagdo Fisica e a pedagogia historico-critica: | Profissional
Marrone limites e possibilidades
11 [ 2018 | Cauper, Dayse | O ensino do esporte orientagdo na escola: | Mestrado
Alisson Camara | possibilidades e limites de uma proposta a luz | Profissional
da metodologia critico-superadora
12 [ 2018 | Gurgel, Marcio | Uma proposta para o ensino-aprendizagem de | Mestrado
Donizete estatistica no ensino médio sob a perspectiva da | Profissional
pedagogia histérico-critica
13 |1 2018 | Sorte, Michelli | Uma proposta de recurso educacional para o | Mestrado
da Silva Arruda | ensino de campo magnético na educagdo basica | Profissional
14 | 2018 | Paulino, O experimento demonstrativo de Oliver Lodge: | Mestrado
Gilberto de | uma proposta de inser¢do da abordagem | Profissional
Oliveira historico-filosofica para o eletromagnetismo
15 | 2017 | Geuciane, A acdo docente: possibilidades do ato de ler na | Mestrado
Felipe Guerim | educagdo basica Académico
Fernandes
16 | 2017 | Campos, Raquel | A perspectiva historico-critica e pratica docente | Doutorado
Sanzovo Pires | de ensino de biologia
de
17 [ 2016 | Mangolin, Do senso comum ao conhecimento cientifico: | Mestrado
Elissandra uma proposta didatico-pedagogica para o | Profissional
Beneti Cateli ensino de indu¢do eletromagnética no ensino
médio
18 | 2016 | Moreira, Lucas [ A interdisciplinaridade no ensino da | Mestrado
da Silva matematica pela perspectiva da pedagogia | Profissional
histérico-critica: superando a pedagogia de
projetos
19 | 2015 | Napoli, Paulo | Migrantes nor(destinados): uma analise sobre o | Mestrado
Henrique estigma e a exclusdo no ambiente escolar Profissional
20 | 2015 | Martiniano, Um estudo sobre a utilizacdo da plataforma | Mestrado
Eziquiel Moodle no processo de ensino e aprendizagem | Profissional
de Biologia
21 |1 2014 | Santos, Heleno | A degrada¢dao ambiental do Coérrego Ribeirdo | Mestrado
Ferreira dos Preto: uma proposta metodologica para o | Académico

ensino de geografia no ensino médio
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22 [ 2006 | Genovez, A poluicdo das dguas do Rio Bauru vista sob a | Mestrado
Cinthia Leticia | perspectiva da pedagogia historico-critica Académico
de Carvalho
Roversi

23 [ 2006 | Kravchychyn, Andlise do processo de implantacdo de uma | Mestrado
Claudio proposta de sistematizagdo para a Educacgdo | Académico

Fisica no Ensino Médio

24 | 2020 | Silva, Luis | Didatica historico-critica: relatos de uma | Mestrado
Carlos da experiencia em sala de aula e possibilidades de | Académico

sua implementacao

2512020 | Turini, Mateus | Dos fundamentos a pratica de um ensino | Mestrado
Henrique historico-critico de filosofia Profissional

26 (2020 | Alves, Ellen | Saberes da Sociologia e das artes visuais: | Mestrado
Pyles Pereira conexdes  dialégicas numa intervencdo | Profissional

pedagodgica

Fonte: Elaborado pelo autor

Com os 26 trabalhos selecionados, o passo seguinte foi dar inicio a producao da
tabela de bibliografia sistematizada, nesta, além dos dados ja extraidos para a tabela anotada,
adicionamos também os objetivos, a metodologia, os resultados e as conclusdes. A partir
destes dados produzimos a terceira tabela: bibliografia sistematizada.

De posse de todos estes dados realizou-se a leitura da totalidade dos textos. Feitas
estas leituras conseguimos construir as tabelas de bibliografia categorizada e também a tabela
de bibliografia propositiva. Com esses dados em maos o ultimo passo foi a escrita do texto
analitico que pode ser conferido no capitulo que trata dos resultados desta pesquisa.

A guisa de conclusdo deste capitulo alguns encaminhamentos precisam ser feitos.
O primeiro deles diz respeito a construg¢ao das categorias. Estas podem estar preestabelecidas
antes das andlises ou emergirem organicamente das proprias. Neste EC nos valeremos dos
dois tipos de categorias aproximando-nos também de Rodriguez (2014, p. 148) que ao
explicar a construcao de categorias no materialismo histérico-dialético nos propdes a seguinte
classificacdo: categorias simples ou de conteudo e categorias metodologicas. As categorias
simples sdo aquelas determinadas pelo proprio objeto, enquanto as categorias metodoldgicas
fazem parte dos fundamentos do MHD — totalidade, historicidade e contradi¢ao sdo exemplos

deste tipo de categoria.
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Outro encaminhamento importante que gostariamos de ressaltar diz respeito a um
entrave que temos encontrado em nossas analises, tal dificuldade se refere as informacoes
incompletas que temos percebido em muitos resumos. Varias vezes informagdes basicas como
a delimita¢do do objeto ou os objetivos ndo estdo claras fazendo com que a pesquisa fique
mais ardua e penosa. Este problema também j& havia sido ressalto por Romanowski e Ens
(2006). Na interpretacao das autoras, a variagdo no formato de apresentacdo dos resumos

atrapalha a pesquisa,

[...] pois alguns resumos sdo muito sucintos e outros confusos ou incompletos, sem
informag¢ao sobre o tipo de pesquisa e os procedimentos de coleta de dados. Alguns
sequer deixavam claro os objetivos do trabalho e varios confundiam metodologia da
pesquisa com os procedimentos e instrumentos de pesquisa. (ROMANOWSKI;
ENS, 2006, p. 46).

Feitas estas observagdes finais, a Ultima parte deste percurso metodologico versara

sobre o método historico-dialético, nossa concepgao tedrico-metodoldgica.

4.2 O MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

O método escolhido como concepg¢do teodrico-metodologica ¢ o materialismo
historico-dialético (MHD) que, de acordo com Rodriguez (2014, p. 133), se apresenta como
“[...] um referencial propicio para nos aproximar do conhecimento e explicar a realidade, a
vida e a natureza, porque nos permite analisar e compreender as estrondosas e rapidas
mudangas da economia, da politica e da sociedade”. Entretanto, 0o MHD nao ¢ um método que
procura apenas entender a sociedade, mas também transforma-la. Ter esta percepg¢do em
mente € essencial, pois, 0 que norteia uma pesquisa epistemologicamente assentada sobre o
MHD ¢ justamente a imbricacdo destas ideias, dito de outra forma, ¢ a premissa do
compreender para transformar.

E importante relembrarmos que nosso objeto de estudo possui uma relagio
umbilical com o MHD, como fica claro nas palavras de Saviani (2011, p. xix) “Situei-me,
pois, explicitamente no terreno do materialismo historico, afirmando-o como base teorica de
minha concepcao educacional [...]”. Por isto, varios conceitos centrais do MHD j4 foram aqui
citados e sintetizados, tais como: a dialética com suas premissas de movimento, totalidade e

contradicdo, a centralidade do trabalho como caracteristica ontolégica do ser humano, a
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historia como elemento primordial para compreender o atual estado da realidade, entre outros.
Diante do exposto ndo achamos necessaria uma nova descrig¢do de tais conceitos.

Outra observagao importante sobre este método, diz respeito a amplitude do
MHD. Esta concepgao epistemoldgica possui uma explicacdo totalizante para a realidade,
possuindo uma gama gigantesca de conceitos, aqui ndo nds empenharemos em fazer uma
descri¢do de cada um deles, mas apenas, daqueles pardmetros mais gerais que nos auxiliardo
em nossa tarefa investigativa.

Para fazermos tais andlises nos aproximamos de Rodriguez (2014) que nos
fornece algumas orientagdes de como aplicar tal método em pesquisas na area da educagao.
Na sistematizagdo de Rodriguez (2014) a pesquisa com base no MHD possui trés momentos,
que, sinteticamente, em nossa analise, podem ser resumidos nas palavras: compreender,
analisar e transformar. O primeiro destes momentos caracteriza-se por proceder com uma
exaustiva andlise daquilo que j& foi produzido a respeito do objeto estudado, sem
desconsiderar o carater historico e social do proprio pesquisador (RODRIGUEZ, 2014, p.
148). Este ¢ o momento de entrar em contato com as teorias que poderdo auxiliar nos
direcionamentos mais pertinentes para o desenvolvimento do conhecimento cientifico.

No segundo momento, o pesquisador a partir do principio da totalidade, “[...]
entra em contato com o objeto e suas relacdes com o meio no qual estd inserido, isto &, as
multiplas determinagdes de indole social, politica e econdmica” (RODRIGUEZ, 2014, p.
148). No MHD tudo tem a ver com tudo, ou seja, nada pode ser analisado isoladamente. Cabe
ao pesquisador estabelecer estas relagcdes sociais e historicas que determinam o objeto
observado (TRIVINOS, 1987, p. 74). Este processo exige um profundo exercicio de analise;
compreender a multiplas determinagdes de um fendmeno ndo ¢ uma tarefa facil, porque o
simples fato de entrar em contato com o objeto ndo o explica, por isso, segundo Rodriguez
(2014, p. 148) “[...] € necessario filtrar as determinacgdes e estabelecer as diversas relagdes do
objeto de pesquisa”.

O terceiro passo de uma investigacdo seguindo os principios do MHD, guarda
relagdo com a propria transformagao da sociedade transcendendo o mero aspecto conceitual e
processual. Como ja mencionado neste texto, o MHD procura compreender a realidade a fim
de transforma-la e o ultimo aspecto da pesquisa que segue esta concepg¢do tem relacdo direta

com esta ideia.
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O terceiro aspecto a considerar na pesquisa transcende o nivel conceitual e
processual, dado que a investigagdo cientifica ndo s6 visa a construgdo de
conhecimento, ja que o objetivo final ¢ a transformacdo da realidade. A
intencionalidade e a esséncia do método do materialismo historico-dialético sdo a
transformagdo social. O pesquisador ndo ¢ um mero observador, que desvenda o
real. Ele corresponde a um ser politico que se compromete com a ciéncia € com a
sociedade e contribui com sua mudanga. (RODRIGUEZ, 2014, p. 148).

Nosso intuito neste capitulo foi fornecer uma visdo geral e panordmica de como
nosso objeto vem sendo analisado, € como ja mencionado, ndo temos aqui o intuito de fazer
uma descri¢do pormenorizada de todos os conceitos do materialismo historico-dialético,
descrevemos apenas 0s conceitos essenciais, porém, sempre que necessario nos valeremos de

outros conceitos, tais como ideologia, alienacao, fetichismo, entre outros.
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5 O ESTADO DO CONHECIMENTO: ANALISE BIBLIOMETRICA, CIENTIFICA E
TEXTUAL DAS TESES E DISSERTACOES

Neste capitulo apresentaremos os resultados de nossas analises procurando
evidenciar como vem sendo utilizada a didatica historico-critica no Ensino Médio. E
importante ressaltar que toda anélise cientifica sempre estd circunscrita a visao que o proprio
pesquisador possui do seu objeto. Ainda que se procure o maior distanciamento possivel do
tema estudado, este sempre serd analisado e organizado conforme as escolhas do proprio
pesquisador, o que significa, portanto, que a maneira com que escolhemos proceder nesta
andlise ¢ apenas uma dentre as varias possibilidades existentes.

Diante disto, nossas analises estdo divididas em trés dimensoes, a saber, a
dimensdo bibliométrica, a dimensdo cientifica e a dimensdo textual. Tais dimensdes foram
definidas a partir do estudo de varios estados da arte e estados do conhecimento pesquisados,
sobretudo o estado da arte feito por Sandra Simone Hopner Pierozan intitulado Uma década
de estudos sobre o plano de agoes articuladas — PAR — revisdo sistemdtica das produgoes
académicas (2019) no qual nos apoiamos em varios momentos.

A primeira dimensdo de analise — bibliométrica — ¢ a parte mais estatistica deste
texto onde sdo apresentados de forma esquemadtica os dados relacionados as seguintes
categorias: programa de pos-graduacao, institui¢do, estado, regido, titulacao e palavras-chave
dos trabalhos em que a didatica histérico-critica foi utilizada.

A segunda dimensdo de andlise desta pesquisa — cientifica — procura investigar
questdes relacionadas a estrutura metodologica das teses e dissertagdes selecionadas. Dentro
desta dimensdo trabalhamos com as seguintes categorias: abordagem, método, metodologia,
relacdo entre o orientador da pesquisa e a didatica historico-critica e/ou a pedagogia
historico-critica e o referencial teorico relacionado especificamente com a DHC e/ou com a
PHC em cada trabalho.

A tltima dimensdo que compde este capitulo — textual — concentra-se nas
pesquisas em si de forma mais genérica. Nesta dimensao busca-se com mais énfase analisar
como a didatica histérico-critica vem sendo utilizada no Ensino Médio. Para isto analisamos o

resumo, a tematica, os objetivos e os resultados.
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5.1 DIMENSAO BIBLIOMETRICA

As informacgdes que compdem esta dimensdo de analise, ou seja, programa de
pos-graduacao, instituicdo, estado, regido, titulagdo e palavras-chave dos trabalhos em que a
didatica historico-critica foi utilizada, por serem informacdes mais padronizadas, foram
retiradas, em sua maioria, das primeiras paginas das pesquisas que fazem parte deste estado
do conhecimento. No entanto, precisamos fazer duas observacdes sobre a selecdo destas
informacgdes.

A primeira diz respeito aos dados referentes a mestrados profissionais, em
algumas dissertacdes tais dados ndo estdo contidos nas primeiras paginas ¢ nem ao longo do
texto, porém ¢ possivel deduzi-los, pois, o nome do programa, do curso e do orientador ¢ o
mesmo que as dissertagdes que sdo apresentadas como pertencentes a mestrados profissionais.
Mesmo assim foi feito uma busca manual (no site das instituicdes) para encontrar cada uma
das dissertagdes que ndo possuiam esta informagao de forma explicita e confirma-la.

A segunda observagdo diz respeito ao Programa de Pds-graduagdo em Docéncia
para a Educacdo Basica pertencente a UNESP/ campus Bauru, este programa apareceu
grafado de duas formas diferentes ao longo das dissertagdes: Docéncia para a Educagdo
Basica e Docéncia para Educag¢do Basica. Ao conferirmos no site da referida instituicao
também percebemos esta dupla grafia, nossa opcao foi por utilizar a grafia com a letra a antes
da palavra Educacdo. Feitas estas observagoes, passemos a primeira parte de nossas analises.

Nosso corpo de andlise, como detalhado no percurso metodoldgico, ¢ composto
por 26 trabalhos selecionados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcdes do IBICT. Os 2
trabalhos mais antigos sdo as dissertacdes publicadas no ano de 2006 por Claudio
Kravchychyn e Cinthia Leticia de Carvalho Roversi intitulados, respectivamente, Andlise do
processo de implantagdo de uma proposta de sistematiza¢do para a Educagdo Fisica no
Ensino Médio e A poluicdo das dguas do rio Bauru sob a perspectiva da pedagogia
historico-critica. O trabalho mais recente foi a dissertagdo publicada por Valdirene Soares dos
Santos no ano de 2021 com o titulo Orientagdo profissional no Ensino Médio: uma proposta
de abordagem na perspectiva da pedagogia historico-critica.

Sobre a distribuicao destes 26 trabalhos por ano de publicagdo, temos, conforme
nos mostra o Quadro 3, 6 trabalhos sendo concluidos no ano de 2018, assim como, 6 trabalhos

em 2019. Quatro trabalhos foram defendidos em 2020. Dois trabalhos também foram
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terminados em cada um dos seguintes anos: 2006, 2015, 2016 e 2017. Um trabalho foi
produzido tanto em 2014 quanto em 2021.

Quadro 3 — Distribui¢@o por ano de publicacio

Ano Quantidade

2006 2

2014

2015

2016

2017

2018

2019

2020

=il B2 K22 (220 NS0 [ \OR RS} L

2021

Total

[}
N

Fonte: Elaborado pelo autor

Ao analisarmos estes dados percebemos uma maior producdo, em comparagao aos
outros anos, em 2018 e 2019. Tal fato provavelmente tenha relacdo com todo o contexto
politico que nosso pais vive desde 2013 com as manifestagdes que comegaram a corroer as
conquistas do campo progressista ¢ a0 mesmo tempo deram visibilidade, e posteriormente
poder, a visdes e politicos reacionarios.

Com o processo de impeachment de 2016 que levou o entdo vice-presidente
Michel Temer (MDB) ao poder e posteriormente a elei¢dao de Jair Bolsonaro (PSL) no ano de
2018, ambos respaldados pelo modelo neoliberal, varios direitos historicos da classe
trabalhadora comegaram a ser atacados e retirados, levando a um retrocesso no campo das
politicas sociais e também nas politicas educacionais (GONCALVES, 2017, p. 134).

Diante desta situacdo ¢ natural que se procure meios para se resistir a tais ataques
e, ¢ neste interim que a pedagogia histdrico-critica se insere, pois, através de sua
fundamentagdo calcada no materialismo historico-dialético, esta nos fornece meios de
problematizar opgdes de luta para a classe trabalhadora.

E importante ressaltar que nosso objeto de pesquisa ndo é a pedagogia
historico-critica e sim a utilizagdo da didatica historico-critica, mas, conforme a primeira se
desenvolve, por uma cadeia de consequéncias, a segunda também passe por um processo de

discussdes e aprimoramentos. Para confirmarmos esta tese necessitariamos analisar a
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produgdo ligada diretamente a pedagogia Historico-critica, no entanto, este ndo € o propdsito
desta pesquisa.

Outro dado que nos chama a atencdo em relagdo a esta categoria ¢ o hiato de
tempo de 2006 a 2013 sem producdes a respeito da utilizacdo da didatica historico-critica,
mostrando que, de fato, houve uma baixa producao de trabalhos sobre a PHC de forma geral
nos anos 2000, mas que esta vem aumentando nesta ultima década terminada em 2020
conforme nos afirmam Galvao, Martins e Lavoura (2019, p. 51).

A baixa produc¢do do ano de 2021 provavelmente se explique pelo fato de que esta
dissertagdo esta sendo terminada em meados de 2022, o que leva a falta de tempo habil para
analisar as provaveis dissertagdes e teses que foram defendidas em 2021, mas que, muito
possivelmente, estdo passando por processos de revisao para posteriores publicagoes.

Quanto a distribuicdo destes 26 trabalhos por nivel/formato de pds-graduacao,
temos a seguinte divisdo: 1 pesquisa ¢ uma tese de doutorado e as outras 25 sdo dissertagdes
de mestrado. Destas 25 dissertagdes de mestrado, 17 pertencem a mestrados profissionais e 8

pertencem a mestrados académicos, conforme € possivel conferir no Quadro 4.

Quadro 4 — Distribui¢do por nivel/formato de pos-graduacao

Nivel/formato de pos-graduacao Quantidade
Mestrado profissional 17
Mestrado académico 8
Doutorado 1
Total 26

Fonte: Elaborado pelo autor

A larga preponderancia de dissertacoes de mestrados profissionais pode ser
explicada pela especificidade de um de nossos critérios de inclusdo, a saber, que a pesquisa
tenha aplica¢do pratica em sala. Os mestrados profissionais se caracterizam justamente por
fomentar a producdo de pesquisas com cunho pratico, portanto, nos parece coerente que a
didatica histérico-critica apareca como metodologia mais utilizada neste formato de mestrado
e nao no formato académico.

O fato de termos encontrado apenas uma tese de doutorado nos revela, em um
primeiro momento, uma grande desproporcionalidade na producdo, mas que também possui

relacdo com a propria oferta de cursos de mestrado e doutorado pelo pais. A oferta de cursos
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de doutorado ¢ bem menor em relagdo aos cursos de mestrado, ¢ normalmente esta
concentrada em capitais ou em grandes centros, o que leva muitos pesquisadores a ndo terem
condig¢des de continuarem suas investigagoes.

Outra possibilidade que pode explicar esta diferenca ¢ que a propria natureza do
doutorado ¢ diferente da natureza do mestrado. Enquanto no mestrado o pds-graduando esta
iniciando sua vida no mundo da pesquisa, no doutorado, o pesquisador ja estd mais maduro
para desenvolver suas investigacoes. No mestrado, muitas vezes, ¢ possivel aplicar algum
método ou teoria, enquanto no doutorado, procura-se desenvolver academicamente
pressupostos mais tedricos, ainda que isto ndo seja regra, a enxergamos cCOmo uma
possibilidade de explicagdo para o fendmeno aqui encontrado.

Em relagdo a distribui¢cdo dos trabalhos por regido (Quadro 5), € possivel perceber
um grande volume de producdes na regido sudeste, 16 trabalhos, sendo quase o triplo da
regido que ficou em segundo lugar, a regido sul, com 6 trabalhos. Tais dados demonstram a
desigualdade no que se refere a pesquisa, sendo ainda mais perceptivel ao constatarmos que a
regido centro-oeste aparece com 3 trabalhos, e a regido nordeste apenas com 1. No entanto, os
referidos dados apenas refletem desigualdades historicas no que se refere a educacao superior

em nosso pais conforme analisou Barros (2000).

Quadro 5 — Distribuigdo por regido

Regido do pais Quantidade
Sudeste 16
Sul 6
Centro-oeste 3
Nordeste 1
Total 26

Fonte: Elaborado pelo autor

Outro fator que justifica o fato de que a quantidade de trabalhos que aparece na
regido sudeste ser muito maior do que as outras regides do pais, possui liga¢do direta com o
fato de que a pedagogia historico-critica (e a didatica Historico-critica) possuem uma relacao
umbilical com a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) — situada

em Sao Paulo, regido sudeste.
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Foi nas dependéncias da UNESP, no campus de Marilia que se realizou o ja
classico simposio “Dermeval Saviani e a Educacio Brasileira” em 1994. No campus de Bauru
foi sediado o Congresso “Pedagogia historico-critica: educagdo e desenvolvimento humano”
no ano de 20015 e no campus de Araraquara o Seminario ‘“Pedagogia historico-critica: 30
anos” (GALVAO; MARTINS; LAVOUTRA, 2019). Para aqueles que investigam a pedagogia
historico-critica estes encontros sdo de extrema relevancia, pois neles debateram-se como a
PHC vem sendo desenvolvida e também novas possibilidades para a mesma.

Além destes fatos, na UNESP/ Araraquara estd sediado o grupo de pesquisa
“Estudos Marxistas em Educagdo” (GPEME), grupo este liderado por Newton Duarte e Ligia
Marcia Martins, dois dos maiores expoentes da pedagogia histérico-critica no Brasil. Tais
explicacdes também justificam porque Sao Paulo ¢ o estado que mais aparece como tendo

pesquisas desenvolvidas sobre a didatica histoérico-critica, conforme Quadro 6.

Quadro 6 — Distribuicao por unidades da federagdo

Unidades da federacao Quantidade

Sao Paulo 15
Parana 6

Goias 2

Sergipe 1

Minas Gerais 1
Brasilia 1
Total 26

Fonte: Elaborado pelo autor

Outro estado que também se destaca em numero proporcional de publicagdes € o
Parand, ainda que ndo atinja nem metade das produgdes de Sao Paulo. Este fato se da porque
o referido estado passou por um processo de implementacio da PHC como concepcao
pedagdgica oficial no final da década de 1980 e comecgo da década de 1990, ainda que esta
tenha acontecido “[...] por interesse do estado em obter a hegemonia e o consenso, ndo se
constituindo, no entanto, numa escolha da classe trabalhadora diante das suas reais
necessidades e interesses” (BACZINSKI, 2009, p. 56). Este processo de implementacao,
ainda que com os referidos interesses e limitacdes, faz com que, em nossa analise, a PHC

desperte, no minimo, a curiosidade do professorado paranaense.
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No que tange as instituicdes que mais aparecem (Quadro 7), temos como destaque
a UNESP/ Bauru com 10 pesquisas. Este fenomeno possui ligacdo direta com todo o
detalhamento feito acima sobre a relagao entre a PHC e a referida universidade em suas mais
diversas unidades. Em segundo lugar neste quesito, aparece a Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (UTFPR) com 4 pesquisas, que como também ja explicado, possui uma
influéncia da PHC devido ao processo de implantacao desta como concepgao oficial do estado
do Parana.

Quadro 7 — Distribui¢do por instituicdes

Instituicoes Quantidade

Universidade Estadual Paulista “Julio de 10
Mesquita Filho/ campus Bauru

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

Universidade Federal de Goias

Universidade Estadual de Londrina

Universidade Federal de Sao Carlos

Universidade Federal de Sergipe

Universidade de Brasilia

—_= =N NN

Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho/ campus Rio Claro

Universidade do Oeste Paulista

Universidade de Juiz de Fora

S U U,

Universidade Estadual de Campinas

Total 26

Fonte: Elaborado pelo autor

Os programas de pos-graduacao (PPG) que mais se destacam nesta pesquisa em
numero de recorréncias (conforme Quadro 8), sio o PPG em Docéncia para a Educagdo
Bésica, com 7 incidéncias, ¢ 0 PPG em Ensino de Fisica, com 4 apari¢des. Estas recorréncias
sdo explicadas pelo fato de que o primeiro PPG citado estd sediado na UNESP/ Bauru,

enquanto o segundo ¢ ofertado na UTFPR.

Quadro 8 — Distribui¢do por programa de pds-graduacao

Programa de pés-graduacio Quantidade
Docéncia para a Educacao Basica 7
Ensino de Fisica 4
Educagio 3
Educacdo para a Ciéncia 2
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Ensino na Educacdo Basica 2
Ensino de Ciéncia e Matematica 1
Ensino e Historia de Ciéncia da Terra 1
Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais € da 1
Natureza
Ensino de Ciéncias 1
Geografia 1
Prof-Socio 1
Prof-Filo 1
Profmat 1
Total 26

Fonte: Elaborado pelo autor

Outra informag¢do que julgamos como relevante levantar para este estado do
conhecimento se refere as palavras-chave. Estas, em tese, deveriam explicitar os eixos
centrais de cada pesquisa, no entanto, muitas vezes a inser¢ao das palavras-chave nao
expressam aquilo que de fato aparece no trabalho. Nao nos propomos aqui a fazer este
julgamento, analisaremos as palavras-chave para, a partir delas, evidenciar o que cada autor
julgou como eixos centrais de suas respectivas pesquisas.

Diante destas consideracdes, a andlise das palavras-chave das 26 pesquisas aqui
estudadas nos permitiu constatar que 3 foram os termos que mais se destacaram, sdo estes:
“ensino” (aparecendo em 17 das 26 pesquisas), “Pedagogia historico-critica” (aparecendo em
16 pesquisas) e “Ensino Médio” (aparecendo em 6 pesquisas). Tais dados podem ser

conferidos no Quadro abaixo:

Quadro 9 — Recorréncia das palavras-chave nas pesquisas

Palavras-chave Recorréncia
Ensino 17
Pedagogia historico-critica 16
Ensino Médio 6

Fonte: Elaborado pelo autor

Em relacdo a palavra-chave “ensino” precisamos destacar primeiramente que esta
aparece apenas 2 vezes de forma isolada compondo um descritor, nas outras 15 vezes a
palavra ensino aparece acompanhada de algum componente curricular, sendo assim

distribuida: “Ensino de Sociologia” (4 vezes), “Ensino de Fisica” (4 vezes), “Ensino de
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Ciéncias” (3 vezes), “Ensino de Biologia” (1 vez), “Ensino de Geografia” (1 vez), “Ensino de
Psicologia” (1 vez), “Ensino de Matematica” (1 vez) e “Ensino de Filosofia” (1 vez). Em uma
pesquisa a palavra “Ensino” aparece duas vezes, sendo uma como “Ensino de Biologia” e a
outra como “Ensino de Ciéncias”.

Algumas observagdes precisam ser feitas sobre estes nimeros. O fato de
Sociologia aparecer como um dos componentes mais recorrentes nas palavras-chave ¢ um
dado que nao nos surpreende, pois como a DHC possui base materialista-dialética — e sendo
Marx um dos principais tedricos da Sociologia —, nos parece coerente que professores desta
disciplina a utilizem. Por possuirem dominio sobre as bases conceituais do marxismo, este se
torna mais inteligivel para os professores deste componente curricular.

Algo que também nos chamou a atencao foi o fato do Ensino de Fisica e ciéncias/
Biologia aparecerem logo ap6s a disciplina de Sociologia. Dado que a ldgica das ciéncias
naturais ¢ diferente das ciéncias humanas, nos surpreendeu positivamente esta informagao.
Isto pode significar uma busca por parte dos professores desta disciplina por métodos mais
interpretativos e coerentes com a propria natureza da educagao.

Uma auséncia sentida, foi em relagdo a disciplina de Historia, por esta ter uma
grande relacdo com o MHD, a priori, nos parecia evidente que alguns trabalhos sobre ela
apareceriam, no entanto, nao foi identificado nenhuma pesquisa que atendesse aos nossos
critérios, ressaltando, portanto, a necessidade de que a PHC seja mais divulgada para os
profissionais deste componente curricular, assim como para os demais profissionais das
demais areas do saber que trabalham com os mais diversos componentes curriculares.

Na secdo onde trataremos da dimensdo textual das pesquisas analisadas nos
aprofundaremos em como cada pesquisador utilizou a DHC/PHC em suas investigagdes.

Sobre o termo “Pedagogia histérico-critica” temos sua incidéncia em 16 dos 26
trabalhos, uma possibilidade de explicacdo para tal fendmeno seja o fato de que para muitos
autores o ensino através da PHC nao foi seu objetivo. Muitos autores mostraram-se mais
preocupados em como ensinar determinado objeto de aprendizagem, usando a PHC apenas
como suporte, sua intencao final, portanto, ndo estava em descobrir se a PHC funcionaria ou
ndo como método de ensino.

O termo “Ensino médio” como palavra-chave apareceu em apenas 6 dos 26
trabalhos, explicitando que para a maioria dos autores o “Ensino Médio” em si ndo era um dos

focos centrais do trabalho, ou seja, tal aplicacdo poderia ocorrer na fase final do Ensino
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Fundamental que ndo comprometeria os resultados pretendidos. Uma das possiveis
explicacdes para a escolha desta etapa de ensino como campo empirico para a utilizagcao da
DHC seja o fato de que, como a tal método exige uma consciéncia critica maior, a priori, €
mais facil extrair tal atitude dos adolescentes que compdem a faixa etaria do ensino médio.
Por fim destacamos que a palavra-chave “Didatica historico-critica” aparece
apenas em 1 dos trabalhos: Didatica historico-critica: relatos de uma experiéncia em sala de
aula e possibilidades de sua implementagdo de autoria do pesquisador Luis Carlos da Silva.
Neste trabalho temos uma densa discussdo a respeito da evolugdo da DHC, porém, no

deteremos mais detalhadamente nesta pesquisa na dimensao de andlise textual.

5.2 DIMENSAO CIENTIFICA

Para obtermos os dados que compdem esta dimensdo de analise (abordagem,
método, metodologia, relagdo entre o orientador da pesquisa e a didatica historico-critica e/ou
a pedagogia historico-critica e o referencial tedrico relacionado especificamente com a DHC
e/ou com a PHC) foi necessario, na maioria dos casos que se realizasse a leitura das
introdugdes, dos capitulos que versam sobre a metodologia, e por vezes de outras partes dos
textos, pois, como ndo ha uma padronizagdo para tais categorias, estas se encontram de forma
dispersa ao longo das producdes. Nao raras vezes, tais informagdes nao estao explicitas, o que
nos fez, em alguns casos, usarmos de dedugdes (quando isto acontecer, sera explicado no
texto, para respeitarmos aquilo que o pesquisador de fato escreveu). Iniciemos nossas analises
pela abordagem escolhida pelos autores para desenvolver suas pesquisas.

Nosso estudo nos permitiu descobrir que em 21 dos 26 trabalhos aqui analisados
foi utilizada de forma explicita uma abordagem de tipo qualitativa. Os outros 5 trabalhos nao
mencionam diretamente a utilizacdo desta abordagem, porém, a partir de algumas evidéncias
(que serdo posteriormente explicadas) podemos deduzir que se encaixam na mesma
abordagem. Nomeamos estes trabalhos como ‘“abordagem qualitativa por dedugdao” (Quadro
10 e apéndice b).

A opgao por parte dos autores em utilizar uma abordagem de tipo qualitativa ja
era esperada devido a uma peculiaridade deste estado do conhecimento que ¢ analisar como
os professores se valem da DHC em suas aulas, ou seja, suas pesquisas sao obrigatoriamente

de carater empirico. Tais pesquisas, conforme classificacdo de Gil (2008), podem ser do tipo
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estudo de campo, estudo de caso, pesquisa-agdo ou pesquisa participante e, conforme o
mesmo Gil (2008, p. 175), nestas pesquisas os procedimentos sdo normalmente de carater
qualitativo.

Ao escolherem a abordagem qualitativa, os pesquisadores a fazem devido a
fluidez desta e por esta também permitir que ao longo do processo os passos sejam
reexaminados e modificados conforme a necessidade (GIL, 2002, p. 134), sem jamais perder
o carater cientifico de vista. Tal atitude ¢ de extrema importancia, pois, como neste tipo de
pesquisa se ouve o sujeito durante o processo, ¢ importante que a pesquisa va se definindo
conforme as informag¢des vao sendo obtidas através deste contato.

Ainda, outro fator que podemos destacar sobre a abordagem destas pesquisas
serem todas de cunho qualitativo (ainda que por deducao em alguns casos) possui relagdo com
o proprio carater dialético da DHC, pois, “[...] como a dialética privilegia as mudangas
qualitativas, opde-se naturalmente a qualquer modo de pensar em que a ordem quantitativa se
torne norma” (GIL, 2008, p. 14), ou seja, quem utiliza a DHC, por uma questao de coeréncia
epistemologica, deveria se valer de uma visdao dialética sobre a realidade, esta, por sua vez,
estéd ligada a abordagem qualitativa.

Sdo estes pressupostos descritos acima que foram utilizados para enquadrar, por
deducdo, as 5 pesquisas que nao explicitam sua filiacdo a abordagem qualitativa na mesma,
pois, apesar desta informa¢do ndo ser expressa claramente no texto, existem outros indicios
que através de um processo de cruzamento de dados nos fazem chegar a esta conclusao.

As 5 pesquisas que ndo citam textualmente sua filiagdo a abordagem qualitativa
sdo: 1) O ensino do esporte orienta¢do na escola: possibilidades e limites de uma proposta a
luz da metodologia critico-superadora; 2) Uma proposta para o ensino-aprendizagem de
estatistica no ensino médio sob a perspectiva da pedagogia historico-critica; 3) O
experimento de Oliver Lodge: uma proposta de inser¢do da abordagem historico-filosofica
para o eletromagnetismo; 4) A polui¢do das aguas do Rio Bauru vista sob a perspectiva da
pedagogia historica-critica; e 5) Saberes da sociologia e das artes visuais: conexoes
dialogicas numa intervengdo pedagogica.

O cruzamento de dados que nos fez encaixar estas pesquisas na abordagem
qualitativa possui relagdo com o método e a metodologia que os respectivos autores usaram

em seus textos, pois, conforme ja explicado acima, alguns métodos e algumas metodologias
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precisam necessariamente utilizar uma abordagem qualitativa, caso contrario, suas conclusdes
ficariam comprometidas.

No Quadro 10 demonstramos como estes 5 trabalhos utilizam ou o método
materialista histdorico-dialético, ou metodologias de carater empirico (estudo de campo, estudo
de caso, pesquisa-acdo ou pesquisa participante). Em alguns casos as pesquisas se encaixam
em uma abordagem qualitativa tanto pelo método, quanto pela metodologia., pois se valem
dos dois a0 mesmo tempo.

Optamos por usar neste Quadro apenas aquilo que apareceu de forma explicita nos
textos, por exemplo, nos trabalhos O experimento de Oliver Lodge: uma proposta de inser¢do
da abordagem historico-filosofica para o eletromagnetismo ¢ A polui¢do das daguas do Rio
Bauru vista sob a perspectiva da pedagogia historica-critica os autores nao especificam qual
a metodologia utilizada, por respeito a escrita do autor, nos mantivemos fi¢is a redacao
original. No entanto, adiante neste texto, categorizaremos método e metodologia, neste
momento nos valeremos de algumas deducgdes/ categorizagdes generalistas, o que nao
pretendemos fazer agora para ndo extrairmos nenhuma conclusdo que va além do que os

proprios textos nos dizem.

Quadro 10 — Abordagem qualitativa por deducao

Pesquisa Método Metodologia

O ensino do esporte orientagdo Critico-dialético Pesquisa participante
na escola: possibilidades e
limites de uma proposta a luz
da metodologia

critico-superadora

Uma  proposta para o | Pedagogia Histdrico-critica/ Pesquisa participante
ensino-aprendizagem de Ausubel
estatistica no ensino médio sob
a perspectiva da pedagogia
historico-critica

O experimento de Oliver [ Pedagogia Historico-critica Metodologia ndo
Lodge: uma proposta de explicitada pelo autor
insercao da abordagem

historico-filos6fica para o

eletromagnetismo
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A poluicdo das aguas do Rio Materialismo Metodologia nao
Bauru vista sob a perspectiva histérico-dialético explicitada pelo autor
da pedagogia historica-critica

Saberes da sociologia e das | Pedagogia historico-critica Pesquisa participante
artes visuais: conexdes
dialdgicas numa intervengao
pedagogica.

Fonte: Elaborado pelo autor

Outro fator importante do Quadro 10, que também sera explicado posteriormente,
diz respeito aquilo que alguns pesquisadores chamaram de “método historico-critico”,
fazendo referéncia assim a propria PHC. Os autores optaram por coloca-la como se fosse o
proprio método, se filiando, portanto, ao MHD de forma indireta. Este fendmeno acontece,
como ¢ possivel conferir no Quadro 10, em 3 dos 5 textos, excetuando os textos A polui¢cdo
das aguas do Rio Bauru vista sob a perspectiva da pedagogia historica-critica € O ensino do
esporte orienta¢do na escola: possibilidades e limites de uma proposta a luz da metodologia
critico-superadora.

Dando continuidade as anélises dos elementos cientificos das 26 pesquisas que
estamos estudando, passemos ao detalhamento dos métodos que nelas foram utilizados.
Nestas 26 pesquisas identificamos a seguinte categorizagdo: em 14 pesquisas os autores
afirmaram usar a pedagogia historico-critica (ou o método histdrico-critico), em 8 trabalhos
ficou expresso a filiagdo destes com o materialismo historico-dialético diretamente, em 1
pesquisa os autores disseram utilizar a PHC juntamente com a psicologia historico-cultural e a
metodologia critico-superadora, em 1 pesquisa o autor fez mengao a utilizacdo da PHC apenas
com a psicologia historico-cultural, em 1 pesquisa o autor fez um hibrido entre a PHC e a
aprendizagem significativa de David Ausubel e, por fim, 1 autor definiu sua pesquisa como de

cunho critico-dialética. Estas informacdes estao esquematizadas no Quadro abaixo.

Quadro 11 — Distribui¢do por método

Método Quantidade
Pedagogia historico-critica 14
Materialismo historico-dialética
Pedagogia historico-critica + psicologia 1
histérico-cultural + metodologia
critico-superadora
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Pedagogia historico-critica + psicologia 1
historico-cultural

Pedagogia historico-critica + aprendizagem 1
significativa
Critico-dialético 1
Total 26

Fonte: Elaborado pelo autor

Encontrar estas informagdes nos textos ndo foi tarefa simples, pois, muitas vezes
os autores ndo expressaram diretamente qual método foi utilizado, é possivel que este
fendmeno acontega porque alguns pesquisadores nao gostam de definir categoricamente seu
método (e também sua metodologia), pois tal defini¢do implica no uso estrito das categorias
do método selecionado. Muitos pesquisadores preferem trabalhar por aproximacdo, sem
definir textualmente o método, para que possam se utilizar de algumas hibridiza¢des sem
incorrer em erros categoriais.

Como visto no Quadro 11 o método mais utilizado (textualmente pelos autores)
foi a pedagogia historico-critica (14 dos 26 trabalhos). A PHC, como visto exaustivamente
neste trabalho, possui uma base materialista historico-dialética, por isso, nos parece que
muitos autores ndo se preocuparam em definir o método de forma mais explicita, pois, ao se
aproximarem da PHC j& estdo, por uma relacdo necessaria, se filiando ao materialismo
historico-dialético. Alguns autores (8 de 26), no entanto, optaram por citar nominalmente a
utilizacdo do MHD como método. O autor que filiou sua pesquisa ao método critico-dialético
(apéndice b) apenas usou uma variante do MHD.

Em relagdo as demais pesquisas, o que percebemos foram certos detalhamentos e
hibridizagdes, por exemplo, o autor do texto Significa¢oes atribuidas a animais sinantropicos
ou pegonhentos por estudantes de uma escola publica fez mencdo de utilizar a PHC
juntamente com a Psicologia histdrico-cultural logo no primeiro paradgrafo de sua introdugao
“A pedagogia historico-critica e a psicologia historico-cultural, ambas sustentadas pelo
materialismo historico-dialético, sdo referéncias para este estudo, que tem por objeto de
estudo significagdes sobre uma tematica relacionada ao ensino de biologia” (FERNANDES,
2019, p. 6).

O autor do texto O ensino do esporte orientagdo na escola: possibilidade e

limites de uma proposta a luz da metodologia critico-superadora utilizou a PHC juntamente
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com a Psicologia historico-cultural e metodologia critico-superadora conforme fica explicito

neste trecho:

A principio, nosso estudo estaria pautado na teoria pedagogica historico-critica e na
metodologia critico-superadora da Educagdo Fisica, ambas assentadas no
materialismo historico-dialético. Contudo, no decorrer do processo de formagao, a
participagdo em grupos de estudo, a apresentacdao de trabalhos e o debate fraterno
com os pares nos levaram a perceber que precisariamos avangar mais no referencial,
buscando compreender também as especificidades de lecionar para adolescentes no
ensino médio. Assim, passamos a incluir também as contribui¢des da psicologia
historico-cultural para melhor compreender o destinatario da agdo pedagdgica na
ultima etapa da educag@o basica. (CAUPER, 2018, p. 16).

Outro pesquisador que se utilizou de uma espécie de hibridizagdo foi o autor do
texto Uma proposta para o ensino-aprendizagem de estatistica no ensino médio sob a
perspectiva da pedagogia historico-critica. No referido texto, o autor junta a PHC com a
teoria de David Ausubel (aprendizagem significativa), isto fica claro ao autor afirmar, logo
depois de explica-las que “De acordo com o método de ensino da Pedagogia Histoérico-Critica
e a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, podemos desenvolver a pratica
pedagogica [...]” (GURGEL, 2018, p. 43).

Se faz necessario destacar que ao longo de seus textos os trés autores fazem
meng¢do ao MHD como base da pedagogia historico-critica, porém, nao foi encontrado alguma
informacao explicita deste ser o método adotado. Por este motivo preferimos categorizar estes
trabalhos separadamente ao invés de apenas agrupa-los por deducdo ao materialismo
historico-dialético ou a pedagogia historico-critica.

Procuramos nesta pesquisa também fazer uma categorizacdo das metodologias
utilizadas pelos autores em suas respectivas pesquisas com o intuito de percebemos quais os
procedimentos mais utilizados. Conforme a metodologia empregada os passos da pesquisa se
sucedem de formas especificas, ou seja, a mesma pesquisa utilizando de outros procedimentos
poderia levar a resultados diferentes. Porém, antes de apresentarmos de forma esquematizada
estas metodologias € necessario que fagamos duas observacoes.

A primeira observagao diz respeito a multiplicidade de termos utilizada nos trabalhos
para se referirem a método e metodologia, percebemos que ndo existe uma padronizagdo para
este fenomeno, o que muitos autores nomeiam como sendo metodologia, na verdade, seria

método e vice-versa. Tal fendmeno fez com que este trabalho de categorizagdo fosse
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extremamente arduo, pois precisamos conferir as nomenclaturas usadas, para conseguir
classifica-las, procurando a todo momento respeitar a escrita do autor.

A segunda observacao diz respeito aos trabalhos em que nado foi encontrada a
metodologia empregada, nestes trabalhos optamos por utilizarmos uma expressdo genérica
que procura demonstrar que o autor utilizou a didatica histérico-critica em seu trabalho (como
¢ um dos critérios de inclusdao deste estado do conhecimento), porém, ndo a especificou. A
nomenclatura que utilizamos foi “pesquisa empirica nao especificada” (Quadro 12 e apéndice
b). Em alguns casos seria possivel fazer algum tipo de deducdo — como, por exemplo, nas
pesquisas que falam sobre algum tipo de intervencdo pedagogica —, porém, para que nado
incorréssemos em conclusdes equivocadas, optamos por essa expressao. Diante disto, a

categorizagao das metodologias ficou da seguinte forma:

Quadro 12 — Distribui¢ao por metodologia

Metodologia Quantidade

Pesquisa empirica ndo especificada 11

Pesquisa-acao

Pesquisa de intervencao

Estudo de campo

Pesquisa participante

Pesquisa-ensino

—_ =W W |W |

Estudo de caso

Total 26

Fonte: Elaborado pelo autor

As pesquisas que se valem destes tipos de metodologias normalmente se utilizam de
entrevistas, formularios, diarios de campo, observagdes entre outras técnicas de coleta de
dados, percebemos em nossas investigacoes a recorréncia destas técnicas sendo utilizadas
pelos pesquisadores.

Outro dado que procuramos sistematizar neste estado do conhecimento foi a relagao
entre o orientador da pesquisa e a didatica historico-critica (Quadro 13), porém, para
conseguirmos extrair informacgdes relevantes desta relagdo precisamos extrapolar aquilo que
aparece apenas nos textos fazendo algumas pesquisas nos curriculos hospedados na
plataforma lattes. Neste interim, procedemos da seguinte forma: a) pesquisamos o curriculo

lattes de todo o orientador que apareceu em mais de um trabalho; e b) o que procuramos em
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seus curriculos foi a meng¢do a didatica historico-critica ou a pedagogia historico-critica. Com
1sso objetivamos saber se o orientador possui alguma relacdo mais proxima com a DHC e/ou
com a PHC participando de grupos de estudos, publicando artigos ou orientado mestrandos e

doutorandos.

Quadro 13 — Distribui¢ao por orientadores

Orientador Quantidade de trabalhos orientados

Vitor Machado 3

Cesar Vanderlei Deimling

Fabio Fernandes Villela

José Roberto Boettger Giardinetto

Luciana Maria Lunardi Campos

Alcir Horacio da Silva

Divanizia do Nascimento Souza

Vania Maria Nunes dos Santos

Cleyton Hércules Gontijo

Wilson de Souza Melo

Sandra Aparecido Pires Franco

Zenaide de Fatima Dantes Correia Rocha

José Gilberto de Souza

José Misael Ferreira do Vale

Soénia Maria Vicente Cardoso

Silvio César Moral Marques

Luiz Bezerra Neto

— === === == === o o o o

Angelo Maria de Souza Lima

Total

[}
N

Fonte: Elaborado pelo autor

Dentro dos nossos critérios os orientadores que tiveram seus curriculos analisados
foram: Vitor Machado (3 orientagdes), Cesar Vanderlei Deimling (3 orientagdes), Fabio
Fernandes Villela (2 orientacdes), José Roberto Boettger Giardinetto (2 orientacdes), Luciana
Maria Lunardi Campos (2 orientagdes) e Alcir Horacio da Silva (2 orientagdes). A primeira
informagdo que procuramos foi se a expressao didatica histdrico-critica aparecia em algum
dos respectivos curriculos, porém, esta ndo foi encontrada em nenhum dos 6 curriculos
analisados.

O segundo ponto analisado foi o resumo informado pelos orientadores na
plataforma /attes, procuramos neste momento alguma mencao a pedagogia historico-critica. O

unico orientador que colocou em seu resumo algo relacionado a PHC foi José Roberto
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Boettger Giardinetto, o referido pesquisador cita em seu resumo que ¢ lider de um grupo de
estudos sobre pedagogia historico-critica e Educagao Matematica.

A ultima informag¢dao que procuramos nos curriculos destes pesquisadores foi
quantas vezes aparecia a expressdo pedagogia historico-critica e em que contexto esta era
citada. A recorréncia que encontramos desta expressdo foi a seguinte: Vitor Machado (4
vezes), Cesar Vanderlei Deimling (4 vezes), Fabio Fernandes Villela (41 vezes), José Roberto
Boettger Giardinetto (93 vezes), Luciana Maria Lunardi Campos (19 vezes) e Alcir Horacio
da Silva (14 vezes). Estas apari¢des normalmente estdo ligadas a artigos e capitulos de livros
publicados por estes pesquisadores e participacdo em eventos/ bancas de mestrado e
doutorado. Isto nos mostra que os 6 orientadores, em maior ou menor grau, possuem relagdo
com a PHC. Porém, o orientador que mais se destacou nesta pesquisa foi Jos¢ Roberto
Boettger Giardinetto que, para além de ter publicado e orientado, também ministra disciplinas
relacionadas a PHC.

Para encerrarmos nossas andlises da dimensdo cientifica dos trabalhos que
compodem este estado do conhecimento procuramos analisar o referencial tedrico que embasou
os autores naquilo que se refere a didatica historico-critica e/ou a pedagogia historico-critica.
Para extrairmos estas informagdes, seguimos alguns critérios a fim de obtermos um conjunto
de dados relevantes que auxilie futuros pesquisadores que venham a se deter em estudar a
DHC.

O primeiro critério diz respeito aquilo que procuramos. Nosso objetivo foi
encontrar o referencial tedrico relacionado a didatica historico-critica e a pedagogia
historico-critica. Varios autores ndo se preocuparam em fazer alguma discussdo sobre a
didatica historico-critica, apenas mencionaram o fato de fazerem uso da PHC e por isso a
descreveram. Diante disto, optamos por procurar no referencial teorico aquilo que se relaciona
tanto com a DHC quanto com a PHC.

Algo importante que também precisamos mencionar ¢ que nao ¢ nosso objetivo
procurarmos todas as bases teodricas das 26 pesquisas, pois em cada uma delas a DHC e/ou a
PHC foi utilizada tendo como objeto de ensino aquilo que o pesquisador escolheu, por
exemplo, na dissertacdo A4 sociologia no ensino médio e o estudo do conceito de cidadania a
partir da pedagogia historico-critica e produto educacional “trilha da cidadania” o autor faz

uma longa andlise sobre o ensino de sociologia, posteriormente analisa o conceito de
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cidadania, somente depois destas analises ¢ que a PHC ¢ explicada. Nosso foco foi analisar
qual o referencial teorico utilizado na parte do texto que se detém sobre a PHC.

O segundo critério diz respeito a secao da pesquisa onde procuramos tal
referencial. Precisamos ressaltar qudo ardua foi esta tarefa, pois muitos autores nao
destinaram uma parte especifica do seu texto para a DHC ou para a PHC, por isso, criou-se
como recorte analisar apenas as partes dos textos onde a teoria relacionada a DHC e a PHC
sao explicitadas.

De posse de todos estes critérios e observagdes, montamos o Quadro 14 que
apresenta os 9 autores mais citados sobre a DHC/ PHC nas se¢des teodricas dos textos. Vale
ressaltar que ndo fizemos uma contagem absoluta das referéncias e sim levando em
consideragdao o fato de o autor ter sido mencionado pelo menos uma vez no texto, ou seja, a
nos importa o fato do autor ter sido mencionado pelo menos uma vez no texto e nao
quantidade de citagdes feitas do mesmo em cada texto. Destacamos ainda que € possivel que
os autores tenham sido citados em outras se¢des do texto, o que nos levaria a uma contagem

diferente, porém, como dito, nos detivemos apenas na se¢do tedrica.

Quadro 14 — Teoricos da DHC/PHC mais citados nos textos

Nome do autor Quantidade de textos em que é citado

Dermeval Saviani 26
Jodo Luiz Gasparin 14
Newton Duarte 11
Karl Marx 10

Ana Carolina Galvao Marsiglia 10
Ligia Marcia Martins 8
Antonio Gramsci 5

Tiago Nicola Lavoura 5

Lev Semionovitch Vygotsky 4

Fonte: Elaborado pelo autor

O Unico autor que esta presente como fundamentacao teorica da DHC e da PHC
em todos os trabalhos, como ja era esperado, foi Dermeval Saviani. Suas duas obras classicas,
que servem de suporte para a PHC, Escola e Democracia e Pedagogia historico-critica sao
amplamente utilizadas pelos pesquisadores para embasar pedagogicamente seus trabalhos

cientificos.
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O segundo autor que mais aparece como referencial teérico ¢ Jodo Luiz Gasparin
com sua cléssica obra Uma didatica para a Pedagogia Historico-critica (14 textos) onde o
referido autor procura, a sua maneira, exemplificar como os cinco momentos da PHC
propostos por Dermeval Saviani no livro Escola e Democracia podem ser transpostos
didaticamente para a sala de aula.

Em relacdo a sustentagcdo filos6fica da PHC temos Karl Marx (criador do
materialismo historico-dialético) sendo citada em 10 textos e Antonio Gramsci sendo citado
em 5 textos. Outra fonte citada varias vezes que poderiamos encaixar neste grupo de filosofos
¢ Newton Duarte (citado em 11 textos), o referido autor ¢ juntamente com Saviani um dos
pilares da PHC no que se refere a pensamento filosofico.

Trés autores que também figuram entre os mais citados sao Ana Carolina Galvao
Marsiglia (em 10 textos), Ligia Marcia Martins (em 8 textos) e Tiago Nicola Lavoura (em 5
textos). Como visto no segundo capitulo deste estado do conhecimento os trés pesquisadores
tém se dedicado a desenvolver a DHC em contraposi¢ao as ideias defendidas por Gasparin,
isto explica o fato destes aparecem nestes trabalhos. Porém, ¢é preciso frisar que
diferentemente de Gasparin que normalmente ¢ citado a partir de sua obra cléssica, estes
autores aparecem ora juntos, ora separados, tendo varios textos sendo citados.

Por fim, outro autor citado com certa recorréncia nestas pesquisas ¢ o psicoélogo
russo Lev Semionovitch Vygotsky (4 textos), € a partir dele que a as bases psicologicas da
PHC foram construidas, por isto ¢ natural sua apari¢ao. Porém, a autora que pesquisa a obra
do psicologo russa buscando transporta-la para DHC e para a PHC ¢ Ligia Marcia Martins,
muitos autores preferiram utilizd-la como fonte, ao invés de ir até a fonte primaria, isto
também explica porque ela foi mais citada que o pai da psicologia historico-cultural.

De modo geral a dimensao cientifica mostrou que nos trabalhos analisados, muito
embora conseguimos identificar a abordagem, método, metodologia, relagdo entre o
orientador da pesquisa e a didatica historico-critica e/ou a pedagogia histérico-critica e o
referencial teodrico relacionado especificamente com a DHC e/ou com a PHC, esses aspectos,
por vezes sao superficiais. No nosso entendimento a auséncia de defini¢do tedrica das bases
epistemologicas, bem como do rigor da metodologia (visto alguns trabalhos serem mais
genéricos como apontado acima), fragilizam nao apenas a fonte epist€émica, mas a analise dos
dados. Por outro lado, a presenca dos pressupostos tedricos mostra que a PHC, o MHD ¢ a

DHC sao um caminho que esta em pauta.
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5.3 DIMENSAO TEXTUAL

Nesta dimensdo de andlise passaremos a nos concentrar nos proprios textos de
forma mais direta procurando evidenciar o que estes trazem de relevante em relacdo a
utilizacdo da didatica historico-critica em disciplinas do curriculo do ensino médio. Para
atingir tal finalidade nos concentramos em analisar os resumos, as tematicas, os objetivos € 0s
resultados encontrados em cada pesquisa.

Neste capitulo mais uma vez procuramos ser fieis aquilo que cada autor escreveu
sobre sua pesquisa, por isto faremos men¢do em varios momentos dos proprios resumos
produzidos por cada pesquisador, adensando sempre que necessario com as conclusdes que
foram extraidas a partir da leitura da totalidade das pesquisas.

Em relagdo a classificagdo que decidimos assumir para agrupar as dissertagdes e
teses, optamos por categorizar tais trabalhos a partir das disciplinas em que a didatica
historico-critica foi utilizada. A tarefa de separar e agrupar as pesquisas ¢ sempre ardua e
desafiadora, pois, depende de uma escolha do proprio pesquisador, esta, por sua vez, levara a
resultados que, com certeza, seriam outros, caso fossem assumidas categorizagdes diferentes.

Nossa op¢do por usar os componentes curriculares como forma de agrupar as
pesquisas se deu por entendermos que existe dentro do proprio grupo dos pesquisadores
ligados a DHC uma preocupagdo em desenvolvé-la relacionando-a diretamente com tais
componentes. Este fato ficou evidente no curso Pedagogia historico-critica: curriculo,
ciéncia e didatica oferecido via YOUTUBE no ano de 2021 onde a parte central do curso foi
justamente as experiéncias de pesquisadores que procuram desenvolver formas de ensino que
utilizem a DHC nos componentes curriculares do ensino médio.

Diante disto, temos a seguinte classificacdo que servird de eixo norteador das
proximas discussdes: em 6 pesquisas a DHC foi utilizada nas aulas de Sociologia, em 5
pesquisas utilizou-se a DHC nas aulas de Fisica, em 4 pesquisas a DHC aparece sendo
utilizada nas aulas de Biologia, em 3 trabalhos professores de Educacao Fisica utilizam a
DHC, 2 professores de Geografia, 2 professores de Filosofia e 2 professores de Matematica
também a utilizaram em suas aulas e, por fim, 1 professor de Quimica e 1 professor de Lingua
Portuguesa se valeram da DHC em seu trabalho docente. Estes dados estdo esquematizados

no Quadro abaixo.
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Quadro 15 — Distribui¢ao por componentes curriculares

Componentes curriculares Quantidade de pesquisas
Sociologia 6
Fisica 5
Biologia 4
Educacao Fisica 3
Geografia 2
Filosofia 2
Matematica 2
Quimica 1
Lingua portuguesa 1
Total 26

Fonte: Elaborado pelo autor

Iniciando nossas andlises pelo componente curricular de Sociologia — componente
este com maior incidéncia em nossa pesquisa — podemos destacar ao explorarmos os trabalhos
que os autores procuraram em sua maioria uma forma de testar a didatica historico-critica
como um método de ensino. Tal informagdo fica evidente ao constatarmos que em 4 dos 6
textos os autores expressam claramente seu objetivo de conferir se o uso da didatica
historico-critica contribui para a melhora do ensino de Sociologia. Nos outros dois textos o
objetivo nos pareceu estar mais ligado ao proprio conteudo escolhido pelos pesquisadores,
usando a didatica historico-critica com um elemento secundario.

Fazendo uma andlise mais aprofundada dos textos percebemos que os autores
procuraram, em maior ou menor grau, descrever os momentos da didatica historico-critica e
posteriormente aplica-los. Alguns autores fazem uma andlise mais densa descrevendo e até
mesmo discutindo tais momentos, outros, no entanto, fazem apenas uma citagdo mais
sintetizada.

Entendemos que estas andlises por parte dos autores guardam relagdo com o
proprio objetivo de cada pesquisa, pois aqueles autores se propdem a testar DHC, preferem
descreve-la com maior detalhamento, em contrapartida, os autores que objetivam focar
prioritariamente no contetido escolhido concentram seus esforcos em descrever o tema
escolhido, dedicando menos tempo a discutir a DHC em si.

No que se refere aos resultados encontrados pelos pesquisadores podemos

concluir que, de fato, a DHC contribui para um melhor aprendizado, porém, os autores nao se
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furtam em descrever o quanto ainda ¢ preciso aprofundar os estudos na aplicagdo da DHC na
disciplina de Sociologia. Fica evidente que, para eles, ¢ necessario que novos estudos
aprofundem a utilizacdo da DHC por professores deste componente curricular.

Outro ponto que nos chamou a aten¢@o nos resultados encontrados foi em relacao
ao desenvolvimento de uma consciéncia critica, os autores fazem questdo de ressaltar o
quanto que, ao utilizarem a DHC, foi possivel despertar no discente uma visdo mais completa
a respeito da realidade que o cerca, seguindo o proprio principio de totalidade que ¢ um dos
pilares da pedagogia histdrico-critica.

Em rela¢do ao segundo componente com maior incidéncia em nossas pesquisas —
fisica, com 5 aparigdes — pode-se perceber que 4 dos 5 autores colocaram como objetivo
principal testar a DHC com um método de ensino para este componente curricular. Apenas
um dos autores descreveu seu objetivo geral como sendo uma andlise dos livros didaticos,
ainda que depois acople ao seu objetivo a utilizagdo da DHC como um método de ensino.

Em relacdo a descricdo do método de ensino ligado a DHC encontramos um
padrao diferente de escrita, os autores, de forma geral, se preocuparam em descrever de
maneira muito mais metddica os momentos da DHC, procurando evidenciar em sua utilizagao
como cada momento foi estritamente seguido. E muito provavel que tal padrio tenha relagio
com a propria logica de pensamento da fisica, que por ser um componente ligado a ideia de
causa e efeito, acabe por influenciar a forma com o que pesquisador se vale da DHC.

No que se refere aos resultados encontrados nas pesquisas o que mais foi
ressaltado pelos autores foi fato de que a partir do ensino orientado pela DHC os alunos
conseguiram articular de forma muito mais evidente a teoria com a pratica. Os autores fazem
questdo de mencionar que ao aplicarem suas respectivas sequencias didaticas os alunos
conseguiram fazer conexdes entre aquilo que viam na teoria com a pratica cotidiana mais
imediata.

O préximo componente analisado nesta pesquisa foi Biologia, este aparecendo em
4 das 26 pesquisas selecionadas. Em 3 dos 4 trabalhos os autores citam textualmente o
objetivo de investigar se o ensino de biologia através da DHC resulta em um processo de
aprendizagem mais significativo. O quarto autor cita como seu objetivo a busca por descobrir
se uma ferramenta didatica criada por ele facilita o aprendizado de conteudos relacionados a
Biologia. Neste trabalho nos pareceu que a DHC foi utilizada como um suporte € ndo como o

foco central.
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Algo que ficou bastante evidente nos trabalhos relacionados a este componente
curricular ¢ o problema da relagdo entre capitalismo e questdes ambientais. Alguns autores
fazem questdo de descrever o quanto, neste sistema, o meio ambiente sofre diante dos
objetivos do capital de tudo dominar e tudo explorar. Nestes trabalhos existe uma constante
preocupacdo em fazer uma descri¢do do sistema de forma mais ampla com a finalidade de
mostrar que o processo de ensino e aprendizagem acontece dentre deste modo de produgao,
seguindo sua légica.

Em relacdo a descricdo dos momentos da DHC, de forma geral, encontramos
explicagdes bastante sintetizadas deste. Nos pareceu que os autores procuraram descrever a
PHC de maneira mais genérica dando mais énfase aos conteudos escolhidos como objeto de
aprendizagem. E preciso destacar que um dos autores fez uma descri¢do um pouco mais densa
da PHC chegando até mesmo, a aprofundar suas analises na psicologia historico-cultural.

Como resultados destas pesquisas os autores descrevem que a DHC viabilizou um
processo de ensino mais concreto e significativo, gerando reflexdo por parte no discente em
relacdo ao sistema que este estd inserido. Os autores deste componente procuram citar em
seus resultados o carater emancipatorio da DHC buscando demonstrar que o componente de
Biologia imbricado a DHC passa a possuir um carater mais reflexivo e ndo apenas
conteudista.

Continuando nossas analises, nosso préximo componente curricular ¢ Educagao
Fisica, aparecendo como disciplina em 3 pesquisas. Os trés autores especificam que suas
pesquisas tomam como pressuposto a pedagogia histdrico-critica e, por consequéncia, a DHC,
ainda que isto aparece especificamente apenas em uma pesquisa como objetivo geral. Pode-se
concluir através das analises da totalidade dos textos que, de fato, os pesquisadores querem
testar a DHC em suas aulas, cada um optando por um objeto de conhecimento especifico.

Em relagdo a descricdo da didatica historico-critica percebemos que nenhum dos
tr€s autores dedicam muito espago de seus textos para tal descrigdo. Os trés autores
concentram sua escrita nos conteudos que pretendem trabalhar ou na propria histéria da
educagdo fisica enquanto componente curricular. Nos parece que os pesquisadores se
preocuparam mais em aplicar o método do que necessariamente teorizar sobre este. Tal fato
pode possuir relagdo com a propria dinamica da educagdo fisica enquanto disciplina escolar,
esta ¢ um componente caracterizado por ser pratico e tal especificidade com certeza influencia

na aplicacao da didatica historico-critica.
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Sobre os resultados alcangados com a utilizagdo da DHC por parte dos professores
de educagdo fisica, estes constataram o quanto que com a utilizacdo deste método esta
disciplina passou a ser mais valorizada pelos alunos. Os discentes conseguiram perceber que
existe todo um referencial tedrico que embasa o referido componente curricular. Os autores
ainda destacam o quanto que a DHC possibilitou aos professores um dominio maior de seus
referenciais tedricos, pois foi necessario um aprofundamento por parte do docente para que o
conteudo conseguisse ser transmitido de forma eficaz aos discentes.

Outro ponto destacado nos resultados pelos pesquisadores foi em relagdo a
problemas historicos que a disciplina de educagdo fisica possui, dentre os quais, ressaltamos:
a escassez de materiais didaticos relacionados aos objetos de estudo, a falta de material para
as proprias atividades praticas e, por fim, a prépria visdo que os alunos possuem desta
disciplina, a tratando como um componente de menor importancia.

Nosso proximo componente curricular é geografia tendo duas pesquisas como
parte de nossas investigacdes. Nestas duas pesquisas os autores ndo colocam a DHC em seus
objetivos, pareceu-nos que os pesquisadores estavam mais preocupados com os conteudos
escolhidos, ainda que deixem claro que a DHC sera o suporte teorico de suas pesquisas.

Ao conferirmos a totalidade dos textos percebemos que realmente os autores
centram suas discussdes nos respectivos objetos de estudo escolhidos para desenvolver o
processo de ensino e aprendizagem. Isto fica evidente aos notarmos que poucas paginas sao
dedicadas as discussdes teoricas sobre a DHC. Tais discussdes aparecem melhor na se¢ao
onde os autores se dedicam a descrever a utilizacao da didatica historico-critica.

Sobre os resultados da utilizagdo da DHC por estes professores de geografia
percebemos que estes ndo se preocupam em fazer referéncia ao funcionamento ou ndo da
DHC como método de ensino, pois este ndo era o objetivo. Os autores fazem mengao
especificamente a importancia do contetido estudado pelos alunos, ndo se preocupando em
mencionar a DHC, ainda que um dos autores cite a importancia de todo o processo enquanto
fonte de reflexdo e emancipacao.

Prosseguindo com nossos estudos temos o componente de filosofia (2 pesquisas).
Nestas duas pesquisas temos uma semelhanga em relagcdo aos objetivos gerais, pois, os dois
autores imbricam o ensino de filosofia com a DHC procurando ressaltar a importancia deste
método. E bem provavel que tal fato se dé pela compreensio que a filosofia possui da

importancia do dominio teérico para que se possa realizar uma pratica educativa eficaz. E da
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propria natureza da filosofia ser um conhecimento que valoriza a teoria, isto fica evidente ao
analisarmos os trabalhamos e percebemos que sdo neste grupo de pesquisas que temos a
descricdo conceitual mais densa da didatica historico-critica. Os autores separam capitulos
inteiros para explicar os conceitos centrais da PHC e também da DHC.

Outro fato interessante que € possivel notar nestas duas pesquisas € que os autores
nao se preocupam em explicar detalhadamente os contetidos que serao trabalhados, apenas um
dos autores faz uma breve historia do ensino de filosofia, ainda sim, seu foco ¢ a forma e ndo
o contetido. O foco dos trabalhos ¢ de fato a discussdo sobre a DHC e/ou a PHC sendo que,
em um destes trabalhos, realiza-se uma profunda discussao sobre a didatica histdrico-critica.

Sobre os resultados, encontramos os autores ressaltando a eficacia da DHC
enquanto método de ensino, porém, constatando o quanto a implementagdo desta vertente na
educagdo brasileira ¢ desafiadora e at¢ mesmo distante no atual momento. Os autores ainda
destacam a importancia de se conseguir implementar a DHC como vertente metodologica
como forma de resisténcia a todos os ataques do capital que se engendram com forga sobre as
classes detentoras exclusivamente da for¢a de trabalho.

Na sequéncia de nossos estudos nos detivemos em analisar os dois trabalhos que
utilizaram a DHC nas aulas de matematica. Nestas duas pesquisas vemos logo de inicio os
autores colocando como objetivo usar a DHC no ensino de matematica e também destacando
com qual assunto trabalhardo para conferir a viabilidade deste método no ensino desta
disciplina.

Em relagdo a estrutura de escrita das duas pesquisas temos dois textos bem
diferentes, ainda que os dois descrevam o conteudo com o qual pretendem trabalhar e também
descrevam a didatica historico-critica, temos um trabalho onde boa parte do texto ¢ utilizado
para descrever a pedagogia historico-critica e a didatica histdrico-critica. Um dos autores se
preocupa em descrever com bastante afinco desde os pressupostos teoricos da PHC e até a
aplicagdo pratica da DHC, enquanto na outra pesquisa existe apenas uma preocupagao mais
sintética com as bases tedricas do método.

Os resultados apresentados nas duas pesquisas nos dao conta que a DHC como
método de ensino para a matematica foi extremamente positivo, pois fez com que os alunos
tomassem posse do saber historicamente produzido pela humanidade, bem como, também foi

possivel imbricar tais conhecimentos a realidade imediata vivida pelos discentes.
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O penultimo componente curricular analisado nesta pesquisa foi Quimica. Dentro
dos critérios aqui estabelecidos tivemos apenas um trabalho onde um pesquisador/professor
utilizou a DHC em suas aulas. Na referida pesquisa foi colocado como objetivo geral a
utilizacdo da DHC para aferir se esta contribui com o ensino de contetidos basilares da
Quimica. O autor cita textualmente seu objetivo de descobrir se ¢ possivel juntar o ensino de
quimica com a DHC.

No que se refere a estrutura de seu texto, o pesquisador utiliza uma divisdao bem
clara descrevendo os contetidos que pretende trabalhar, posteriormente faz uma breve
discussdo sobre as bases teoricas da PHC e, por fim, demonstra como utilizou na pratica a
DHC em suas aulas de Quimica.

Os resultados obtidos nesta pesquisa foram bastante positivos, segundo o autor,
pois demonstraram que os alunos, apesar de toda a dificuldade que apresentaram,
conseguiram se apropriar de conceitos essenciais da Quimica, além do que, a utilizagdo da
DHC ajudou também a despertar o interesse dos alunos pelo assunto. Outro resultado
importante mencionado pelo pesquisador foi que os discentes tiveram manifestada também
sua consciéncia critica.

Para encerrarmos nossas analises temos o ultimo componente curricular analisado
desta pesquisa que foi Lingua Portuguesa tendo, assim como quimica, um trabalho se
encaixando nos critérios. O autor desta pesquisa colocou como objetivo o desenvolvimento do
ato de ler fundamentado na pedagogia historico-critica e no materialismo histdrico-dialético.

O pesquisador que trabalhou com este tema dedicou bastante espago de texto para
teorizar sobre a PHC e também para explicar como a utilizou na pratica deixando claro que
esta utilizagdo auxiliou na melhora do aprendizado dos discentes levando o aluno da sincrese
a sintese.

Diante destas analises a dimensdo textual nos mostrou que os docentes dos mais
diversos componentes curriculares tem procurado utilizar a DHC em suas aulas, e que esta
utilizacdo, acontece por meio de adaptacdes da referida didatica as peculiaridades de cada
componente curricular. Ainda que muito precise ser pesquisado ¢ possivel perceber como a
utilizagdo da DHC traz resultados positivos para o ensino, tais como: a emergéncia de uma
consciéncia critica, a imbricacdo da realidade cotidiana com os conteudos escolares, o
surgimento de um interesse maior por parte do discente pelos conteudos escolares, entre

outros aspectos relevantes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O atual momento no qual nos encontramos se mostra extremamente desafiador
para aqueles que possuem uma visdo contra-hegemonica da realidade. Forgas reacionarias
cada vez mais se levantam buscando solapar as parcas conquistas que a classe trabalhadora
angariou ao longo das ultimas décadas da historia. Diante disto € preciso que haja uma reagao
daqueles que, por enquanto, possuem apenas a forg¢a de trabalho e que sao alijados dos meios
de producgao.

Tal rea¢do precisa acontecer em todas as areas da realidade humana, onde se
insere também a Educagdo. Uma das formas que enxergamos como essa possivel reagdo ¢ a
utilizacdo da pedagogia historico-critica como concepcao pedagogica, pois a percebemos
como uma concepg¢ao que busca auxiliar na emancipagao da classe trabalhadora.

Nosso trabalho se concentrou justamente em ajudar no desenvolvimento desta
pedagogia, mais especificamente nas questdes ligadas a didatica. Nos propomos aqui a
analisar como a didatica histdrico-critica vem sendo utilizada por professores do Brasil em
suas aulas no ensino médio, que, atualmente vem sofrendo grandes ataques por parte daqueles
que se interessam unicamente em atender aos interesses do capital.

O tema da didatica historico-critica se mostra como algo de extrema relevancia,
pois na atual conjuntura se faz necessario procurar formas de se resistir a todos os ataques
perpetrados pelo neoliberalismo. Este vem cada vez mais destruindo as conquistas da classe
trabalhadora procurando transformar tudo o que for possivel em simples mercadoria, e com a
educacdo ndo ¢ diferente. Por este motivo, fazer uma analise da educagdo do ponto de vista
materialista e historico ¢ tdo importante.

Para procedermos com esta andlise escolhemos como metodologia o estado do
conhecimento buscando imbrica-lo a andlise de conteudo, tendo como concepgao
epistemologica o materialismo historico-dialético. Todo este aparato tedrico-metodoldgico foi
utilizado na analise de 26 trabalhos que foram selecionados através de critérios ja expostos
anteriormente neste texto.

No intuito de analisarmos o conjunto de material empirico de forma criteriosa e
cientifica iniciamos a escrita deste texto buscando descrever as principais concepgdes
pedagdgicas que atravessaram a historia da educacao no Brasil, bem como, compreender de

forma mais especifica como se deu a génese da pedagogia histdrico-critica e também suas
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bases marxistas. Essa tarefa foi realizada no primeiro capitulo deste trabalho. Por meio disso,
foi possivel entender que essa construcao se colocou como uma possibilidade teérica de uma
outra educacdo, pautada em elementos que valorizam a realidade na sua objetividade e
voltada aos interesses da classe trabalhadora.

O segundo passo de nossa andlise foi procurar explicar como acontece o processo
de ensino e de aprendizagem no interior da didatica historico-critica e também sintetizar as
objecdes realizadas a luz da interpretacdo dialética de Gasparin perpetradas por Galvao,
Martins e Lavoura. O referido capitulo se concentra em discutir os cinco momentos da
didatica historico-critica propostos por Saviani e transpostos para a didatica inicialmente por
Gasparin e atualmente reinterpretados por Galvao, Martins ¢ Lavoura. Essa proposi¢do nos
levou a enxergar o movimento dialético necessario a constru¢cao metodoldgica do fundamento
teorico a luz do marxismo.

O terceiro capitulo desta dissertagdo se concentrou na andlise propriamente dita
dos 26 textos selecionados a partir dos referencias e métodos descritos anteriormente. Nossas
analises foram divididas em trés dimensdes: bibliométrica, cientifica e textual. Na primeira
dimensao, extraiu-se dados como ano de publicagdo, regido, estado, universidade entre outros.
Na segunda dimensdo focamos em dados ligados aos métodos e as metodologias utilizados
em cada um dos trabalhos. Na tultima dimensdo procuramos analisar o0 que 0s proprios textos
traziam de contribui¢do para a didatica historico critica nos concentrando em como esta foi
utilizada nos mais variados componentes curriculares do ensino médio.

De modo geral, a didatica historico-critica foi utilizada como uma opg¢ao
metodoldgica a fim de melhorar a pratica educativa, em diferentes areas do conhecimento,
ndo se concentrando unicamente em uma disciplina. Ao contrario, do que inicialmente
tinhamos como hipotese, a didatica historico-critica ¢ também utilizada largamente em
disciplinas das areas das exatas. Isso nos mostra que a possibilidade de articular a pratica
educativa dialética materialista na educacdo se mostra efetiva.

Diante de todo este processo metddico de analise pode-se perceber por parte dos
professores que se utilizaram da didatica historico-critica em suas aulas uma vontade de
exercerem o magistério de forma critico-reflexiva buscando na PHC e na DHC um método
que os auxilie em uma praxis educativa capaz de gerar no discente uma reflexdo que se

origina na propria realidade cotidiana e que posteriormente, atravessada pelos contetdos
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historicamente produzidos pela humanidade, ¢ capaz de gerar uma transformagdo positiva
para esta mesma realidade.

Outra consideracao importante diz respeito aquilo que ainda pode ser pesquisado
sobre a utilizagdo da didatica historico-critica. Em nossas analises percebemos que nem todos
os componentes curriculares do ensino médio foram contemplados em pesquisas de mestrado
ou doutorado e, até mesmo, aqueles que foram contemplados na maioria dos casos possuem
ainda poucas pesquisas podendo estas serem ampliadas.

Ainda destacamos que esta pesquisa abre um didlogo importante entre os
professores do ensino médio e a Pedagogia histdrico-critica, pois esta relagdo ainda se mostra
bastante embrionaria. Esperamos que com este trabalho novas frentes de pesquisas possam ser
abertas criando um novo campo de estudos e aprofundamentos que possam ajudar na luta
daqueles que sdo oprimidos pelo sistema vigente.

Por fim, desejamos com essa pesquisa, contribuir para que 0S processos
educativos alcancem a todos, cujo processo de ensino e¢ de aprendizagem seja uma
complementacdo do outro, possivel e passivel de reflexdes constantes a luz do movimento

dialético da realidade educacional e social.
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APENDICE A — Trabalhos excluidos

N° | ANO AUTOR TITULO NIVEL
1 [2020 | Zank, Debora | Base nacional comum curricular ¢ o "novo" | Mestrado
Cristine ensino médio: andlise a partir dos pressupostos

Trindade tedricos da pedagogia historico-critica
2 2020 | Donati, Marcos | Educacdo Financeira no ensino médio: | Mestrado
Vinicius desvelando as armadilhas do capital
Meneguel
3 12020 [ Liporini, A disciplina escolar Biologia na Base Nacional | Doutorado
Thalita Comum Curricular do Ensino Médio: expressdes
Quatrocchio da Pos-Modernidade € do Neoliberalismo
4 12020 | TOMAZIN, Base nacional comum curricular e educacdo | Mestrado
Silvio Santos escolar de adolescentes: uma andlise a luz da
pedagogia histdrico-critica e da psicologia
histérico-cultural
5 12019 [ Martins, Aspectos de carater critico-social no curso | Mestrado
Reginaldo técnico em administragdo integrado ao ensino
Marcos médio: um estudo de caso a partir dos trabalhos
de conclusdo de curso dos estudantes
6 |[2019 [ Leitdo, Juliana | A especificidade do ensino de arte na perspectiva | Mestrado
Oliveira da pedagogia historico-critica
7 (2018 | Pinheiro, O conceito de célula em livros didaticos de | Mestrado
Regiane biologia: andlise sob uma perspectiva
Machado de | historico-critica
Sousa
8 12018 [Silva, Marcio [ A formacdo de competéncias socioemocionais | Doutorado
Magalhaes da como estratégia para captura da subjetividade da
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Aratjo Binatti | especial no estado do Espirito Santo
10 [ 2017 | Melo, Leticia | O sentido e o significado do ensino médio para | Mestrado
Cavalieri Beiser | os estudantes: um estudo a partir da psicologia
de historico-cultural
11 [2017 | Borges, Silvana | Disciplinas do campo da psicologia: analise dos | Mestrado

Maia

cursos de bacharelado e tecnologia dos Institutos
Federais de Santa Catarina
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12 [ 2017 [ Cancellara, O conhecimento em biologia na educagdo de | Mestrado
Carlos jovens e adultos: aproximagdes com a pedagogia
Henrique historico-critica
Palladino
13 12016 | Costa, Maraiza | Psicologia escolar e juventudes: entre caminhos | Mestrado
Oliveira e armadilhas
14 12016 | Biancon, Educagao em sexualidades critica: formacgao | Doutorado
Mateus Luiz continuada de professoras (es) com fundamentos
na pedagogia historico-critica
15 12017 |Reis, Juliana | Impactos das politicas publicas educacionais | Mestrado
Christina de | mineiras, no periodo de 2003 a 2014, sobre a
Souza saude do professor da rede estadual de Uberaba
16 | 2015 | Barbosa, Contribuigdes da psicologia historico cultural | Mestrado
Luciana Mara | para o ensino médio: conhecendo a adolescéncia
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Carolina curriculares e trabalho docente
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20 [ 2014 | Costa, Carine | O livro didatico publico de educacdo fisica para | Mestrado
Ferreira o ensino médio do Estado do Parand: uma
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21 [2013 | Nascimento, Da 'queixa' ao fracasso escolar: um estudo sobre | Mestrado
Ana Paula | a predominancia do encaminhamento de
Rodrigues do meninos aos servicos de psicologia
22 {2013 | Jesus Filho, | Contrariando a sina - da educagdo de jovens e | Mestrado
Rubem Teixeira | adultos ao ensino superior: escolaridades
de exitosas de alunas-trabalhadoras
23 [ 2013 | Santana, Aline | Contribui¢des do ensino de ciéncias no centro de | Mestrado

Neves Vieira de

atendimento socioeducativo de Goidnia
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24 12013 | Leite, Maycon | Abordagem contextual no capitulo de solugdes | Mestrado
Batista em livros didaticos de quimica aprovados pelo
PNDL/2012
25 (2013 | Amaral, Ensino de filosofia e pedagogia das | Mestrado
Manoel competéncias: analise da proposta curricular do
Francisco do Estado de Sao Paulo a partir da pedagogia
historico-critica
26 | 2012 | Aragao, Ensino de quimica para alunos cegos: desafios | Mestrado
Amanda Silva | no ensino médio
27 {2012 | Silva, Caroline | O trabalho pedagédgico no ensino de espanhol | Mestrado
Veloso da para alunos com deficiéncia visual: um estudo na
perspectiva histérico-cultural
28 [2012 | Luppi, Sandra | Uma experiéncia de formagdo continuada: o [ Mestrado
Elaine ensino do género discursivo resumo
29 12013 | Batalha, Céssia | O bullying a contraluz: um projeto semidtico | Mestrado

Vanessa

para o ensino de lingua portuguesa

Fonte: Elaborado pelo autor
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APENDICE B — Dados das pesquisas

TITULO: Orientagiio profissional no ensino médio: uma proposta de abordagem na
perspectiva da pedagogia historico-critica

CODIGO: 01

AUTOR: Santos, Valdirene Soares dos

ANO: 2020

ORIENTADOR: Fébio Fernandes Villela

PPG: Docéncia para Educacao Basica

REGIAO: Sudeste

ESTADO: Sao Paulo

INSTITUICAO: UNESP/ Bauru

NIVEL: Mestrado Profissional

DISCIPLINA DE APLICACAO: Sociologia

SERIE DE APLICACAO: 1°, 2° ¢ 3° ano

PALAVRAS-CHAVE: Estudantes e orientacdo profissional; Pedagogia historico-critica;
Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa empirica ndo especificada

Método: Materialismo historico-dialético

Referencial tedrico: Dermeval Saviani; Karl Marx; Newton Duarte; Ligia Marcia Martins
Resumo: Esta dissertagdo teve como objetivo identificar como estudantes no ensino médio de
uma Escola Estadual do interior paulista, constroem sua formagdo profissional, através de
uma abordagem fundamentada no método da Pedagogia Historico- Critica, caracterizada em
cincos momentos: Pratica Social Inicial; Problematizacao; Instrumentalizagdo; Catarse e
Pratica Social Final. No percurso de delineamento de uma concepg¢do historica e critica, os
estudantes realizaram os estudos sobre o tema do trabalho, visitaram fébricas, participaram
em grupos de conversas com trabalhadores e estudantes universitarios, sob viés do método
Materialista Historico Dialético que se caracteriza pelo movimento do pensamento através da
materialidade historica da vida dos homens em sociedade. Nessa linha de pensamento,
definimos como produto educacional final de pesquisa, um video documentario: “Eu Sonho
Um Futuro”, cujos relatos dos estudantes, foram categorizados através da Andlise do

Discurso, e nos forneceu indicios e referéncias de que o ensino da Pedagogia Historico Critica
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fomentou, entre os estudantes repensar a formagao profissional de forma integral envolvendo

conhecimento cientifico com saber pratico.

TITULO: A sociologia no ensino médio e o estudo do conceito de cidadania a partir da
Pedagogia Historico-Critica e produto educacional “Trilha da cidadania”

CODIGO: 02

AUTOR: Silva, Michel Gustavo de Almeida

ANO: 2021

ORIENTADOR: Vitor Machado

PPG: Docéncia para a Educagdo Basica

REGIAO: Sudeste

ESTADO: Sao Paulo

INSTITUICAO: UNESP/ Bauru

NIVEL: Mestrado Profissional

DISCIPLINA DE APLICACAO: Sociologia

SERIE DE APLICACAO: 3° ano

PALAVRAS-CHAVE: Educacio; Ensino de Sociologia; Cidadania; Ensino médio; Objeto de
aprendizagem

Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa empirica ndo especificada

Método: Pedagogia historico-critica

Referencial tedrico: Dermeval Saviani; Newton Duarte; Ana Carolina Galvao Marsiglia;
Tiago Nicola Lavoura

Resumo: A presente pesquisa qualitativa tem como objetivo contribuir com a melhoria do
ensino de Sociologia na educagdo basica do Brasil e se propds a estudar a histéria do ensino
de Sociologia no Brasil, dentro do recorte temporal: Pareceres de Rui Barbosa até o contexto
da primeira BNCC Ensino Médio. Deu enfoque a anélise de contetido dos materiais didaticos
disponibilizados pela Secretaria da Educag¢ao do Estado de Sao Paulo e o PNLD, e na analise
da Pedagogia Historico-Critica e a pratica pedagdgica do conteudo: Cidadania a partir da
aplicacdo de uma sequéncia didatica para o 3° Ano Ensino Médio de uma escola estadual de
Sao Paulo. Apresentou a reflexdo sobre a Sociologia enquanto ciéncia humana bem como da

Sociologia enquanto componente curricular do Ensino Médio, desenvolveu um tratamento
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sociologico para o conceito de Cidadania, no qual apresentamos o conceito: Participacao
efetiva do cidadao na materialidade da sociedade da qual ele faz parte. Por fim, apresentamos
o objeto de aprendizagem: Trilha da Cidadania, jogo didatico desenvolvido com o objetivo de

contribuir com ensino de Sociologia.

TITULO: Ensino de termologia: uma proposta de sequéncia didatica baseada na
pedagogia historico-critica de Dermeval Saviani

CODIGO: 03

AUTOR: Santos, Manuel Messias

ANO: 2018

ORIENTADOR: Divanizia do Nascimento Souza

PPG: Ensino de Ciéncia e Matematica

REGIAO: Nordeste

ESTADO: Sergipe

INSTITUICAO: Universidade Federal de Sergipe

NIVEL: Mestrado

DISCIPLINA DE APLICACAO: Fisica

SERIE DE APLICACAO: 2° ano

PALAVRAS-CHAVE: Termologia; Pedagogia Historico-critica; Sequéncia didatica
Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa empirica ndo especificada

Método: Pedagogia historico-critica

Referencial teorico: Dermeval Saviani; Newton Duarte

Resumo: O presente trabalho aborda a Pedagogia Historico-Critica no contexto escolar como
uma ferramenta para o ensino de Termologia. A importancia dessa pedagogia se deve ao fato
de que esta embasada na consideracdo do homem como ser histérico, construido ao longo do
tempo, cuja humanizagao esta intrinsicamente ligada a elementos do passado e sua capacidade
de mudar a realidade através do trabalho construindo assim o futuro. Assim, a educacao
torna-se um processo fundamental para essa humanizacdo. O objetivo deste trabalho foi
aplicar os cinco passos estruturadores da pedagogia Historico-Critica para promog¢ao de um
cidadao critico através de uma sequéncia didatica para a abordagem do conteudo Termologia

na disciplina Fisica no Ensino Médio. Esta se tratou de uma pesquisa de abordagem
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qualitativa, que teve como instrumentos de coleta de dados questionario e gravagdes de audio.
Com base nos dados obtidos pudemos tragar um perfil de alunos do segundo ano do Ensino
Médio que participaram do estudo, antes e depois da aplicagdo da sequéncia didatica e assim
fazer um comparativo entre os dois momentos. Constatamos a cada passo aplicado reagdes
diversas por parte dos alunos, com demonstra¢cdes de autonomia, boa expectativa e satisfacao
em participar ativamente da constru¢do do conhecimento e também limitacdes advindas da

falta de habito deles de falar em publico.

TITULO: Uma proposta para a inserciio do contetido de momento angular no ensino
médio

CODIGO: 04

AUTOR: Oliveira, Claudinei Gomes de

ANO: 2019

ORIENTADOR: Cesar Vanderlei Deimling

PPG: Ensino de Fisica

REGIAO: Sul

ESTADO: Parana

INSTITUICAO: Universidade Tecnologica Federal do Parana

NIVEL: Mestrado Profissional

DISCIPLINA DE APLICACAO: Fisica

SERIE DE APLICACAO: 1° ano

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Fisica; Momento Angular; Ensino Médio

Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa-intervencao

Método: Pedagogia historico-critica

Referencial teérico: Dermeval Saviani; Jodo Luiz Gasparin

Resumo: Neste trabalho objetivamos elaborar, desenvolver e avaliar uma proposta didatico
pedagdgica para o ensino do contetido de conservacdo de momento angular na disciplina de
Fisica do ensino médio, o qual tem sido pouco discutido atualmente com os estudantes em
sala de aula, tendo em vista sua relevancia. Para tanto, tomamos como referencial
tedrico-metodoldgico a Pedagogia Historico-Critica, uma teoria educacional que esta baseada

no método dialético de ensino, tem como ponto de partida e de chegada a pratica social dos
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homens historicamente situados. Em um primeiro momento foi realizada uma revisao
bibliografica, a fim de que fosse possivel identificar o atual contexto do tema, foco deste
trabalho. Em um segundo momento, tendo em vista contribuir e ampliar as discussdes e
producdes ja realizadas, desenvolvemos uma pesquisa-interven¢ao de abordagem qualitativa
com uma turma do 1° ano do ensino médio de um colégio Estadual pertencente ao Nucleo
Regional de Educacao de Assis Chateaubriand, Paran4, no periodo vespertino, abrangendo um
total de 30 alunos. Para tanto, elaboramos alguns materiais e recursos que constituirdo nosso
produto educacional. Este produto, inicialmente composto por um Plano de Unidade, que
detalha a montagem e desenvolvimento de atividades tedrico-praticas, teve por finalidade
oferecer uma alternativa diferenciada, acessivel e aprofundada aos professores e estudantes na
abordagem do conteido de momento angular no ensino médio. Este trabalho se faz parte
integrante de uma pesquisa de Mestrado vinculada ao programa de Mestrado Nacional
Profissional em Ensino de Fisica ofertado pela Universidade Tecnologica Federal do Parana

(UTFPR), campus Campo Mourdo.

TITULO: O esvaziamento dos contetidos matematicos no curriculo do estado de Sio
Paulo: consequéncias no ensino da quimica

CODIGO: 05

AUTOR: Creste, Josiani Ferreira

ANO: 2019

ORIENTADOR: José Roberto Boettger Giardinetto

PPG: Docéncia para a Educacao Basica

REGIAO: Sudeste

ESTADO: Sao Paulo

INSTITUICAO: UNESP/ Bauru

NIVEL: Mestrado Profissional

DISCIPLINA DE APLICACAO: Quimica

SERIE DE APLICACAO: 1° ano

PALAVRAS-CHAVE: Ensino; Pedagogia historico-critica; Quimica; Matematica;
Esvaziamento curricular

Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Estudo de campo
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Método: Pedagogia historico-critica

Referencial tedrico: Dermeval Saviani; Newton Duarte; Tiago Nicola Lavoura

Resumo: Este trabalho aborda aspectos que contribuem para a superagdo do esvaziamento
dos conteudos matematicos que sdo essenciais para o desenvolvimento dos conceitos
quimicos presentes no Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo para a 1* Série do Ensino
Médio, sob a otica da Pedagogia Histoérico-Critica. A problemética da pesquisa levou em
consideragdo os seguintes questionamentos: Como resgatar os conceitos de Matematica
necessarios para a compreensdo da Quimica por meio da articulag@o entre esses dois saberes?
A defasagem dos contetidos matematicos do Ensino Fundamental desfavorece a apropriacdao
dos conceitos quimicos no Ensino Médio? Para o desenvolvimento do trabalho foi utilizado o
método da pesquisa bibliografica, do tipo descritiva, numa abordagem qualitativa e como
instrumento de coleta de dados a observagdo qualitativa. Adotaram-se como referenciais
tedricos as obras de Dermeval Saviani, Newton Duarte, José Paulino Orso, Julia Malnchen,
Ana Carolina G. Marsiglia, Mara Sueli Simdo Moraes entre outros autores. O produto
educacional desta pesquisa trata-se de uma Sequéncia Didatica desenvolvida e aplicada a uma
sala 1* série do Ensino Médio com 31 alunos de uma escola da Rede Estadual, localizada em
um distrito de um municipio paulista. As atividades foram ordenadas e estruturadas a partir de
um tema politico-social, articulando os conceitos matematicos ao ensino de Quimica e assim
desenvolvendo conhecimento significativo em ambas as dreas. Os dados demonstraram que,
apesar da grande dificuldade apresentada pelos alunos durante a realizacdo das atividades, o
tema politico-social auxiliou na consolidagdo dos conceitos matematicos e despertou o
interesse pela Quimica e pela Matematica. Além disso, a contextualizagdo sob a 6tica da
Pedagogia Historico-Critica auxiliou no desenvolvimento do pensamento critico em relacao

ao tema politico-social bebidas energéticas.

TITULO: Ensino de Sociologia e Pedagogia Histérico-Critica: uma analise dos
fundamentos tedrico-metodolégicos

CODIGO: 06

AUTOR: Turini, Mateus Henrique

ANO: 2019

ORIENTADOR: Fébio Fernandes Villela

PPG: Docéncia para Educagdo Bésica
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REGIAO: Sudeste

ESTADO: Sao Paulo

INSTITUICAO: UNESP/ Bauru

NiVEL: Mestrado profissional

DISCIPLINA DE APLICACAO: Sociologia

SERIE DE APLICACAO: 1° ano

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Sociologia; FilosoBol; Pedagogia Histoérico-critica
Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa empirica ndo especificada

Método: Materialismo historico-dialético

Referencial teorico: Dermeval Saviani; Ana Carolina Galvao Marsiglia; Ligia Marcia
Martins

Resumo: A presente dissertacdo apresenta uma andlise qualitativa sobre os fundamentos
teorico-metodoldgicos do ensino de Sociologia na Educacdo Basica e da Pedagogia
Historico-critica (PHC). Para tanto, realiza uma pesquisa cientifica, com fundamentagao
tedrica ao materialismo historico-dialético, em uma escola técnica (Etec), localizada em um
municipio do interior do estado de Sdo Paulo. A partir do estado da arte sobre o ensino de
Sociologia, de um breve historico como componente curricular na educagao escolar brasileira,
da analise dialética do discurso de documentos normativos e da revisdo teorica sobre a PHC,
foi possivel elaborar uma proposta de um ensino historico-critico de Sociologia para o Ensino
Meédio. Essa contribui¢do se expressa por meio de um método didatico e um jogo educacional,
chamado FilosoBol. Apds repetidas aplicagdes, ¢ possivel afirmar que o jogo conseguiu
cumprir com o papel esperado para essa pesquisa: o de ser uma atividade pedagdgica que

possibilita a vivéncia do momento catartico dentro dos tempos e espagos escolares.

TITULO: Juventudes assentadas em escola urbana: contribuicdes da Pedagogia
Historico-Critica para o ensino de Sociologia

CODIGO: 07

AUTOR: Alves, Adaisa Adail

ANO: 2019

ORIENTADOR: Vitor Machado

PPG: Docéncia para a Educagdo Bésica
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REGIAO: Sudeste

ESTADO: Sao Paulo

INSTITUICAO: UNESP/ Bauru

NiVEL: Mestrado profissional

DISCIPLINA DE APLICACAO: Sociologia

SERIE DE APLICACAO: 3° ano

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Sociologia; Juventudes assentadas; Pedagogia
Historico-Critica

Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa de campo

Método: Materialismo historico-dialético

Referencial tedrico: Dermeval Saviani; Joao Luiz Gasparin; Karl Marx

Resumo: Esta Dissertacdo de Mestrado teve como finalidade desenvolver um método de
ensino pautado no materialismo histérico-dialético que proporcionou o desenvolvimento de
uma sequéncia didatica, a luz da Pedagogia Historico-Critica, para auxiliar os professores da
educacdo basica na disciplina de Sociologia, da terceira série do Ensino Médio, a partir do
tema relacionado aos movimentos sociais pela terra. Ele se faz necessario ante a invisibilidade
(ndo existéncia) das juventudes assentadas na escola urbana, bem como diante do
urbanocéntrico curriculo oficial da disciplina de Sociologia das escolas publicas estaduais
paulistas para o Ensino Médio. Embora a aplicabilidade do método tenha se mostrado muito
eficaz na busca pela valorizagdo da escola enquanto espago privilegiado, mas ndo Unico, de
producdo e socializagdo dos conhecimentos sistematizados e construidos socialmente, o
resultado da pesquisa nos mostra que ainda hd muito a ser superado na educagdo publica
paulista cujo efeito do desmonte educacional ¢ claramente visivel nessa etapa final da

educacao basica.

TITULO: Significacdes atribuidas a animais sinantrépicos ou peconhentos por
estudantes de uma escola publica

CODIGO: 08

AUTOR: Fernandes, Guilherme Augusto

ANO: 2019

ORIENTADOR: Luciana Maria Lunardi Campos
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PPG: Educagdo para a Ciéncia

REGIAO: Sudeste

ESTADO: Sao Paulo

INSTITUICAQ: UNESP/ Bauru

NIVEL: Mestrado

DISCIPLINA DE APLICACAO: Biologia

SERIE DE APLICACAO: 3° ano

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia Historico-Critica; Psicologia Historico-Cultural; Sentidos e
Significados; Ensino de Ciéncias; Ensino de Biologia

Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa empirica nao especificada

Método: Psicologia historico-cultural + Pedagogia histdrico-critica

Referencial tedrico: Dermeval Saviani; Karl Marx; Ana Carolina Galvao Marsiglia; Lev
Seminovitch Vygotsky

Resumo: Em nosso atual contexto de conflitos entre o poder econdmico e questdes
socioambientais, compreendemos a necessidade de um Ensino de Ciéncias e de Biologia que
contrariem a falsa dicotomia absoluta entre humanidade e natureza, que vise uma educagdo
emancipadora favoravel a saide publica de qualidade para todos e equilibrio socioambiental,
se opondo aos interesses individualistas do capital. Para este fim, o presente trabalho toma
como tema “animais sinantrépicos”, discutidos no contexto curricular de documentos oficiais
e da producdo cientifica de educacdo, compreendendo a relacdo entre humanos e animais
como mediagdo para apropriacdo de conteudos. Tal tema ¢é proposto através de pressupostos
da psicologia historico-cultural e da pedagogia historico-critica. A primeira possibilita neste
trabalho uma compreensao da formagao dos significados (sociais) e sentidos (subjetivos) dos
sujeitos que compdem as suas significagdes, além das categorias “atividade” e “motivo” para
discutir suas praticas. A segunda orienta o tema a partir da concepgao de contetidos classicos
para determinar o que deve ser ensinado e define o ponto de partida e o objetivo do ensino
através do conceito de pratica social. O objetivo deste estudo foi: identificar e analisar
significagdes atribuidas a animais sinantropicos por estudantes do Ensino Médio de uma
escola publica do interior de S3o Paulo. Como objetivos especificos visou: identificar e
analisar a relacdo das significagdes com o ensino escolar; identificar nos relatos dos

participantes como eles lidam com os animais sinantropicos; € fornecer principios como
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subsidios para o ensino de Ciéncias e Biologia a luz da pedagogia historico-critica. O estudo
teve carater qualitativo, utilizando-se da formagdo de grupos de didlogo para a constituigao
dos dados. Foram compostos trés grupos de estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, com
cinco a sete participantes por grupo. A analise dos dados foi realizada a partir da proposta dos
Nucleos de significagdo. As analises revelaram significagdes relacionadas a emogdes e
reacoes humanas, ligadas a preocupagdes com autopreservacao e importancia dada a valores
estéticos. Também foram encontradas significagdes relacionadas a caracteristicas bioldgicas e
outras advindas de relacdes culturais ndo cientificas, como relagoes de utilidade humana
(cultural/econdmica) e significacdes do senso comum, supersti¢des, mitos, ficcdes e artes as
quais podem reforgar e reafirmar ou ressignificar as significagdes emocionais ou relacionadas
ao conhecimento cientifico. Ao lidar com os animais, encontramos nos educandos reagoes
agressivas, neutras ou de preservagdo, outras também de fuga ou incapacidade de lidar com o
animal sozinhos. A importancia atribuida pelos alunos sobre a aprendizagem de animais
sinantropicos indicam motivos desarticulados da pratica social, mas com alguns principios
que podem servir como base para ela. Como principios para a pedagogia historico-critica,
temos neste trabalho a indicagdo de um ensino que considere os seres vivos sinantropicos
como enfatica parte integrante da pratica social dos alunos e a relevancia de aspectos
emocionais e estéticos em suas significacdes a serem trabalhados em consonancia com o

conhecimento cientifico.

TITULO: Distopia e ensino de Geociéncias : contribuicio da literatura distépica na
analise critica e reflexiva da relaciao sociedade-natureza
CODIGO: 09

AUTOR: Lisboa, Natalia Santo

ANO: 2019

ORIENTADOR: Viania Maria Nunes dos Santos

PPG: Ensino e Historia de Ciéncias da Terra

REGIAO: Sudeste

ESTADO: Sao Paulo

INSTITUICAO: UNICAMP

NIVEL: Mestrado

DISCIPLINA DE APLICACAO: Geografia
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SERIE DE APLICACAO: 3° ano

PALAVRAS-CHAVE: Relacdo sociedade-natureza; Ensino de Geografia; Literatura
distopica; Educacgdo para sustentabilidade

Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa-Ensino

Método: Pedagogia historico-critica

Referencial tedrico: Dermeval Saviani; Jodo Luiz Gasparin

Resumo: O presente estudo objetiva investigar a contribui¢do da literatura distopica como
recurso didatico-pedagdgico no desenvolvimento de andlises criticas e reflexivas sobre a
relacdo sociedade-natureza na escola. Com base nesse género literario, consideram-se
temdaticas contemporaneas, tais como "Sociedade de Risco" e "Antropoceno" e, por
conseguinte, as implicagdes ante a crise socioambiental. Partindo de interpretagdes
multidimensionais e inter-relacionais que contemplem as percepcdes dos alunos de espago e
de tempo, assim como do local e do global, este estudo toma como ponto de referéncia o
contexto da cidade de Sao Paulo/SP, especificamente, o distrito da Penha. Para tal finalidade,
o trabalho selecionou o livro de fic¢ao distopica. Nao veras pais nenhum, de 1981, do escritor
brasileiro Ignacio de Loyola Brandao. Referenciada no método da Pesquisa-Ensino e sob o
aporte teorico dos procedimentos investigativos da Pedagogia Historico Critica (PHC), a
pesquisa desenvolveu-se com estudantes do ensino médio, na disciplina de Geografia. Nesse
sentido, os educandos realizaram atividades tanto em sala de aula quanto no entorno da
unidade escolar por meio de trabalhos de campo. Dentre os processos e produtos, foram
elaborados mapas de percepgdes e prognésticos de cenarios futuros, mapas locais de
identificacao e diagnostico da realidade socioambiental e, por fim, rodas de leitura e conversa.
Justifica-se, portanto, a relevancia das atividades e dos procedimentos didaticos adotados para
suscitar transformacgoes de valores, bem como de atitudes no intuito de sensibilizar e
promover uma postura proativa e cidada dos alunos ao reconhecer a realidade socioambiental
local a qual se inserem e para nela intervirem. Pelas razdes apontadas, os procedimentos
didaticos-pedagdgicos encontram-se em consonancia com a proposta da UNESCO de
educacdo para os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) ao frisar a importancia de
um modelo pedagdgico voltado para a agdo, bem como alicercado na promogdo de
competéncias que busquem a reflexdo dos sujeitos perante as suas condutas cotidianas

considerando os impactos socioecondmicos, culturais e ambientais, presentes e futuros a partir
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de diferentes escalas de analise. Por ultimo, as atividades realizadas vém apontando a
contribuicdo das narrativas de futuros distopicos para compreender o presente e projetar
cenarios futuros, destacando a importancia do protagonismo e da corresponsabilizagao dos

educandos frente a constru¢do de novas possibilidades socioambientais

TITULO: A organizacio do trabalho pedagégico da Educacio Fisica e a pedagogia
historico-critica: limites e possibilidades

CODIGO: 10

AUTOR: Alves, Naiad Marjore Marrone

ANO: 2018

ORIENTADOR: Alcir Horéacio da Silva

PPG: Ensino na Educagao Basica

REGIAO: Centro-oeste

ESTADO: Goias

INSTITUICAO: Universidade Federal de Goias

NIVEL: Mestrado Profissional

DISCIPLINA DE APLICACAO: Educagio Fisica

SERIE DE APLICACAO: 3° ano

PALAVRAS-CHAVE: Organizacdo do trabalho pedagogico; Pedagogia histérico-critica;
Educacao Fisica

Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Estudo de caso

Método: Critico-dialético

Referencial tedrico: Dermeval Saviani; Karl Marx; Newton Duarte; Ana Carolina Galvao
Marsiglia; Ligia Marcia Martins; Lev Seminovitch Vygotsky; Tiago Nicola Lavoura

Resumo: Este trabalho tem como objeto de estudo a organizagdo do trabalho pedagogico da
Educacgao Fisica a luz da pedagogia histérico-critica. A pergunta central que orientou toda a
realizagdo desta pesquisa foi: “Quais os limites e possibilidades para a implementacao de uma
proposta pedagogica de Educacao Fisica a partir da pedagogia histérico-critica na organizagao
do trabalho pedagogico de uma escola estadual de Itaberai”? O objetivo geral da pesquisa foi
investigar e analisar os limites e possiblidades para a implementagdo de uma proposta

pedagodgica de Educagdo Fisica a partir da pedagogia historico-critica na organizagcdo do

116



trabalho pedagdgico em uma escola estadual de Itaberai-GO. Como objetivos especificos,
elencamos: a) investigar o papel e a inser¢do da Educacao Fisica na organizag¢do do trabalho
pedagodgico do Centro de Ensino em Tempo Integral Honestino Monteiro Guimaraes; b)
identificar e analisar as concep¢des de Educagdo Fisica empregadas nos discursos da
comunidade escolar (professores, alunos e equipe gestora); c¢) sistematizar uma proposta de
Educagao Fisica a partir da pedagogia historico-critica e aplica-la aos alunos do 3° ano do
ensino médio desta escola; d) identificar e analisar, a partir da sistematizagdo proposta, os
limites e as possibilidades para se trabalhar com os conteudos da Educacdo Fisica a partir da
Pedagogia Histdrico-Critica nesta escola. Trabalhamos com a hipdtese de que é possivel
implementar uma proposta pedagogica para a Educacdo Fisica a partir da pedagogia
historico-critica na organizacao do trabalho pedagdgico da escola, mesmo apesar dos limites
inerentes as contradi¢des encontradas em uma instituigdo que ¢ peca motriz do modo de
produgdo dominante. A turma escolhida para a implementacdo da proposta foi o 3° ano do
ensino médio. O conteudo foi o futebol. Utilizamos como instrumentos de pesquisa
questionarios semiabertos, entrevistas semiestruturadas, analise documental, observagao livre
e diario de campo. Como técnica de coleta de dados utilizamos a analise de contetido. O
marco tedrico desta pesquisa ¢ a pedagogia historico-critica (Dermeval Saviani), a
metodologia critico-superadora (Coletivo de Autores) e a psicologia historico-cultural (Ligia
Marcia Martins, Newton Duarte). Trata-se de um estudo de caso de cunho critico-dialético e
abordagem qualitativa. O produto desta pesquisa sera uma sequéncia didatica elaborada a
partir da proposta de intervencao que foi desenvolvida. A nossa sintese provisoria nos permite
afirmar que a organizagdo do trabalho pedagogico da Educacdo Fisica na escola pesquisada
tem refletido os designios da escola capitalista. Contudo, por meio da intervengao realizada,
constatou-se que € possivel promover rupturas a partir de um trabalho pedagdgico pautado

pela pedagogia historico-critica.

TITULO: O ensino do esporte orientaciio na escola: possibilidades e limites de uma
proposta a luz da metodologia critico-superadora

CODIGO: 11

AUTOR: Cauper, Dayse Alisson Camara

ANO: 2018

ORIENTADOR: Alcir Horéacio da Silva
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PPG: Ensino na Educa¢ao Basica

REGIAOQ: Centro-oeste

ESTADO: Goias

INSTITUICAO: Universidade Federal de Goias

NIVEL: Mestrado profissional

DISCIPLINA DE APLICACAO: Educagio Fisica

SERIE DE APLICACAO: 2° ano (maioria)

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo bésica; Educa¢do fisica; Ensino médio; Praticas corporais
de aventura

Abordagem: Qualitativa por dedugdo

Metodologia: Pesquisa participante

Método: Teoria historico-critica + historico-cultural + critico-superadora

Referencial tedrico: Dermeval Saviani; Ana Carolina Galvao Marsiglia; Ligia Marcia
Martins

Resumo: A investigacdo aqui apresentada tem como objeto de estudo o ensino do esporte
Orientacdo nas aulas de Educacao Fisica do ensino médio. O problema de pesquisa consiste
em identificar quais as possibilidades e os limites para o ensino dessa pratica corporal de
aventura na Educacdo Fisica escolar a luz da metodologia critico-superadora. O objetivo geral
¢ desenvolver uma sequéncia didatico-pedagogica para o ensino do esporte Orientagcdo, que
contribua para a ampliagdo dos conhecimentos e possibilidades de aprendizagem dos
estudantes do ensino médio do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo da
Universidade Federal de Goids (CEPAE/UFG). A pesquisa estd pautada nas teorias
historico-critica, histérico-cultural e critico-superadora, sobretudo no que diz respeito a triade
conteudo-forma-destinatario (MARTINS, 2016a). Trata-se de uma pesquisa participante que
utiliza os seguintes instrumentos de coleta de dados: questionarios, didrio de campo e
entrevista. A pesquisa foi finalizada com a disciplina eletiva Praticas corporais de aventura —
esporte Orientacdo, quando foi materializada a sequéncia didatico-pedagogica com os
estudantes da ultima etapa da educacao basica. Os dados, analisados também a partir da triade
conteudo-forma-destinatario, indicam ndo apenas que € possivel como também necessario
enriquecer o universo simbolico dos estudantes por meio do ensino de conhecimentos
classicos na Educagdo Fisica. Entretanto, apontam alguns limites, dentre os quais estdo: a

escassez de material didatico sobre o contetdo, a complexidade dos referenciais tedricos
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(metodologia critico-superadora, pedagogia historico-critica e psicologia historico-cultural),
além da concepc¢ao de Educagdo Fisica dos estudantes. Ainda que tenham sido identificados
limites no decorrer desse processo de ensino, cabe ressaltar que a agdo pedagdgica ocorreu
nos espacos de contradi¢do, buscando supera-los dialeticamente e apresentar alternativas

factiveis para o trabalho educativo no ensino médio.

TITULO: Uma proposta para o ensino-aprendizagem de estatistica no ensino médio sob
a perspectiva da pedagogia historico-critica

CODIGO: 12

AUTOR: Gurgel, Marcio Donizete

ANO: 2018

ORIENTADOR: Cleyton Hércules Gontijo

PPG: PROFMAT

REGIAO: Centro-oeste

ESTADO: Brasilia

INSTITUICAO: Universidade de Brasilia

NiVEL: Mestrado profissional

DISCIPLINA DE APLICACAO: Matematica

SERIE DE APLICACAO: 3° ano

PALAVRAS-CHAVE: Estatistica; Pedagogia  Historico-Critica;  Contextualizacao;
Aprendizagem Significativa

Abordagem: Qualitativa por dedugdo

Metodologia: Pesquisa participativa

Método: Pedagogia Historico-critica + aprendizagem significativa (David Ausubel)
Referencial teorico: Dermeval Saviani; Karl Marx

Resumo: Este trabalho propde o desenvolvimento dos conteudos curriculares de Matematica,
em especial a Estatistica, por meio da Pedagogia Histérico-Critica de acordo com os
pressupostos teoricos de Dermeval Saviani, voltando o ensino-aprendizagem para a
contextualizagdo sdcio-cultural sugerida pelos Parametros Curriculares Nacionais e pelas
Diretrizes da Semestralidade da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal.
Apoia-se na teoria da aprendizagem signicativa segundo Ausubel, buscando associar os novos

saberes aos conhecimentos prévios dos discentes. Traz, em seu desenvolvimento, um exemplo
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de unidade didatica e o planejamento de uma sequéncia didatica com atividades que se
utilizam dos conteudos de Estatistica para aproximar a escola da realidade da comunidade a m
de favorecer a formagdo do cidaddo critico capaz de atuar sobre essa realidade, interpretando
os problemas vividos por ela e buscando solugdes. Apresenta atividades realizadas no
Laboratério de Informatica, integrando, assim, os saberes matematicos € o uso da tecnologia.
O trabalho foi desenvolvido com alunos do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola
publica do Distrito Federal e o objeto principal do estudo ¢ compreender a aprendizagem
mediada pela Pedagogia Historico-Critica. As atividades propostas proporcionaram aos
alunos uma reflexdo sobre a importancia do contato com a Universidade de Brasilia, o uso do
computador como recurso didatico, a importancia da aplicagdo dos conteudos de Estatistica
em situacdes cotidianas, uma melhor compreensdo sobre a crise hidrica do Distrito Federal e

melhor aprendizagem do conteudo de Estatistica.

TITULO: Uma proposta de recurso educacional para o ensino de campo magnético na
educacao basica

CODIGO: 13

AUTOR: Sorte, Michelli da Silva Arruda

ANO: 2018

ORIENTADOR: Cesar Vanderlei Deimling

PPG: Ensino de Fisica

REGIAO: Sul

ESTADO: Parana

INSTITUICAO: Universidade Tecnolégica Federal do Parana

NIVEL: Mestrado Profissional

DISCIPLINA DE APLICACAO: Fisica

SERIE DE APLICACAO: 3° ano

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Fisica; Campo Magnético; Ensino Médio
Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa-intervengao

Método: Pedagogia historico-critica

Referencial tedrico: Dermeval Saviani; Jodo Luiz Gasparin;
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Resumo: O presente trabalho, desenvolvido junto ao Programa de Pds-graduagdo da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), no curso de Mestrado Nacional
Profissional de Ensino de Fisica (MNPEF), teve como objetivo elaborar, desenvolver e avaliar
uma proposta didatico- pedagogica para o ensino do contetido de campo magnético. Em
especial, para a geragdo de campo por condutores com diferentes geometrias percorridos por
corrente elétrica. Este estudo, configurado no modelo de pesquisa-intervencao, foi
desenvolvido em duas turmas de terceiros anos do Ensino Médio, uma da rede publica
estadual e outra da rede particular de ensino, contemplando assim diferentes contextos
formativos. Para tanto, tendo como ponto de partida os conhecimentos prévios trazidos pelos
alunos, foi elaborado um produto educacional, Plano de Unidade e Unidade de Conteudo, que
contemplam atividades teorico-experimentais e a utilizacdo de tecnologias da informagdo e
comunicagdo, tais como: Simulador e aplicativos para smartphones; e o desenvolvimento de
uma analise critica e cientifica do contetido para a compreensao mais ampla da pratica social.
Como referencial tedrico-metodoldgico, utilizamos a Pedagogia Historico-Critica. A partir
dos resultados obtidos, pudemos observar que os estudantes puderam efetivamente articular
teoria e pratica por meio dos conhecimentos académico-cientificos trabalhados com o produto
educacional desenvolvido, o que lhes permitiu, entre outros aspectos, uma compreensao mais

critica e ampla da realidade social.

TITULO: O experimento demonstrativo de Oliver Lodge: uma proposta de inser¢iio da
abordagem historico-filosofica para o eletromagnetismo
CODIGO: 14

AUTOR: Paulino, Gilberto de Oliveira

ANO: 2018

ORIENTADOR: Wilson de Souza Melo

PPG: Ensino de Fisica

REGIAO: Sudeste

ESTADO: Minas Gerais

INSTITUICAO: Universidade Federal de Juiz de Fora
NIVEL: Mestrado Profissional

DISCIPLINA DE APLICACAO: Fisica

SERIE DE APLICACAO: 3° ano
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PALAVRAS-CHAVE: Ensino de fisica; Historia e filosofia da ciéncia; Experimentos
historicos; Oliver Lodge; Pedagogia historico-critica

Abordagem: Qualitativa por dedugdo

Metodologia: Pesquisa empirica ndo especificada

Método: Pedagogia historico-critica

Referencial tedrico: Dermeval Saviani; Jodo Luiz Gasparin; Ana Carolina Galvao Marsiglia
Resumo: Este trabalho tem a finalidade de propor uma sequéncia didatica, com abordagem
historico-filosofica, utilizando-se de experimentos e demonstragdes historicas na introducao
de conceitos do eletromagnetismo no Ensino Médio. Através desta sequéncia didatica,
apresenta-se aos estudantes do Ensino Médio o conceito de ondas eletromagnéticas, numa
dinamica histérica que inclui discussdes a respeito da natureza da ciéncia. O experimento
histérico escolhido didaticamente como central ¢ o experimento demonstrativo de Oliver
Lodge, que projetou um sistema efetivo de recepcao das ondas eletromagnéticas cuja principal
inovacao foi o emprego do coesor no lugar da antena de Hertz. Nessa dissertacdo, assume-se
uma perspectiva pedagogica que se aproxima da Pedagogia Historico-Critica (PHC) na
medida em que considera a difusao dos contetidos, vivos e atualizados e a transmissao de
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, tarefas centrais da Educacao.
Constatamos uma afinidade entre a PHC e o ensino de ciéncias e concluimos que o referencial
da PHC pode subsidiar o uso da Historia e da Filosofia da Ciéncia no ensino de ciéncias. Por
fim, apresenta-se um relato e avaliagdo do desenvolvimento e aplicacao efetiva da sequéncia
didatica proposta em sala de aula. O Produto Educacional desenvolvido neste trabalho de
mestrado consiste na sequéncia didatica e sua descri¢do, dos textos e questionarios utilizados

nas aulas e do texto de apoio ao professor.

TITULO: A a¢io docente: possibilidades do ato de ler na educacio basica
CODIGO: 15

AUTOR: Geuciane, Felipe Guerim Fernandes

ANO: 2017

ORIENTADOR: Sandra Aparecida Pires Franco

PPG: Educacao

REGIAO: Sul

ESTADO: Parana

122



INSTITUICAO: Universidade Estadual de Londrina

NIVEL: Mestrado

DISCIPLINA DE APLICACAOQ: Lingua Portuguesa

SERIE DE APLICACAO: 1° ano

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo; Institutos Federais; Ensino de Psicologia; Cursos de
Bacharelado; Cursos de Tecnologia

Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa-agado

Método: Materialismo historico-dialético

Referencial teérico: Dermeval Saviani; Jodo Luiz Gasparin; Karl Marx; Newton Duarte
Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo principal analisar se a acao docente, fundamentada
no Materialismo Histdrico-Dialético e na Pedagogia Historico-Critica, ¢ fundamental para o
desenvolvimento do ato de ler na Educacao Basica. A pesquisa esta vinculada ao Programa de
Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina, Linha de Pesquisa
&#x2212; Docéncia: Saberes e Praticas, do Nucleo de Acao Docente. O trabalho foi
desenvolvido em uma Institui¢do Publica de Ensino da regido norte do Parand, junto a dois
professores de Lingua Portuguesa e suas respectivas turmas de 1° ano do Ensino Médio.
Como problema de pesquisa, encontra-se o seguinte questionamento: A a¢do docente,
fundamentada no Materialismo Historico-Dialético e na Pedagogia Historico-Critica pode
contribuir para o ato de ler na Educacdo Basica? Defende-se que o movimento dialético
pratica-teoria-pratica pode possibilitar uma nova percep¢do frente ao ato de ler. Assim,
trata-se de uma pesquisa epistemoldgica de abordagem critico-dialética, com estratégia de
pesquisa-agdo. Para a coleta de dados, foram utilizados questionarios iniciais e finais junto aos
professores participantes, um Grupo de Estudos e, posteriormente, intervengdes em sala de
aula, observadas pela pesquisadora. Os objetivos especificos buscaram investigar as possiveis
concepgdes e praticas de leitura presentes na acdo docente de professores de Lingua
Portuguesa e analisar as possiveis mudancas obtidas apos a realizacdo de um Grupo de
Estudos com os respectivos professores e suas intervengdes em sala de aula. As analises
foram contextualizadas a partir de um prévio referencial tedrico, fundamentado nos
pressupostos do Materialismo Histdrico-Dialético e da Pedagogia Histdrico-Critica, que ao se
complementarem, viabilizam a leitura literdria como uma pratica social que possibilita o ato

de ler. Os resultados apontaram que o desenvolvimento do ato de ler pressupde apropriagao,
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compreensdo e producdo de sentidos pelo leitor, s6 assim torna-se uma atividade consciente
para uma nova percep¢ao do contetido e de suas dimensdes frente a pratica social. Conclui-se
desta forma que o processo metodoldgico realizado junto aos professores, constitui-se um
referencial pertinente para o desenvolvimento do ato de ler em sala de aula e suas
possibilidades podem ser observadas no decorrer do trabalho pedagogico, no desenvolvimento
dos alunos, na superacao do conhecimento sincrético € no novo posicionamento frente ao ato

de ler.

TITULO: A perspectiva historico-critica e pratica docente de ensino de biologia
CODIGO: 16

AUTOR: Campos, Raquel Sanzovo Pires de

ANO: 2017

ORIENTADOR: Luciana Maria Lunardi Campos

PPG: Educagao para a Ciéncia

REGIAO: Sudeste

ESTADO: Sao Paulo

INSTITUICAO: UNESP/ Bauru

NIVEL: Doutorado

DISCIPLINA DE APLICACAO: Biologia

SERIE DE APLICACAO: 3° ano

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de ciéncias; Pedagogia Historico-critica; Materialismo
historico-dialético; Biologia; Ensino Médio

Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa de intervengao

Método: Materialismo historico-dialético

Referencial tedrico: Dermeval Saviani; Jodo Luiz Gasparin; Karl Marx; Newton Duarte; Ana
Carolina Galvao Marsiglia; Ligia Mércia Martins; Antonio Gramsci

Resumo: Dadas as condigdes atuais da escola publica e seu esvaziamento cultural, frutos da
sociedade calcada nos valores do capital e na manutengdo da estrutura de classes, entendemos
como necessaria uma pedagogia que tenha como finalidade o avanco social das classes
populares por meio da superacdo da condigdo de alienagdo e desvelamento do real: a

Pedagogia Historico-critica. Neste contexto, no qual a escola reproduz a ldgica capitalista que
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responsabiliza o individuo pela sua prépria formagdo, o ensino de Ciéncias e Biologia
contribui ainda mais para esta realidade opressora, aproximando-se dos idearios pedagdgicos
nao criticos. Com o objetivo de compreender como se produz concretamente uma pratica
pedagogica na perspectiva da Pedagogia Historico-critica, no ensino de Biologia, analisando
as forcas reais que procedem, determinam e ressignificam o desenvolvimento desta pratica
como fendomeno historico e social e suas contradi¢des, este trabalho trata-se de uma pesquisa
de intervengao pedagdgica realizada em uma turma de terceiro ano do Ensino Médio de uma
escola publica estadual, de uma cidade do interior do estado de Sdo Paulo. As atividades
desenvolvidas nesta pesquisa se deram por meio dos conteudos classicos de Taxonomia e
Sistematica Bioldgica e dentro de uma compreensao de mundo materialista historico-dialética.
Nesse processo, buscamos elencar unidades de andlise, leis do fendmeno analisado em sua
concretude, suas contradi¢des, conflitos e antagonismos, partindo dos fatos empiricos que nos
sdo dados pela realidade, na praxis da propria pesquisadora. Para isso, foram considerados
principios indicados pela fundamentacdo marxista e da pratica pedagdgica na Pedagogia
Historico-critica e suas contribuigdes teoricas para o ensino de Ciéncias e Biologia,
juntamente com a analise do contexto do Ensino Médio nacional e estadual no cenario liberal.
Este trabalho vem em defesa da viabilidade da Pedagogia Histdrico-critica no ensino de
Biologia, no Ensino Médio publico estadual de Sao Paulo, e da possivel superacdo das
dificuldades postas a exequibilidade da pratica concreta, pela propria dimensao emancipatéria
que se propde nesta perspectiva, elaborando novas sinteses no plano do conhecimento e no

plano da realidade.

TITULO: Do senso comum ao conhecimento cientifico: uma proposta
didatico-pedagégica para o ensino de inducio eletromagnética no ensino médio
CODIGO: 17

AUTOR: Mangolin, Elissandra Beneti Cateli

ANO: 2016

ORIENTADOR: Cesar Vanderlei Deimling

PPG: Ensino de Fisica

REGIAO: Sul

ESTADO: Parana

INSTITUICAO: Universidade Tecnolégica Federal do Parana
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NIVEL: Mestrado Profissional

DISCIPLINA DE APLICACAO: Fisica

SERIE DE APLICACAO: 3° ano

PALAVRAS-CHAVE: Eletromagnetismo; Ensino de Fisica; Educag¢ao Basica

Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa empirica nao especificada

Método: Pedagogia historico-critica

Referencial teérico: Dermeval Saviani; Jodao Luiz Gasparin; Lev Seminovitch Vygotsky
Resumo: Considerando a importancia e a emergéncia de estudos e pesquisas voltados a
analise e a pratica do ensino de Fisica na educagdo basica, este estudo teve como objetivo
principal identificar e analisar as contribuigdes e as limitagdes dos livros didaticos de Fisica
do ensino médio, tendo em vista, a partir de suas limitagdes, elaborar, desenvolver ¢ avaliar
uma proposta didatico-pedagdgica para o ensino de topicos do conteido de
Eletromagnetismo, em especial a relacdo existente entre a for¢a magnética e as correntes de
Foucault, decorrentes dos efeitos de inducdo eletromagnética. Trata-se de um projeto
vinculado ao Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF), desenvolvido na
Universidade Tecnologica Federal do Parana, campus Campo Mourdo, sob a supervisdo da
Sociedade Brasileira de Fisica. Para o alcance do objetivo proposto, desenvolvemos, em um
primeiro momento, uma analise documental de quatro livros didaticos de Fisica utilizados
atualmente na rede publica de ensino do Estado do Parana, dando enfoque ao contetdo de
Inducgdo Eletromagnética e Correntes de Foucault, a fim de que pudéssemos identificar as
possiveis limitagdes e lacunas desses materiais em relagdo a este contetdo. Em um segundo
momento, iniciamos a elaboracdo de um material didatico alternativo para o ensino deste
conteudo no ensino médio, tendo em vista desenvolver e avaliar a viabilidade deste material
na pratica de sala de aula. Para tanto, foi elaborado um plano de unidade e, a partir deste, uma
unidade de conteudo que contempla atividades tedrico-praticas e experimentais, as quais
buscaram superar algumas das lacunas encontradas nos livros didaticos analisados. Para o
desenvolvimento deste trabalho, tomamos como referencial tedrico-metodologico a Psicologia
Historico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica. As atividades elaboradas foram
desenvolvidas com duas turmas do terceiro ano do ensino médio, ambas de escolas publicas.

A anélise dos dados obtidos nos deixou observar que o contetido trabalhado permitiu que os
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alunos articulassem teoria e pratica e passassem, efetivamente, do senso comum ao

conhecimento cientifico em relagao aos topicos estudados.

TITULO: A interdisciplinaridade no ensino da matematica pela perspectiva da
pedagogia historico-critica: superando a pedagogia de projetos

CODIGO: 18

AUTOR: Moreira, Lucas da Silva

ANO: 2016

ORIENTADOR: Jos¢é Roberto Boettger Giardinetto

PPG: Docéncia para a Educagdo Basica

REGIAO: Sudeste

ESTADO: Sao Paulo

INSTITUICAQ: UNESP/ Bauru

NIVEL: Mestrado profissional

DISCIPLINA DE APLICACAO: Matemética

SERIE DE APLICACAO: 1° ano

PALAVRAS-CHAVE: Interdisciplinaridade; Ensino de matematica; Temas politico-sociais;
Pedagogia historico-critica

Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa-acao

Método: Pedagogia historico-critica

Referencial tedrico: Dermeval Saviani; Jodo Luiz Gasparin; Karl Marx; Newton Duarte; Ana
Carolina Galvao Marsiglia

Resumo: Este trabalho busca analisar como a interdisciplinaridade na perspectiva da
Pedagogia Historico-Critica contribui para a apropriacdo do conteudo matematico “Fungdes”
ao mesmo tempo em que promove a reflexdo critica da realidade social em alunos do ensino
médio, superando a Pedagogia de Projetos. A problematica da pesquisa se deu a partir do
questionamento: Como a interdisciplinaridade pode ser materializada no ensino da
matematica a partir da proposta pedagogica da PHC? A metodologia adotada foi de cunho
qualitativa, nos moldes da pesquisa-a¢do. A andlise consiste em uma visdo interpretativa dos
dados referentes ao desenvolvimento de uma sequéncia didatica, para o ensino de funcao do

1° grau para alunos de uma 1? série do ensino médio de uma escola estadual de Sao Paulo. Os
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dados foram divididos em trés categorias, nas quais apresentamos as falas e os registros dos
alunos no decorrer das atividades. Pela analise dos resultados, ficou evidente que os alunos se
apropriaram de elementos do conteido de fungdo. A interdisciplinaridade foi materializada
nas acoes dos alunos, que a partir da necessidade do aprofundamento do conteudo, buscaram
contribui¢des de professores de outras disciplinas. Os alunos demonstraram que a abordagem
de um tema politico-social, norteando as atividades, contribuiu para o aumento do interesse no
estudo da Matematica. Além disso, o tema politico-social auxiliou no desenvolvimento do
pensamento critico em relagdo ao tema alimentacdo, de tal forma que os alunos se
mobilizaram para socializar os novos conhecimentos com a comunidade. Por fim, entendemos
que a Pedagogia de Projetos, ao priorizar conteidos relativos a realidade imediata do aluno,
foi superada nesse trabalho pela Pedagogia Histérico-Critica, no sentido que essa prioriza o
conteudo matematico. Assim sendo, a interdisciplinaridade nessa perspectiva colaborou para

o processo de apropriacdo do conteudo escolar proposto.

TITULO: Migrantes nor(destinados): uma analise sobre o estigma e a exclusio no
ambiente escolar

CODIGO: 19

AUTOR: Napoli, Paulo Henrique

ANO: 2015

ORIENTADOR: Vitor Machado

PPG: Docéncia para a Educacao Basica

REGIAO: Sudeste

ESTADO: Sao Paulo

INSTITUICAO: UNESP/ Bauru

NIVEL: Mestrado Profissional

DISCIPLINA DE APLICACAO: Sociologia

SERIE DE APLICACAO: 2° ano

PALAVRAS-CHAVE: Estigma; Fenomeno caotico ressonante; Pedagogia Historico-critica
Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa empirica nao especificada

Método: Pedagogia historico-critica

Referencial teorico: Dermeval Saviani; Karl Marx; Newton Duarte; Antonio Gramsci
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Resumo: Essa dissertagdo tem como objetivo propor um método de ensino, na forma de uma
sequéncia didatica, tendo como referéncia metodologica a Pedagogia Histoérico-Critica, para
auxiliar os professores da educagdo basica, particularmente da disciplina de Sociologia, a
evitarem relagdes discriminatorias, transferidas do meio social para o ambiente escolar, as
quais foram aqui chamadas de “fendmenos cadticos ressonantes”. O método foi aplicado em
alunos do ensino médio, de uma escola publica, no interior de Sdo Paulo, procurando
problematizar o processo de estigmatizacao exercido pelos alunos nativos da cidade e sofrido

por estudantes de origem nordestina, resultando na melhoria da convivéncia entre ambos.

TITULO: Um estudo sobre a utilizacio da plataforma Moodle no processo de ensino e
aprendizagem de Biologia

CODIGO: 20

AUTOR: Martiniano, Eziquiel

ANO: 2015

ORIENTADOR: Zenaide de Fatima Dante Correia Rocha

PPG: Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza

REGIAO: Sul

ESTADO: Parana

INSTITUICAO: Universidade Tecnolégica Federal do Parana

NIVEL: Mestrado profissional

DISCIPLINA DE APLICACAO: Biologia

SERIE DE APLICACAO: 23 alunos do curso de formagéo de docentes do ensino médio
PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia Educacional; Ensino de Ciéncias; Sequéncia Didatica
Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa de campo

Método: Pedagogia historico-critica

Referencial tedrico: Dermeval Saviani; Jodo Luiz Gasparin

Resumo: Esta pesquisa investiga um produto educacional de Biologia, desenvolvido por meio
de um instrumento metodologico denominado Plataforma Moodle. O objetivo da pesquisa foi
analisar a implementa¢cdo de uma sequéncia didatica, aplicada a estudantes de um Curso de
Formacao de Docentes (Magistério) do Ensino Médio, em uma escola publica do Norte do

Parana. A sequéncia foi elaborada pelo pesquisador deste trabalho, mediante a utilizagdo da
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plataforma Moodle, para o ensino de Biologia, com o intuito de contribuir para com o
processo de ensino e aprendizagem. O Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA)
do Moodle apresenta-se como um recurso inédito na Educagdo Basica Publica do Estado do
Parana, pois a Secretaria de Educagdo deste Estado ndo disponibiliza tal recurso para os
estudantes. Acredita-se que o AVEA, depois de produzido e posto a disposicdo dos
estudantes, poderd viabilizar um recurso capaz de promover o conhecimento, com a aplicagao
de uma sequéncia didatica bem planejada. O referencial teorico-metodologico esta centrado
no ensino de ciéncias sob a perspectiva da Pedagogia Historico-critica, como abordada por
Gasparin (2003) e Saviani (2005). Por esse enfoque, € possivel considerar a aprendizagem dos
contetidos seguindo cinco passos: pratica social inicial, problematizagdo, instrumentalizagao,
catarse e pratica social final, por meio da sequéncia didatica. Para a tomada de dados,
utilizou-se a aplicacdo do produto educacional, a descricdo dos procedimentos de
disponibilizagdo do AVEA, a navegacdo nesse ambiente e a avaliacdo dos contetdos
desenvolvidos. Qualitativa, a pesquisa de campo foi utilizada na avaliagdo dos avangos e dos
limites do produto educacional em relagdo ao conteudo abordado e a funcionalidade da
plataforma Moodle. Os resultados da pesquisa revelaram o quanto ¢ produtivo para a
aprendizagem o trabalho com metodologias diferentes, a viabilidade desse recurso
tecnologico na aplicagdo da sequéncia didatica, pois ¢ capaz de subsidiar o processo de ensino
e aprendizagem. Assim, os estudantes puderam relacionar o funcionamento celular com seus
habitos alimentares cotidianos e estabelecer relacdes entre ensino e aprendizagem e

tecnologia.

TITULO: A degradacio ambiental do Corrego Ribeirdo Preto: uma proposta
metodologica para o ensino de geografia no ensino médio

CODIGO: 21

AUTOR: Santos, Heleno Ferreira dos

ANO: 2014

ORIENTADOR: José Gilberto de Souza

PPG: Geografia

REGIAO: Sudeste

ESTADO: Sao Paulo

INSTITUICAO: UNESP/ Rio Claro
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NIVEL: Mestrado

DISCIPLINA DE APLICACAO: Geografia

SERIE DE APLICACAO: 1° ano

PALAVRAS-CHAVE: Ensino; Geografia; Corrego; Degradacdo Ambiental, Microbacia;
Escola

Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa empirica nao especificada

Método: Materialismo historico-dialético

Referencial teorico: Dermeval Saviani; Newton Duarte; Ligia Marcia Martins; Antonio
Gramsci; Lev Seminovitch Vygotsky

Resumo: A presente pesquisa, realizada no campo do ensino da Geografia, tem como objetivo
demonstrar a construcdo metodologica do ensino, baseada na degradacdo ambiental do
corrego Ribeirdo Preto, para os alunos da primeira série do Ensino Médio da escola Estadual
Djanira Velho, em Ribeirdo Preto — SP, realizada nos anos de 2012-2013. Inicialmente,
procuramos entender o papel da Geografia, influenciada pelas correntes pedagdgicas
fundamentadas no neoliberalismo, que versam sobre o desenvolvimento dos individuos por
competéncias e habilidades. Posteriormente, buscamos referenciais teéricos que pudessem
embasar a presente pesquisa, contrapondo-se as pedagogias hegemonicas do —aprender a
aprenderl. Entendemos que a pedagogia histérico-critica, fundamentada na psicologia
historico-cultural, pautada nos estudos de Vigostski, corrobora para entendermos a concepgao
de sujeito e sua relagdo com o ensino, revelando a maneira como o sujeito aprende e
internaliza os conceitos produzidos historicamente, promovendo desenvolvimento na mente
dos individuos. Por meio de uma acdo dialdgica estabelecida com os alunos, a partir de uma
abordagem focada na questao ambiental, sistematizamos o trabalho em trés etapas: a primeira
referiu-se & compreensdo do objeto de estudo, a segunda, a confeccdo da maquete e a terceira,
ao trabalho de campo. A medida que as etapas foram sendo cumpridas, reorganizavamos as
atividades com foco nas indagag¢des dos alunos. A atividade, nessa perspectiva, qualifica
alunos e professores numa relagdo dialética, entre sujeitos € o objeto de estudo. As analises
das produgdes dos alunos possibilitavam a busca por uma metodologia que promovesse
interagdo, focando a compreensdo do manancial. A instrumentalizagdo dos sujeitos com 0s
conceitos da Geografia permitia-lhes fazer uma leitura qualitativa do lugar de vivéncia,

mostrando-lhes as contradigdes do espago urbano da cidade de Ribeirao Preto, produzido
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socialmente e apropriado individualmente, revelando-se a trama engendrada pelas relagdes
capitalistas. Os individuos passaram a reconhecer-se enquanto sujeitos da produgdo do espaco

urbano.

TITULO: A poluicio das aguas do Rio Bauru vista sob a perspectiva da pedagogia
historico-critica

CODIGO: 22

AUTOR: Genovez, Cinthia Leticia de Carvalho Roversi

ANO: 2006

ORIENTADOR: José Misael Ferreira do Vale

PPG: Ensino de Ciéncias

REGIAO: Sudeste

ESTADO: Sao Paulo

INSTITUICAO: UNESP/ Bauru

NIVEL: Mestrado

DISCIPLINA DE APLICACAO: Biologia

SERIE DE APLICACAO: 3°

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo ambiental; Polui¢io das Aguas, Pedagogia historico-critica
Abordagem: Qualitativa por dedugdo

Metodologia: Pesquisa empirica nao especificada

Método: Materialismo historico-dialético

Referencial teérico: Dermeval Saviani; Jodo Luiz Gasparin; Antonio Gramsci

Resumo: A crise ambiental que o planeta enfrenta tem sido motivo de grande preocupagao
por parte de muitos paises. No modelo civilizatorio atual predomina o desperdicio e o
consumo desenfreado. Dessa forma, a Educacdo Ambiental, na perspectiva sdcio-ambiental
passa a ser um instrumento de conscientizagdo no proposito de formar cidadaos
comprometidos com a mudanga de valores, atitudes e comportamentos. Um dos muitos
problemas ambientais ¢ a questdo da polui¢ao das aguas. Compreender a poluicao das dguas €
de fundamental importancia, ja& que a preservagdo de sua qualidade consiste em preservar a
propria vida. Portanto, a partir destes questionamentos buscou-se, nesta pesquisa, trabalhar
uma nova proposta para o trabalho pedagogico: a Pedagogia Historico-Critica (PHC), a fim de

responder a questdes do tipo: E possivel trabalhar em sala de aula o tema da polui¢do das
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aguas, tendo como referéncia a Pedagogia Histdrico-Critica como metodologia de ensino?
Quais os resultados de sua aplicagdo? Para responder a essas e outras questdes constituidas no
caminho da investigagdo, trabalhou-se, durante um semestre letivo, nas aulas da disciplina
Biologia, em uma turma da terceira série de Ensino Médio de uma Escola Publica Estadual do
Municipio de Bauru — SP. Os instrumentos utilizados com o proposito de alcancar os
objetivos da pesquisa foram a Observagdo, o Didrio de Aprendizagem, Relatorios das Aulas
de Campo e Comentdrios de Textos. Para a andlise dos dados foram utilizados os cinco
momentos previstos na propria PHC, teoria pedagogica de Dermeval Saviani, divulgada no
Brasil nos anos iniciais da década de 1980 e “traduzida” didaticamente por Jodo Luiz
Gasparin, em 2002. A analise dos dados demonstra que a PHC foi um referencial

metodologico que conseguiu articular de forma satisfatoria o tema abordado.

TITULO: ANALISE DO PROCESSO DE IMPLANTACAO DE UMA PROPOSTA DE
SISTEMATIZACAO PARA A EDUCACAO FiSICA NO ENSINO MEDIO

CODIGO: 23

AUTOR: Kravchychyn, Claudio

ANO: 2006

ORIENTADOR: Sonia Maria Vicente Cardoso

PPG: Educacao

REGIAO: Sudeste

ESTADO: Sao Paulo

INSTITUICAO: Universidade do Oeste Paulista

NIVEL: Mestrado

DISCIPLINA DE APLICACAO: Educagio Fisica

SERIE DE APLICACAO: 1°,2° ¢ 3°

PALAVRAS-CHAVE: Educacio fisica-Ensino médio; Projeto sistematizagao-Ensino Médio
Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa-acao

Método: Pedagogia historico-critica

Referencial teérico: Dermeval Saviani; Jodo Luiz Gasparin;

Resumo: Apesar de ser considerada por lei componente curricular do Ensino Basico desde

1996, a Educacao Fisica escolar se mostra, ainda hoje, através da acdo docente, ligada de
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forma hegemonica aos conteudos esportivos. O presente estudo se justifica diante da urgente
necessidade de legitimagdo da disciplina dentro do ambiente escolar. Para tanto, a proposta de
Oliveira (2004), que preconiza uma sistematizagao de contetidos a serem trabalhados ao longo
das séries conforme a fase de desenvolvimento ¢ nivel de interesse do educando, serviu como
norte no planejamento das agdes. Este trabalho foi desenvolvido junto a estudantes do Ensino
Meédio do Colégio Sao Francisco Xavier, de Maringa-PR. Como método de pesquisa, foi
adotado o modelo de pesquisa-a¢do, no intuito nao s6 de investigacdo, mas também de
interferéncia na situacdo investigada. A metodologia de ensino foi baseada na pedagogia
historico-critica, que traz como uma de suas propostas o trabalho de contetidos de forma
contextualizada, para que possam ser utilizados no cotidiano. O diagndstico inicial foi
baseado em entrevistas realizadas com a diretora, com a coordenadora pedagdgica e com o
professor de Educacdo Fisica do Ensino Médio do colégio, e em questionarios aplicados aos
alunos. Apds, foi elaborado o planejamento e as aulas foram ministradas durante dois
bimestres, segundo os principios metodologicos propostos. A avaliagdo das agdes realizadas
foi feita através da observacao do pesquisador e de novas entrevistas e questiondrios ao final
do processo. Foram obtidos os seguintes resultados: houve uma maior valorizagdo da
Educacdo Fisica e um conseqiiente reconhecimento da mesma como componente curricular, e
o novo formato se mostrou motivante e eficaz aos alunos, dotando o professor de maiores
recursos didatico-pedagdgicos e caracterizando o movimento humano como algo importante a

ser estudado

TITULO: Didatica histérico-critica: relatos de uma experiéncia em sala de aula e
possibilidades de sua implementacio
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DISCIPLINA DE APLICACAO: Filosofia

SERIE DE APLICACAO: 2° ano

PALAVRAS-CHAVE: pedagogia historico-critica, didatica historico-critica, professor,
estudante, implementacao, filosofia

Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa-acao

Método: Pedagogia historico-critica

Referencial tedrico: Dermeval Saviani; Karl Marx; Newton Duarte; Jodo Luiz Gasparin; Ana
Carolina Galvao Marsiglia; Ligia Marcia Martins; Tiago Nicola Lavoura; Antonio Gramsci
Resumo: O objetivo geral é analisar quais as manifestacdes ou percepg¢des predominantes
quando a didatica da pedagogia historico-critica ¢ utilizada no processo ensino e
aprendizagem em estudantes do ensino médio. Para tanto, utilizou-se essa didatica durante as
aulas de filosofia numa sala de aula do ensino médio de uma escola publica do Municipio de
Sorocaba e seus resultados foram comparados aos obtidos junto a outra turma na qual se
aplicou a didatica/estrutura de aula preconizada no “caderno do aluno” da Rede Estadual de
Ensino de Sao Paulo, a partir das reflexdes oriundas da analise da pedagogia historico-critica
e das experiéncias de implementagdo desta teoria no Estado do Parana, especialmente na
cidade de Francisco Beltrao, e na critica ao modelo técnico-reprodutivista do Estado de Sao
Paulo e da implementacdo da pedagogia historico-critica no municipio de Limeira-SP, a
pesquisa encontrou elementos para estruturar uma proposta de aplicacdo da didatica
historico-critica aqui apresentadas. Apos um estudo e andlise da teoria foi feita a analise de
algumas experiéncias de implementagdo da pedagogia histérico-critica e sua didatica,
primeiramente no Estado do Parand e posteriormente em Limeira-SP. Ainda na anélise pratica
da didatica historico-critica, o professor-pesquisador apresentou uma pesquisa-agao que
desenvolveu com seus estudantes do ensino médio para observar como acontece a didatica
historico-critica no cotidiano escolar em comparacdo com a utilizagdo do “caderno do aluno”
utilizado pela Rede Estadual de Ensino de Sao Paulo. Tendo em vista o referencial tedrico da
didatica historico-critica, das experiéncias estudadas e da pratica desenvolvida na
pesquisa-agdo, foi assim possivel discutir sobre as proximidades, distanciamentos e desafios
da implementagdo da didatica histoérico-critica. O que se observa € que ela estd mais distante
da sua implementa¢ao em Redes de Ensino e mais proxima da sua efetivacao nas salas de aula

em todo o pais. Para que isso se acelere neste momento politico, econdmico e social que passa
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o Brasil, ¢ preciso investir em formagdo continuada e apostar na autonomia do professor e na
sua relacdo com outros educadores e com os estudantes para que surjam novas experiéncias
no cotidiano da sala de aula com a didatica histdrico-critica, fazendo com que a educagao seja

um espago que contribua com a transformagao social, construida através do trabalho de base.

TITULO: Dos fundamentos a pratica de um ensino histérico-critico de filosofia
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PALAVRAS-CHAVE: Baralho Filosoéfico. Ensino de Filosofia. Pedagogia Historico-critica
Abordagem: Qualitativa

Metodologia: Pesquisa empirica nao especificada

Método: Materialismo historico-dialético

Referencial tedrico: Dermeval Saviani; Ana Carolina Galvao Marsiglia; Ligia Marcia
Martins; Tiago Nicola Lavoura

Resumo: A presente dissertagdo apresenta uma analise qualitativa sobre os fundamentos
teorico-metodoldgicos do ensino de Filosofia na Educacdo Bésica e da Pedagogia
Histérico-critica (PHC). Para tanto, realiza uma pesquisa cientifica, com fundamentagdo
tedrica ao materialismo historico-dialético, em uma escola estadual localizada em um
municipio do interior do estado de Sao Paulo. A partir do estado da arte sobre o ensino de
Filosofia, de um breve historico como componente curricular na educacdo escolar brasileira,
da andlise dialética do discurso de documentos normativos e da revisao teérico-metodologica
sobre a PHC, foi possivel elaborar uma proposta de um ensino histérico-critico de Filosofia

para o Ensino Médio. Essa contribuigdo se expressa por meio de um método didatico e um
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jogo educacional, chamado Baralho Filosofico. Apos repetidas aplicagdes, ¢ possivel afirmar
que o jogo conseguiu cumprir com o papel esperado para essa pesquisa: o de ser uma
atividade pedagodgica que possibilita a vivéncia do momento catartico dentro dos tempos e

€Spacgos escolares.

TITULO: Saberes da sociologia e das artes visuais: conexdes dialégicas numa
intervencao pedagoégica
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PALAVRAS-CHAVE: Ensino de sociologia; Pedagogia historico critica; artes visuais;
intervencao pedagdgica interdisciplinar.

Abordagem: Qualitativa por dedugdo

Metodologia: Pesquisa participante

Método: Pedagogia historico-critica

Referencial tedrico: Dermeval Saviani; Joao Luiz Gasparin

Resumo: Neste trabalho procuramos discutir como os didlogos e as conexdes de saberes e
praticas pedagogicas entre duas areas do conhecimento, neste caso a Sociologia e as Artes
Visuais, podem colaborar com a formacao critica dos estudantes do Ensino Médio. Para isto,
esta pesquisa, configurada como intervencao pedagogica com estudantes de 1? série do Ensino
Médio e do Curso Técnico Profissional de Formac¢ao Docente, de uma escola da rede estadual
publica do municipio de Arapongas, Parand, buscou registrar os produtos da parceria entre
estes dois campos do conhecimento. Objetivou-se evidenciar uma possibilidade

didatico-metodologica no ensino de Sociologia, em torno das reflexdes acerca dos eixos
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“diversidades e desigualdades”, tendo por base o conteudo “trabalho”, mobilizado através da
releitura critica de obras de artistas brasileiros cladssicos (Tarsila do Amaral e Candido
Portinari) e contemporaneos (Rosana Paulino). Para tanto, na perspectiva da Pedagogia
Historico Critica, discutiu as contribuicdes do ensino das duas disciplinas, testadas em um
conjunto de aulas de Sociologia e os resultados dessa mediagdo pedagégica interdisciplinar,
demonstrando na pratica docente concreta, como os dialogos entre tais saberes podem
mobilizar ainda mais o aprendizado sociologico dos estudantes e ampliar seus repertérios
socioculturais. Utilizando relatos das aulas de Sociologia, impressdoes dos estudantes do
Ensino Médio, revisdo bibliografica, analise documental, observacdes e pesquisa participante,
esta intervencdo pedagogica objetivou contribuir com a demarcagdo do papel central dessas
disciplinas no curriculo da Educagdo Basica, especialmente neste momento historico de
significativos retrocessos para ambas, vivenciados apds a publicagdo da Lei n® 13.415/2017
no Brasil. Teorizando a propria pratica docente e analisando-a cientificamente por meio dos
aportes ofertados pelo PROFSOCIO, tentamos destacar que além da reflexdo critica para a
construgdo da autonomia e da auto percep¢ao como sujeito coletivo, estas disciplinas
possibilitam que os estudantes compreendam, problematizem e conduzam seus papéis ativos e
criativos nesta sociedade capitalista desigual. Assim, entendemos que cabe a escola mediar os
conteudos necessarios para humanizar e incentivar a expressao das subjetividades no jovem
estudante, levando-o a desnaturalizagdo, ao estranhamento dos fenomenos sociais e, por

consequéncia, a constru¢ao mais significativa dos conhecimentos.
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